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PREFACIO &

“SE CHOREI OU SE SORRI, O
IMPORTANTE E QUE EMOCOES EU
vIvI”’: O LABORATORIO DE ENSINO DE
(GEOGRAFIA COMO ESPACO-TEMPO NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Adeliane Vieira de Oliveira

A musica “Emocoes”, composta por Erasmo Carlos e Roberto Carlos em
1981, embora parega antiquada, associa-se as pretensoes deste texto. Qual-
quer cangio, em sua esséncia, esboga uma leitura de mundo e os sentimentos
de um sujeito em um determinado momento histérico; como tal, promove-se
a releitura dessa obra para, a partir dela, enfatizar o Laboratério de Ensino de
Geografia (LEG) como espago-tempo na formagio de professores. O choro
(“Se chorei”) implica os desafios, os éxitos e o descobrir-se professor ou pro-
fessora de Geografia. Nio indica, necessariamente, tristeza, mas a ruptura e o
avango nos processos formativos que hoje constituem o meu amadurecimen-
to docente — sempre em construgio. O sorriso (“se sorri”) apresenta o que
vem depois dos desafios: a realizacio no fazer e ser docente.

Receber o convite para a construgao do prélogo do livro “Agdes formativas
na Licenciatura em Geografia: dimensoes da atuacdo docente”, que marca os 15
anos do LEG, foi motivo de emogio e alegria. Sobretudo por afirmar minha
concepgdo de que o LEG é um espago-tempo formativo, ancorado em dois
momentos histéricos importantes na vida desta autora e dos demais autores
deste volume, denominados como espaco-tempo. O primeiro — o espaco
— refere-se ao periodo enquanto licenciandos que se apropriam da dinimica
formativa do laboratério e se constroem estudantes e professores de Geografia



pela leitura e pela pesquisa; o segundo — o tempo — diz respeito a atuagio
enquanto docentes vinculados ao laboratério e ao Grupo de Estudo e Traba-
lho em Ensino de Geografia (GESTEGEO), os quais ampliam o olhar para
o LEG e suas préticas sob a 6tica da docéncia, da pesquisa e da atuagao na
educagio bdsica e no ensino superior.

Assim, a trajetéria deste prélogo possui trés aspectos importantes. Dois
deles j& foram apresentados (espago-tempo), mas um outro aspecto mere-
ce destaque, pois representa o sentido e o fazer daquilo que se relaciona ao
LEG. E imponente, pois apresenta o alicerce desse espago-tempo ao reforar
a parceria de duas mulheres que afirmam, sem sombra de davidas, “detalhes
de uma vida” dedicada ao ensino de Geografia e a formagao de professores
no sul do estado do Ceard. Assim, dedico este texto as professoras Maria
Soares da Cunha e Antdnia Carlos da Silva por acreditarem e plantarem a
semente do que hoje é a 4rvore frondosa e frutifera chamada LEG.

Neste livro, composto por 15 capitulos, os autores demonstraram o cui-
dado e o cultivo do LEG ao longo dos seus 15 anos de existéncia, expostos de
forma sequenciada. Antes, pego licenga aos leitores para expor parte do meu
espago-tempo no laboratério.

“E as emocdes se repetindo”: o LEG — espago-tempo vivido
desde a docéncia

Ao finalizar o curso de Licenciatura na Universidade Regional do Cariri
(URCA), em julho de 2015, nao imaginei que passaria por um periodo de
preparagio para retornar ao LEG. No segundo semestre do mesmo ano, inse-
ri-me na rotina de trabalho em uma escola no municipio de Crato, no Cears,
onde pude vivenciar experiéncias ricas, que me renderam boas memorias. A
experiéncia foi interrompida para o inicio do curso de Mestrado em Geogra-
fia na Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA), em Sobral, no Cear4.
Foram dois anos de desafios valiosos e de muitos aprendizados sobre a vida, a
academia, a pesquisa e as convivéncias.

Assim, inconscientemente, preparava-me para viver o LEG enquanto do-
cente. Ao retornar do mestrado, retomei minha atuagio docente em uma escola
no municipio de Exu, em Pernambuco, a0 mesmo tempo em que me preparava
para a selegio para professor substituto da URCA, pleiteando uma vaga no
setor de ensino de Geografia. A f¢, a ousadia e a determinagio conduziram-me



a aprovacio na selegio e, portanto, ao retorno ao LEG para vivé-lo enquanto
espago-tempo na formagao de professores. Espaco, pois ji conhecia o ambiente
e a dinAmica; tempo porque o espago que me preparou para a docéncia me viu
retornar como docente. Entao, o titulo deste tépico, “E as emogoes se repetin-
do”, justifica-se a partir desse ponto, uma vez “que nao é possivel uma docéncia
sem que pensemos nossa existéncia’ (Kaercher; Tonini, 2017, p. 253).

Assim, retornei a0 LEG enquanto professora do ensino superior. O re-
ceio de ndo dar conta foi grande, mas a acolhida junto ao Departamento de
Geociéncias (DEGEO) foi muito importante no processo de inser¢io no en-
sino superior, bem como a acolhida junto ao LEG pelas professoras Antonia
Carlos e Maria Soares, e também pelos professores Antonio Marcos e Edmar
Pinheiro, que me ajudaram, instruiram e ambientaram com a dinimica do
ensino superior e, principalmente, me ajudaram a pensar coletivamente os
desafios e as conquistas no campo da educagao geogrifica. Assim, o trabalho
foi, para mim, um principio educativo crucial, pois, conforme indicou Lima
(2001, p. 14), “ao realizar a sua agao docente, o professor aprende também e
vai construindo o seu conhecimento”.

Fui motivada a escrever sobre a docéncia e sobre as priticas docentes.
Aprendi com o professor Antonio Marcos, um poeta e cordelista de mao
cheia (as duas mios, diga-se de passagem!). Assim, colocando nossas “ideias
para serem lidas por outros, vemos quéo passiveis de aprimoramento s3o tan-
to nossas escritas quanto nossas praticas’ (Kaercher; Tonini, 2017, p. 255).

E aqui estou eu, mais uma vez, escrevendo sobre a docéncia e diante da
empreitada de escrever este prélogo, que se confunde com as emogdes ema-
nadas do meu coragio. Todos, ou quase todos os autores, em seus capitulos,
passaram pelo LEG. E possivel visualiz-los sentados & mesa daquele labora-
tério. E possivel lembrar das provocagoes no grupo de estudos e, ainda mais,
visualizar as obras que compdem a biblioteca e o cheiro das palavras que bro-
tam dos livros. Quantos espagos-tempos! Este é mais um. Conclui-se, assim,
o convite a esta leitura.

“Na fé que me faz otimista demais”: o espaco—tempo e
outros autores

O processo de construcido do LEG parte da parceria das duas professoras
aqui mencionadas e, ao longo da trajetdria dos seus 15 anos, perde-se a conta
de quantos estudantes, vinculados ao laboratério (ou nio) durante o periodo



da graduacio, estao hoje exercendo a profissao docente nos diversos campos
de atuagio, tanto na educa¢io bédsica como no ensino superior. Inclusive os
que nio estiveram formalmente inseridos no LEG enquanto bolsistas certa-
mente tém o que falar ou relatar sobre o laboratério e sua contribui¢ao para a
construgio do oficio profissional.

Os espacos-tempos no LEG so muitos e podem ser descritos a partir das
lentes de muitos dos seus protagonistas. A histéria do LEG ¢ longa e foi rega-
da por muitos cafés ou, na leitura mais atual, por muitos “LEG’Cafetos”. A
vista disso, no capitulo “Didlogos e acoes formativas do e no LEG: contribuigoes
na formagio e qualificacio docente”, Antdnia Carlos da Silva, Maria Soares
da Cunha, Pedro Henrique Pereira Lopes e Elmy Rodrigues de Brito recep-
cionam o leitor com a histéria e a trajetéria do laboratério, destacando suas
acoes formativas apoiadas nos objetivos de uma educagio geogréfica atuante,
emancipadora e fortalecedora de uma formacio docente alicercada no estudo,
na leitura (do mundo e da palavra), no ensino, na pesquisa e na extensio.

A pesquisa enquanto principio formativo faz parte da rotina de trabalho
no LEG. Desse modo, no capitulo “Tendéncias de temas de monografia desen-
volvidas pelos graduandos do curso de licenciatura em Geografia da Universidade
Regional do Cariri (URCA)”, Aline Ferreira de Sousa e Antdnia Carlos da
Silva apresentam um estudo qualitativo acerca das temdticas pesquisadas nas
monografias desenvolvidas pelos graduandos do curso de Licenciatura em
Geografia da URCA. As autoras registram um importante marco de transi¢io
curricular do curso e expoem o papel formativo da pesquisa enquanto exerci-
cio cientifico e artesanal da construcio dos Trabalhos de Conclusio de Curso
(TCC). Além disso, indicam as principais tendéncias e temas pesquisados
pelos estudantes a partir dos eixos estruturantes presentes no Projeto Peda-
gbgico do Curso (PPC), configurando-se como um importante instrumento
para pensar e repensar a proposta do PPC do curso de Geografia.

Afirmando o LEG enquanto um importante ambiente de discussoes so-
bre a formacio de professores, no capitulo “O fortalecimento dos cursos de
licenciatura e o cuidado para nio cair no dito popular pior a emenda que o
soneto’!”, Francisco Edmar de Sousa Silva Pinheiro ¢ Bruno de Souza Bezerra
tecem reflexdes importantes que instigam a continuidade da constru¢io de
pontes entre a Geografia académica e a Geografia escolar, tendo como foco o
fortalecimento dos cursos de licenciatura. Os autores apresentam elementos
pertinentes, ponderacoes importantes e destacam a necessidade de fortaleci-
mento da educacio bdsica e dos cursos de formacao de professores. Ao longo



do estudo, os autores reforcam a necessidade de que o professor que forma
professores deve ter clareza dos desafios enfrentados por esse profissional no
seu cotidiano educacional. Indicam ainda que a aproximagio entre escola e
universidade deve se dar num contexto de didlogo respeitoso e “ndo pode
gerar receio de ‘perda’ de algo”, considerando que s6 assim serd possivel forta-
lecer a educacio bésica e os cursos de licenciatura.

As reformas educacionais estdo presentes nos debates coletivos do LEG, tan-
to que o GESTEGEO nasce da necessidade de ampliar as discussoes a fim de
compreendé-las. De fato, no capitulo A implementacdo do novo ensino médio no
Crato-CE: consideragoes sobre a Geografia escolar”, Simia Eufrasio Barbosa e Jea-
ne Medeiros Silva apresentam o contexto histérico e politico do ensino médio
e as alteracoes do Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil, focando no ensino
de Geografia como forma de construg¢io espacial e social dos alunos. O estudo,
realizado na Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Governador
Adauto Bezerra, em Crato — Ceard, apresentou a reconfigura¢io do ensino de
Geografia na perspectiva do NEM. As autoras apontam que a implantagao
do NEM na escola em questao passou por desafios e que a disciplina eletiva
Geografia do Ceard foi uma importante estratégia para trabalhar os conceitos
da Geografia e seus objetivos de aprendizagem estabelecidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), diante da redu¢ao da carga hordria de Geografia.
Em suma, o capitulo demonstra que o curriculo segue, ao longo do processo
histérico, sendo um campo de disputas e tensionamentos.

Além do debate sobre reformas, o LEG ¢ espago de reflexdo e acompa-
nhamento das mudangas e problemdticas atuais no Ambito educacional. Uma
delas se refere as mudancas climdticas e seu debate na escola. Nesse sentido,
no capitulo “Os desastres socioambientais no curriculo escolar de Geografia: ten-
déncias de conteidos, representagoes e proposicies nos livros diddticos”, Antonia
Carlos da Silva e Marilia Gabriella Dionizio Alves construiram um estudo in-
tegrante das acoes formativas promovidas por docentes e estudantes do LEG
da URCA e avaliaram os contetdos do livro diddtico de Geografia do 6° ano,
correlacionando-os as proposicoes da BNCC e verificando as possibilidades
de abordagem em sala de aula, ao considerar as a¢oes para a Educagao para
Redugio de Riscos de Desastres (ERRD). A partir da andlise qualitativa do
livro didético, bem como das relagdes estabelecidas com a drea de risco estu-
dada (drea de risco “Pinto Madeira”), as autoras entenderam que, a partir da
mediagio diddtica, ¢ possivel e importante promover conhecimentos sobre
riscos e desastres socioambientais, ¢ indicam que ressignificar e estabelecer



relagoes entre os contetddos do livro diddtico com a realidade em que a esco-
la se insere estimula o conhecimento e a agao dos estudantes em relagio as
questoes ambientais.

A contextualizacio e a aproximacio dos contetidos diddticos a realidade
dos estudantes sao pontos-chave para a construgio de sensibilizagio de su-
jeitos atuantes. Nesse viés, no capitulo “Conbhecendo meu lugar: identificar,
localizar, solucionar”, Antonio Wallas Vitorino Pereira relatou a experiéncia
interdisciplinar ao trabalhar as relagdes socioespaciais com os estudantes do
20 ano da Extensao Escolar Luiz Otacilio Correia, a partir dos seus espagos
vividos. O autor deixa claro que a atividade desenvolvida congrega um con-
junto de experiéncias e reflexdes vivenciadas enquanto bolsista vinculado ao
LEG ao longo da graduacio, as quais se reverberaram na sua pratica docente
na educacio bdsica. Nesse sentido, a atuacio e o protagonismo dos estudantes
a0 longo da atividade de reconhecimento e busca de solugoes para os proble-
mas identificados por eles no distrito de Cariutaba, em Farias Brito-CE, in-
dicaram a pesquisa como um importante principio educativo. Além disso, o
autor percebeu que, com a prdtica, os alunos passaram a se reconhecer como
sujeitos ativos no processo de construgao e reconstru¢io do espago geogréfico.

\

Ainda no tocante & mobilizagio e andlise dos lugares de vivéncias dos
sujeitos sociais, no capitulo “Cartografia inclusiva em espago néo formal: uma
experiéncia no Instituto Arte Vida em Crato, no Ceard”, Carlos Jefferson Go-
mes da Silva, Claudiana Sales Pinto, Antdnio Rosa da Silva Jinior e Antdnia
Carlos da Silva discutiram e experienciaram a potencialidade pedagdgica do
uso e cria¢do de mapas tdteis no contexto do ensino nio formal, enquanto
ferramenta de inclusdo e de andlise da espacialidade. A oficina, realizada na
comunidade com participantes do Instituto Arte Vida, localizado no bairro
Muriti, em drea urbana do municipio do Crato—CE, contou com o debate
sobre a importincia da Cartografia no dia a dia dos sujeitos, bem como sobre
o sistema Braille e as diversas texturas possiveis para a produgio dos mapas
téteis direcionados aos deficientes visuais. Os autores evidenciaram que a pra-
tica estimulou a compreensio espacial sobre o lugar e favoreceu a troca de ex-
periéncias entre os envolvidos, contribuindo para o entendimento do espaco
geogrifico de forma inclusiva.

Ainda no que concerne a temdtica da inclusio, no capitulo A cidade
como espago educativo: o ensino de Geografia e a inclusio de estudantes com de-
ficiéncia”, Jaqueline Pinheiro e Allison Silva do Nascimento estabelecem uma
relagao entre o ensino de Geografia, a inclusdo de pessoas com deficiéncia



visual e a cidade enquanto espago educativo. Os autores apresentam elemen-
tos importantes sobre as cidades e enfatizam que elas congregam processos
econdmicos, sociais, politicos e culturais que refletem as dinimicas da prépria
sociedade. Nesse aspecto, debatem a respeito do “acesso antidemocratico das
cidades” e indicam que a falta de acessibilidade arquitetdnica, entre outros fa-
tores, contribui para reforcar os desafios de inclusdo de pessoas com deficién-
cia. Ainda, reforcam que o ensino de Geografia se apresenta como importante
estratégia para estudar e pensar criticamente a cidade e promover a inclusio.
Por fim, reforcam a cidade enquanto espaco educativo que deve ser apreen-
dido por todos de forma significativa e que o ensino de Geografia mobiliza a
formagao de cidadaos criticos e autbnomos no que se refere a constru¢io de
conhecimentos.

Além do debate e das pesquisas sobre a inclusdo no contexto da Geografia
escolar e demais espagos formativos, o LEG congrega pesquisas que perpas-
sam pelo campo das préticas de ensino, a fim de qualificar a construcio de
um conhecimento geogrifico significativo por parte dos sujeitos no trabalho
com a Geografia. Nesse viés, no capitulo “Geotecnologia como ferramenta peda-
gogica: construgdes a partir de andlise documental e proposicoes diddticas para as
aulas de Geografia”, Cicero Alves Moura e Ant6nia Carlos da Silva apresentam
os resultados do estudo fruto das reflexdes e préticas do primeiro autor em seu
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) sobre as geotecnologias no contexto
do ensino fundamental II. O l6cus de pesquisa foi a Escola de Ensino Funda-
mental Anténio Paes de Andrade, em Farias Brito, no Cear4, onde os autores
buscaram compreender como as geotecnologias podem ser utilizadas como
recursos diddticos nas aulas de Geografia. Além da andlise do livro did4tico,
o didlogo com os docentes se fez necessdrio para compreender o contexto dos
estudantes e da escola, bem como para experienciar uma prética com o uso
do Google Earth. Os resultados demonstraram que as geotecnologias, mais do
que ferramentas técnicas, sdo poderosas plataformas para o desenvolvimento
do raciocinio geografico e que seu uso pode transformar a maneira como os
estudantes compreendem e se relacionam com o mundo.

Um aspecto interessante sobre os pesquisadores vinculados ao LEG ¢ que
eles, além de desenvolverem pesquisas em diferentes campos e valorizarem
as diversas linguagens, também trazem sua arte para o campo do ensino e da
pratica docente em Geografia, somado ao exercicio de valorizagio da cultura
nordestina. Como exemplo disso, no capitulo “Conteiidos de Geografia do 6°
ano e as possibilidades de ensino através dos cordéis de Patativa do Assaré”, os



professores, pesquisadores e cordelistas Mateus Ferreira Barbosa e Antonio
Marcos Gomes da Silva socializam as experiéncias de pesquisa realizadas no
6° ano do ensino fundamental II da Escola Luiza Barbosa de Lima e Silva, em
Araripe, no Ceard, em que buscaram compreender as abordagens do conceito
de lugar através dos cordéis de Patativa do Assaré e a sua possibilidade de uso
em sala de aula. Ao longo da pesquisa, na etapa de observacio das aulas, os
autores perceberam lacunas em rela¢io ao uso do cordel em sala de aula e, a
fim de qualificar a prética docente e discente, sugeriram perspectivas metodo-
l6gicas de trabalho com o cordel junto aos estudantes. Assim, ao analisarem
os folhetos “A triste partida” e “Cante l4 que eu canto ¢4, os autores indica-
ram que os mesmos podem motivar o didlogo e o debate sobre a realidade dos
estudantes e, ao aproximd-los dos seus espagos de vivéncias, levd-los a cons-
truirem conhecimentos significativos sobre o conceito geogréfico de lugar.

Além da literatura, uma outra linguagem presente na rotina das pesquisas
no LEG se refere & musica. De modo que, no capitulo A miisica como recurso
diddtico no processo ensino-aprendizagem da Geografia escolar”, Clelma Macha-
do da Silva Brito e Adeliane Vieira de Oliveira analisaram a misica enquanto
recurso diddtico na Geografia escolar. Na pesquisa, as autoras selecionaram
e, ap6s andlise dos livros diddticos do ensino fundamental II, sugeriram para
o trabalho com turmas de 7° ano duas mdsicas: “Fotografia 3x4”, do cantor
cearense Antdnio Carlos Gomes Belchior Fontenelle Fernandes (Belchior), e
“Nordeste Independente” (nascida da poesia de mesmo nome, composta pe-
los poetas repentistas Brdulio Tavares e Ivanildo Vilanova), interpretada pela
cantora Elba Ramalho. As autoras indicaram que as musicas dialogam com os
contetidos do 7° ano e proporcionam uma abordagem interdisciplinar para os
contetdos geogréficos de migracio e Regido Nordeste. Em suma, foi perce-
bido que a musica como recurso diddtico na Geografia escolar permite maior
interagio professor-aluno e pode ser um recurso motivador nos processos de
construgao de conhecimento e leitura critica do mundo.

Ao longo do processo histérico, os pesquisadores do LEG acompanharam
as dinAmicas de transformacio do mundo que levaram a alteragées significa-
tivas na rotina escolar, como o periodo pandémico que atravessamos mun-
dialmente e que se iniciou no ano de 2020. Assim, no capitulo “Manejando
conceitos da Geografia urbana no ensino médio em aula de campo virtual em
Juazeiro do Norte-CE”, Lirieudo Ferreira dos Santos e Maria Soares da Cunha
expuseram a experiéncia de pesquisa direcionada ao estudo da cidade ao pro-
porem uma aula de campo virtual, com o intuito de mobilizar e construir



conhecimentos sobre os conceitos do espago urbano no ensino médio. Diante
do contexto da realizacio de aulas remotas no ensino médio, e tendo em vista
a exigéncia pela ressignificacio da prdtica docente no periodo de afastamento
social, os autores propuseram um roteiro de campo virtual para observagao e
andlise do espago urbano e elegeram como lécus a Avenida Padre Cicero, na
cidade de Juazeiro do Norte, no Ceard. A estratégia metodoldgica utilizada
pelos autores foi o uso do Google Maps, bem como do recurso Streer View,
considerando-os como de fécil acesso e manuseio por parte dos docentes. Ao
longo do estudo, com a ida dos pesquisadores, presencialmente, a drea deli-
mitada no roteiro, bem como com a andlise dos produtores do espago urbano
identificados e analisados, os autores reforcaram a aula de campo enquanto
metodologia de ensino-aprendizagem geogréfica significativa. Tendo isso em
vista, consideraram que a proposi¢ao de uma aula de campo virtual foi uma
necessidade imposta pelo momento histérico e que, mesmo com desafios,
pode assegurar e disseminar o conhecimento geografico sobre o real de forma
consciente e ativa.

Ainda no que se refere as pesquisas sobre a linguagem literdria no ensino
de Geografia, no capitulo A Geografia da triste partida: uma reflexio a partir
da poesia de Patativa do Assaré”, Maria Clarice Vieira de Morais e Antonio
Marcos Gomes da Silva destacaram a obra do poeta Antonio Gongalves da
Silva (Patativa do Assaré) ao analisarem o folheto de cordel A #riste partida”
do ponto de vista geografico. Os autores problematizam como a obra deste
poeta pode se articular as préticas dos professores e ao trabalho com os con-
teudos geogrificos em sala de aula. Além disso, indicaram que as produgoes
de Patativa sio um convite  reflexao sobre a realidade social, por ser o poeta
uma referéncia na poesia oral, tradicional e popular. Ao longo do estudo, os
autores demonstraram a importincia do poeta Patativa do Assaré ao correla-
cionar os conceitos geograficos com sua obra e, na andlise do folheto indica-
do, foram apontadas as possibilidades de contetidos identificados no poema
ao utilizé-lo como recurso diddtico nas aulas de Geografia. Assim, conside-
ram que utilizar o género literdrio de cordel em sala de aula pode motivar e
mobilizar os alunos a refletirem e compreenderem suas realidades.

Outra temadtica de investiga¢ao valorizada pelos pesquisadores do LEG
se refere a linguagem cartogréfica. Nesse ponto de vista, no capitulo “Re-
cursos cartogrdficos no ensino de Geografia: estudo de caso na Escola Luciano
Torres de Melo, em Campos Sales-CE”, Daiane Luzia da Silva Otavio e Maria
Soares da Cunha problematizaram o uso dos recursos cartograficos e suas



possibilidades de exploragio na Geografia escolar. O estudo, fruto de pes-
quisa monogréfica, teve como l6cus a Escola de Ensino Infantil e Funda-
mental Luciano Torres de Melo, no municipio de Campos Sales, no Cears,
e demonstra que a exploracio dos recursos cartogrificos favorece o enten-
dimento sobre o espaco geografico e suas transformagées por parte dos es-
tudantes. As autoras, ao se utilizarem da pesquisa de aproximagio tedrica e
empirica, mobilizaram o didlogo com docentes da instituigao escolar citada,
a fim de compreender suas percep¢oes e usos dos recursos cartograficos em
sala de aula. Além disso, demonstram e propdem possibilidades de explora-
¢ao dos recursos cartograficos por meio da anélise dos livros diddticos do 6°
20 9° ano da colecio adotada pela escola. Diante dos resultados do estudo,
as autoras consideraram que os recursos cartograficos ajudam a comunicar
informacoes e a compreender os diversos fendmenos geogrificos e que a
formagao continuada de professores, no 4ambito da Cartografia Escolar, po-
tencializa o fazer pedagégico com o uso de recursos cartograficos no ensino

de Geografia.

O conhecimento sobre o espago geogréfico e a compreensio dos processos
que permeiam a dindmica da realidade estio bem presentes no LEG. Os as-
pectos culturais, bem presentes na regiao semidrida, remetem a pensar a Geo-
grafia da cultura nordestina. Nessa acepgao, no capitulo “Cultura e tradigio
em Serrita abordando o vaqueiro enquanto identidade no sertio pernambuca-
no”, Daniel Batista Romao, Peluzio Ferreira Martins e Anna Christina Freire
Barbosa evidenciaram a ciéncia geogréfica, por meio da abordagem cultural,
como fundamento importante para compreender as dindmicas simbdlicas
e identitdrias, ao discutirem como as manifestagdes culturais do vaqueiro
podem ser compreendidas como uma identidade cultural no municipio de
Serrita, no sertio pernambucano. O estudo, de cunho investigativo e empi-
rico, demonstrou a importincia do vaqueiro para a estruturagio da paisagem
cultural em Serrita-PE, indicando que elementos como currais, rogas, cam-
pos, rezas, festividades, vestimentas, fé e oralidade representam a paisagem
cultural do Nordeste e da regido semidrida. Por fim, os autores consideram a
necessidade de reconhecer e mobilizar o conhecimento sobre a cultura do va-
queiro em Serrita, ¢ que os mesmos, com a articulagio nos eventos culturais,
organizam e fortalecem sua prépria autoidentificagao.

Esses 15 capitulos demonstram os espacos-tempos dos autores no LEG.
Alguns dos protagonistas estio em plena atuacio no LEG; outros estao viven-
ciando outros espagos-tempos em outras paisagens, como eu. Ao longo desses



15 anos, muitas configuragdes foram feitas, inclusive nas portas e paredes, nas
pessoas, nos protagonistas. Mas o consenso ¢ de que o LEG foi e é um espa-
go-tempo marcante nas nossas formagoes. Reconhego que hd, ainda, muito a
se falar e construir sobre o LEG.

Por ora, deixo registrado, em nome de todos, o nosso agradecimento as
matriarcas Maria Soares e Antdnia Carlos, que nunca mediram esfor¢os para
garantir que nossos espagos-tempos no laboratério fossem tranquilos e demo-
crdticos e, retomando a letra da can¢ao que abre esse prélogo, se choramos ou
se sorrimos ¢ porque emogdes vivemos, ¢ nao foram poucas.

Assim, aos que me leem, desejo que essas palavras os alcancem mansamen-
te e com a mesma alegria outrora vivida no LEG; e que ecoem como a voz
suave e delicada da professora Maria Soares e o entusiasmo alegre, com cheiro
de café, da professora Antonia Carlos. Aos que se achegam ao LEG por essa
obra, desejo que as memorias e os afetos aqui postos possam, de alguma for-
ma, refletir o que vivemos e motivar a cultivar outras memédrias e a serem pro-
tagonistas de outros espagos-tempos no Laboratério de Ensino de Geografia
do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Regional do Cariri.

E que assim seja.

Boa leitura!
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15 anos po LEG

Rima: ABCBDB, sextilha.

Versos: sete silabas poéticas.
Final: Acréstico.

Pecgo inspiracio a Deus
Para que nio escorregue
E relatar nestes versos

Os 15 anos do LEG
Quanto faltar criatividade
Em minha mao ele pegue.

Que seja aqui entregue
De forma elucidativa
Essa linda trajetéria,
Sua agenda formativa,
Seus docentes afiveis
Um formar que cativa.

Uma tela que exiba

Os textos, as formacoes
O papel dos bolsistas
Suas autoconstrucoes
Bem como possa mostrar,

As mais belas reflexées.

Aqui nascem as paixoes,
Pelo ensino e a escola
Reforcam-se a Geografia,
Aqui o saber decola,

E como se a educagio,

Grudasse feito uma cola.
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Este espaco consola,

Os que buscam entender,
A formagio de professor
E ela compreender,

Que o oficio de ensinar
S6 combina com saber

Eu nio posso esquecer
Dos pais fundadores,
Da ideia genial,

Destes educadores,
Que regam ainda hoje,
Este jardim de flores.

Com vivas e louvores,
Inscreveram a legenda,
Deste mapa universal,
Parecido com agenda,
Por toda dedicacio,
Merecem uma comenda.

E que a gente entenda,
Que hd mais esperanca
H4 uma década e meia,
O LEG traz a mudanga,
Numa voz inclusiva,

Num mundo de mudanga.



Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:

O LEG ¢ da andanga,
Eo que movimenta,
Quando hd monotonia,
Ele se reinventa,

E com as experiéncias,
Ele se retroalimenta.

O LEG também alimenta
Os sonhos dos discentes
Sio muitos os frutos seus
Professores decentes,

Por onde passam exalam
A exemplo dos docentes.

Emanagoes frequentes,
De amor, como fiéis,
Porque em 31 do més 5,
Do ano dois e mil e dez,

O LEG ajuda a URCA,

Em mais de um viés.

Para afastar o revés,
Espantar o afoito,
Lembro do IV EREPEG,
De dois mil e dezoito,
Gente de todo Brasil,

Foi reflgio, um acoito.

A partir deste introito,
Sobre o IV EREPEG,

Em dois mil e vinte um
Mais uma vez o LEG,
Langou, publicou um livro
E esta marca se segue.

Agora, mais alegre

E como continuagio

O LEG faz o livro 2,
Como comemoragio,
Sao 15 capitulos novos,

Mais uma contribuicio.

dimensées da atuagio docente

L ugar de forte expressio
A Igo que nos qualifica

B osque ornamentado

O cheiro que marca e fica
R osas com tais pétalas

A umenta e frutifica

T ua histéria tao bonita
Oh, garboso celeiro

R ico lastro de luz

I conico, verdadeiro

O mundo tem mais cor

Do teu amor por inteiro

E neste céu brasileiro

E ntre as constelacoes

N o ser Licenciatura

S ua garra e contribui¢des
I guais nesta seara

N as diversas formagoes
O s notdveis padroes

E m matéria educativa

M uitos sio os alunos

G ratos com voz ativa

E ngradecidos por terem
O portunidade cursiva

G ragas a representativa

R oupagem que se veste

A qui, ali e acold

F agcamos deste lugar

I nspiracio do Nordeste
A mor pelo ato de Ensinar

Crato, 19 de maio de 2025.

Antonio Marcos Gomes da Silva
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DIALOGOS E ACOES FORMATIVAS &

DO E NO LEG: CONTRIBUICOES NA
FORMACAO E QUALIFICACAO DOCENTE ¥

Anténia Carlos da Silva
Maria Soares da Cunha
Pedro Henrique Pereira Lopes
Elmy Rodrigues de Brito

Contextualizacio

O Laboratério de Ensino em Geografia (LEG) é um espago institucional
vinculado ao Departamento de Geociéncias (DEGEO) da Universidade Re-
gional do Cariri (URCA). Esse espago, que assume primordialmente agoes
formativas voltadas & promocio da formagio do licenciado em Geografia,
completou, no ano de 2025, 15 anos de criagao oficial. Desde entio, opera
como um lugar de produgio de saberes e trocas de experiéncias. Ao mesmo
tempo, constitui um ambiente que relaciona educacio com afetividade e vi-
véncias coletivas.

No campo da formagiao docente, situamos as a¢oes formativas realizadas
por professoras, professores e estudantes integrantes do laboratério nos anos
de 2024 e 2025. O percurso metodoldgico adotado neste trabalho, para a
apresentagao e a discussao das atividades do LEG, consistiu nas seguintes eta-
pas: primeiramente, situou-se a criagio do laboratério e as agoes formativas
realizadas; em seguida, apresentaram-se os caminhos adotados para o plane-
jamento, o acompanhamento e a avalia¢do das agoes formativas; e, por fim,
sistematizaram-se as informagc’)es levantadas, que constituiram o panorama
de atividades realizadas.
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Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

Cria¢ao do LEG e a¢des formativas

O projeto de fundagio do LEG foi apresentado as instincias superiores
da URCA em junho de 2003, periodo no qual professoras, professores e estu-
dantes jd realizavam atividades de ensino e pesquisa. O laboratério somente
foi oficialmente reconhecido em 31 de maio de 2010, com a publicacio da
Resolugio do CEPE n.° 004/2010. Ao longo desse caminho, o LEG tem se
consolidado como um importante ntcleo de estudos na drea de educagao
geogrifica.

O principal objetivo do LEG ¢ contribuir de forma propositiva e signi-
ficativa para o processo de formagio docente em Geografia, enfatizando e
valorizando os trés pilares da universidade: o ensino, a pesquisa e a extensio.
As agdes promovidas estdo voltadas para a promogio de competéncias peda-
gdgicas e cientificas, além de o laboratério atuar como um espago de didlogo,
acolhimento e respeito, que estimula a troca de saberes e experiéncias entre
estudantes, professoras, professores e a comunidade.

Com essa perspectiva, os docentes desenvolvem projetos de iniciagdo cien-
tifica, projetos de extensio, projetos de estdgio extracurricular e de monitoria,
bem como as agdes formativas, agregando estudantes bolsistas e voluntirios.

Em 2024, o LEG passou por um periodo de significativaampliagao em suas
atividades. O laboratério j4 realizava trés acbes: GESTEGEO, BibliotecaLEG
e CineLEG. A partir daquele ano, as iniciativas se ampliaram, passando para
um total de oito acbes formativas, com a formalizacio de novas atividades:
MovimentaLEG, Informal EG, IdeialLEG, LeituraLEG e LEG’Cafetos. Essa
expansio das agdes reforcou o compromisso da institui¢do com a diversifica-
¢a0 do campo de atuagao docente, ampliando as atividades que promovem e
potencializam a formacio académica e cultural dos participantes.

Principios e fundamentos da formag¢iao docente em Geografia

As agoes formativas exercem um papel fundamental na pritica pedagégi-
ca. Vilela e Melo (2017, p. 101) salientam que:

Acoes formativas e continuas emergem no sentido de con-
tribuir tanto com a profissionalizacio do docente universi-

tirio quanto para a melhoria do ensino-aprendizagem, dos
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Diélogos e a¢des formativas do e no LEG:
contribuicdes na formacao e qualificacio docente
alunos, a fim de promover mudangas nas crengas e atitudes
dos professores universitdrios, fazendo-os repensar as acoes
diddtico-pedagdgicas.

As agoes formativas do LEG sdo promovidas em consonéncia com a pro-
posta que norteia o Projeto Pedagédgico do Curso de Licenciatura em Geogra-
fia da URCA de 2015. Este documento estd fundamentado em metas gerais
que atuam como principios do percurso da formacio docente em Geogra-
fia, considerando o campo de atuagio profissional. Destacamos os seguintes
principios:

* promover uma formagao sélida, alicercada na indissociabilidade en-
tre ensino, pesquisa e extensao;

* fomentar a pritica da pesquisa na formagcio inicial entendendo a
mesma como um caminho metodolégico para a docéncia, buscando a
participagio ativa do corpo discente, a dedica¢io dos docentes, o apoio
institucional e o atendimento as exigéncias dos érgaos de fomento e re-
gulamentacio da ciéncia (Ceard, 2015, p. 9).

Com esse direcionamento, definiram-se as acoes formativas, atentando-se
para a promogio de prdticas que contemplam o aprofundamento tedrico-me-
todolégico no 4mbito da educagio geogrifica. De acordo com Hammond

(2014, p. 238-239):

A formagio para a investigacio também ajuda os professores a
aprender como olhar para o mundo sob multiplas perspectivas,
inclusive as dos alunos, cujas experiéncias sio muito diferentes
da do professor, € a usar esse conhecimento para desenvolver
pedagogias que podem atingir diferentes aprendizes. Aprender
a alcancar os alunos, tanto os ficeis como os dificeis de conhe-
cer, requer atravessar fronteiras, a habilidade de extrair conhe-
cimento de outrem e de entendé-lo quando ele ¢ oferecido.

Assim, as agdes formativas realizadas devem se relacionar ao papel do ensi-
no de Geografia e as competéncias docentes, possibilitando discussoes que es-
tejam préximas ao cotidiano e uma visdo critica da realidade, ao problemati-
zar configuracoes estabelecidas. De acordo com Almeida e Melo (2021, p. 2):
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Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

O ensino da Geografia nio deve ser ministrado alheio s dis-
cussoes do cotidiano, dos problemas econ6micos, sociais, cul-
turais e, sobretudo, do meio ambiente, elementos que sio im-
prescindiveis na vivéncia dos sujeitos que compdem o contexto
escolar. Sendo assim, nio podemos apenas nos fundamentar
nos contetidos de forma decoreba que viabilizam a memoriza-

¢do dos conceitos geograficos.

Tomou-se como assertiva a concepg¢ao apresentada na Carta Internacional
de Educagao Geogrifica de 2016, que apresenta e enumera os “Principios
e Estratégias para o Desenvolvimento da Educagao Geogrifica”. De acordo
com esta Carta, os professores devem ter as qualificagoes da disciplina, mas
também em “Educagio Geografica’.

Situa-se o conceito de Educacio Geogréfica a partir da perspectiva de
Pereira e Castellar (2024, p. 11) ao afirmarem que: a educagio geografica
deve ser uma possibilidade para os estudantes, ao longo da educagao bdsica,
compreender o mundo em que se vive a partir de relagdes multiescalares:
do local ao global, do mundo ao lugar, em diferentes temporalidades. Uma
aprendizagem geogrifica, ao longo da educacio bdsica, deve ser pautada pela
busca de compreender os usos do territério. Espera-se que os estudantes pos-
sam responder a questdes que derivam do estatuto epistemoldgico da ciéncia
geogréfica: por que as coisas estao onde estdo e como sio.

Vale complementar que esse termo agrega trés niveis de formacio e de-
senvolvimento, conforme a Unido Geografica Internacional (UGI, 1992),
que sio:

* Conhecimento e Compreensio;

* Competéncia para elaborar planos de aulas e curriculares, selecionar
materiais de ensino e outros recursos como imagens e videos, e aplicar
instrumentos de avaliacio;

* Valores e atitudes que beneficiem o desenvolvimento pessoal e profis-
sional, bem como a igualdade de direitos de todos os alunos em recebe-
rem formagio geografica adequada.

Nessa perspectiva, agdes que marcam a histéria do LEG contemplam gru-
pos de estudo e atividades variadas que se realizam coletivamente, desde a
etapa de sua proposi¢ao, planejamento, preparagdo e execugao. A ideia é que
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elas dialoguem com a profissiao docente, trabalhando temas geograficos rele-
vantes e afins. J4 foram focos de projetos e priticas no LEG temdticas como
letramento geografico, cartografia escolar, material curricular, estdgio, educa-
¢ao inclusiva, politicas publicas, ensino médio, educacio escolar e educagao
para redugio dos riscos de desastres. Essas agoes sao construidas em reunioes e
movimentos que ajudam a articular experiéncias, ideias e utopias perseguidas
pelos docentes da URCA e demais participantes, seja da prépria Instituigao
de Ensino Superior (IES) ou também da educagio bésica.

As reunides de planejamento das agdes formativas sio realizadas sema-
nalmente com os estudantes, bolsistas e voluntdrios, sob a coordenagio das
professoras do laboratério, com o objetivo de organizar o calenddrio das acoes
e as temdticas de aprofundamento. Além disso, enviam-se orientagdes com-
plementares por meio do grupo do aplicativo WhatsApp, visando que a co-
municagio se realize de modo dgil e eficaz, promovendo uma gestao integrada
das iniciativas.

A preocupagio em reunir, ouvir e permitir a fala dos diversos participan-
tes, seja no lancamento de questoes, propostas ou sugestoes, estd em trabalhar
perspectivas mais integradoras, que aliam contetidos e objetos de conheci-
mento as dimensdes atitudinais, de valores, aliando, ainda, questdes metodo-
l6gicas as fun¢des mais amplas da escola, da universidade e, no nosso caso, da
educagio geogrifica.

Acobes formativas em seu processo de construgao e efetivaciao

A ampliagao das a¢des formativas diversificou as atividades realizadas pelo
laboratério, promovendo maior engajamento dos estudantes, e expandiu o
alcance das agoes da institui¢do. Essas iniciativas refletem o potencial dos
participantes e ajudam a ampliar o compromisso com a formagio docente
em Geografia e a educagdo geogréfica. As préticas possibilitam pensar e agir
no campo profissional, bem como discutir responsabilidades e propdsitos.

Uma das construgdes coletivas do planejamento ¢ o calenddrio mensal
das acoes formativas, cuja periodicidade é também discutida nas reunioes.
O calenddrio ¢ divulgado no grupo interno do WhatsApp e no Instagram do
laboratério, tendo em vista que grande parte das agoes formativas sio abertas
ao publico externo. A seguir, apresenta-se um resumo das principais agoes.
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GESTEGEO

O Grupo de Estudo e Trabalho em Ensino de Geografia (GESTEGEO) foi
criado em 2016, tendo como lider a Profa. Dra. Anténia Carlos da Silva. E cadas-
trado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e foi certificado pela URCA
em 12 de junho de 2018. Atua nas seguintes linhas de pesquisa: Formacao docen-
te, Politicas publicas e Curriculo; Educagao geografica e Educagao para Redugio
de Riscos de Desastres. O quadro seguinte demonstra os temas discutidos nos 17
encontros de estudo que aconteceram nos anos de 2024 e 2025.

Quadro 1 - Temas dos encontros do GESTEGEO, periodo 2024 e 2025

Dia Titulo do estudo
29 fev. 2024 Geénero textual charge. em sala de aula: um Potenclal educativo para
leitura do espago geografico
14 mar. 2024 Maximizando sua visibilidade: o curriculo Lattes em acio
13 iun. 2024 Promovendo a aprendizagem e a inclusdo: desafios e estratégias no ensino
jua. de Geografia para estudantes com TDAH
29 ago. 2024 Estudo: apresentagoes das pesquisas de iniciagio cientifica
12 e 13 set. Oficina: Automatizando edi¢io, revisao e formatacio de textos no
2024 Microsoft Word
26 set. 2024 A pesquisa académica: projetos e projecoes na educacio geografica
14 nov. 2024 Geografia escolar e educagio geograﬁca: as contribui¢oes para atuacio
docente autdnoma e autoral
13 mar. 2025 Concepgoes, tempos e lugares da pritica e dos estdgios nos cursos de

Licenciatura em Geografia: URCA e UFC

27 mar. 2025 | Membéria coletiva dos desastres ambientais na cidade do Crato, Ceara

10 abr. 2025 Juazeiro do Norte na cultura do cordel: uma Geografia literdria

24 abr. 2025 Apresentagio dos projetos de iniciagio cientifica

Apresentagio dos projetos do LEG: estdgio extracurricular e
monitoria

08 maio 2025

Tocando o mundo: mapas tdteis como ferramenta de inclusio na

05 jun. 2025 : }
educagio geogréfica
14 ago. 2025 Texto: Ensino e aprendlzage(xin de Geografia: formagio e prdticas
ocentes

28 ago. 2025 Do papel ao relevo: experiéncias inclusivas com mapas tdteis

O Ensino de Geografia e o livro didético: desafios e potencialidades
11 set. 2025 . . A . .

instrumentais para a docéncia humanizada

25 set. 2025 Pesquisa como exercicio permanente no percurso formativo das/os

professoras/es de Geografia

Fonte: Instagram do LEG (@leg_urca). Adaptado pelos autores.
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CineLEG

O CineLEG, criado em outubro de 2023, ¢ uma a¢io formativa que apos-
ta na dimensio educativa critica, estética e criativa, tendo a sétima arte como
ponto de partida para discutir temas pertinentes ao saber-fazer do professor em
formagao. Essa acdo tem por objetivo promover a aquisi¢io de conhecimentos
socialmente relevantes por meio da andlise contextualizada, critica e pedagdgica
de filmes que proporcionem uma leitura transformadora da realidade.

As sessoes ocorrem quinzenalmente no espago do laboratério, previamen-
te preparado como um ambiente de cinema. Sistematicamente, pautam-se
quatro etapas para a realizagao da atividade: (i) reunido de planejamento para
definir a temdtica de estudo do més e selecionar os filmes adequados para
abordar o assunto; (ii) divulgacio do filme no /nstagram, com o intuito de
atrair pessoas interessadas no debate; (iii) exibi¢do do filme, que serve como
ponto de partida para o estimulo ao conhecimento; e (iv) debate ap6s o filme,
voltado a anlise critica do tema proposto.

O CineLEG exibiu filmes abordando temdticas relacionadas a educacio,
assédio, inclusio, politica, bullying, homofobia, racismo, mulher, meio am-
biente e ciéncia (Quadro 2). Consideramos que essa agao formativa tem favo-
recido a aprendizagem interdisciplinar, a ampliagio do repertério cultural e o
desempenho argumentativo dos participantes.

Quadpro 2 - Filmes exibidos no CineLEG, periodo 2024 e 2025

Dia Filme

05 mar. 2024 Que horas ela volta?
20 mar. 2024 Narradores de Javé

09 abr. 2024 Ainbo: a guerreira da Amazonia
28 maio 2024 O primeiro da classe
20 ago. 2024 Nise: o cora¢io da loucura
03 set. 2024 Oragoes para Bobby
17 set. 2024 Close

01 out. 2024 A cor ptirpura

16 out. 2024 Pro dia nascer feliz

29 out. 2024 A teoria de tudo

12 nov. 2024 Besouro
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03 dez. 2024 O caldeirio de Santa Cruz do Deserto
17 dez. 2024 O dltimo vagio

01 mar. 2025 A hora da estrela

11 mar. 2025 Olga

15 abr. 2025 Ensaio sobre a cegueira

29 abr. 2025 Adolescéncia (Episédios 1 e 2)

13 maio 2025

Adolescéncia (Episédios 3 e 4)

28 maio 2025

Ainda estou aqui

10 jun. 2025 Nio olhe para cima

06 ago. 2025 Génio indomdvel

20 ago. 2025 O sorriso de Monalisa

27 ago. 2025 O Caldeirio do beato José Lourengo
10 set. 2025 O lado bom da vida

29 set. 2025 As vantagens de ser invisivel
08 out. 2025 Tudo que aprendemos juntos
22 out. 2025 O milagre de Anne Sullivan
05 nov. 2025 Doutor Gama

19 nov. 2025 A mulher rei

10 dez. 2025 Uma segunda chance para o natal

Fonte: Instagram do LEG (@leg_urca). Adaptado pelos autores.

MovimentaLEG

O MovimentaLEG constitui uma a¢io formativa iniciada em abril de
2024, fundamentada em uma concepg¢io de aprendizagem que extrapola os
limites da sala de aula tradicional e enfatiza a indissociabilidade entre teoria
e prética na formagio docente. No periodo de 2024 e 2025, foram realizadas
12 edigdes, cujo propésito consistia em criar situagdes educativas mediadas
por experiéncias sensoriais e contextuais, favorecendo a apreensao critica e
sensivel do territério do Cariri cearense (Quadro 3).

As agdes contemplaram a realizacio de trilhas ecoldgicas, visitas a espagos
culturais e a sitios de relevincia histérica, configurando-se como estratégias
pedagdgicas que articulam conhecimentos académicos, vivéncias sociocultu-
rais e prdticas interativas. Dessa forma, o MovimentaLEG promoveu a inte-
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gragio social e académica dos participantes, refor¢ando a dimensio formativa
da educagao geogréfica em uma perspectiva ampliada e interdisciplinar.

Quadro 3 - Locais do MovimentaLEG, periodo 2024 e 2025

Dia Locais do MovimentaLEG
04 abr. 2024 1° MovimentaLEG: Parque Estadual Sitio Fundao, em Crato
19 abr. 2024 20 MovimentaLEG: Centro Cultural do Cariri Sérvulo
Esmeraldo, em Crato
13 maio 2024 30 MovimentaLEG: Geossitio Riacho do Meio, em Barbalha
17 jun. 2024 4° MovimentaLEG: Geossitl(l)\I Colina do Horto, em Juazeiro do
orte
25 set. 2024 5° MovimentaLEG: Distrito do Visgueiro, em Crato
6° MovimentaLEG: Sede do Geopark Araripe e Centro de

26 nov. 2024 Interpretagio e Educagio Ambiental (CIEA), em Crato
28 mar. 2025 7° MovimentaLEG: Pomar da Encosta, em Crato

28 abr. 2025 8° MovimentaLEG: Casa Museu do Crato, em Crato

9° MovimentaLEG: Igreja Matriz Imaculada Conceigio e
12 maio 2025 Museu de Santa Fé (distrito de Santa Fé) e Assentamento 10 de
Abril (distrito de Monte Alverne), em Crato

10° MovimentaLEG: Pomar da Encosta (Programacio da XVII

25 maio 2025 Semana de Geografia da URCA), em Crato
18 ago. 2025 11° MovimentaLEG: Caldelglo da Santa Cruz do Deserto, em
rato
29 set. 2025 120 MovimentaLEG: Casa Azul, em Crato

Fonte: Instagram do LEG (@leg_urca). Adaptado pelos autores.

LeituraLEG

O LeituraLEG ¢é uma agio formativa que concebe a literatura como uma
ferramenta essencial para a formagao humana e tem a fungio de emocionar,
fazer pensar, entreter e ajudar a conhecer a realidade. Os encontros de leitura,
realizados mensalmente, visam ampliar a percep¢do do mundo a partir da
leitura compartilhada e dialogada de obras literdrias.

O objetivo ¢ estimular a formagio de sujeitos leitores por meio da lite-

ratura, numa perspectiva de interagio com o universo de escritores e ideias,
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unindo entretenimento e aprendizado para incentivar o desenvolvimento in-
telectual e humano.

No ano de 2024, houve a leitura e a discussao das seguintes obras: “Antes
que o café esfrie” (22 de agosto), “A metamorfose” (19 de setembro) e “Kim
Jiyoung” (14 de novembro). Em 2025, considerando as demandas das diver-
sas acoes e projetos do laboratério, readequou-se o calenddrio de agoes, razio
pela qual nao foi possivel o agendamento de novos encontros de leitura. A
perspectiva é a retomada do LeituraLEG em anos posteriores.

IdeiaLEG

O IdeiaLEG ¢ uma ag¢do formativa que contempla os projetos de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolvidos pelas e os pesquisadores do nosso labora-
tério. E uma oportunidade para dimensionar as perspectivas dos projetos,
considerando-se a andlise e a produ¢io de materiais diddticos que atendam
aos conteddos curriculares da escola bésica.

O objetivo ¢ potencializar agdes formativas voltadas para o planejamento,
a produgio e o uso de materiais diddticos no percurso formativo do professor
pesquisador de Geografia, contribuindo com a dinamizagao do processo de
ensino-aprendizagem na escola.

LEG’Cafetos

O LEG’Cafetos é uma agao formativa que visa fortalecer os vinculos afe-
tivos e emocionais entre os seus participantes. A ideia nasceu da necessidade
de criar um espago continuo de convivéncia, didlogo e escuta, valorizando
nio apenas a dimensio académica, mas também a emocional e relacional que
compdem a fungio social das institui¢des de formagio (Zabala, 1998).

O nome da a¢do agrega os seguintes significados: “LEG”, que se institui
como lugar de préticas formativas e reflexdes coletivas do ensino de Geogra-
fia; “Café”, simbolo de acolhimento e de estimulo a troca de ideias e expe-
riéncias; e “Afetos”, que representa a preocupagio com o convivio coletivo no
sentido de desdobra-lo em respeito, amizade e solidariedade, essenciais para a
construgio de um ambiente de aprendizado mais humanizado. Os encontros
ocorrem quinzenalmente, dentro ou fora da universidade, com defini¢io pré-
via de assuntos de partilha e escuta que estao sensibilizando o grupo.
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Entendemos que a profissao docente ultrapassa os limites da técnica e da
teoria, envolvendo também o cuidado consigo e com o outro. Nesse senti-
do, o LEG’Cafetos configura-se como uma agio formativa que promove o
crescimento coletivo, unindo didlogo, acolhimento e afetividade. Reafirma
0 nosso compromisso com uma educagio que integra razdo e sensibilidade,
articuladas na formagao docente e no processo de humanizacio.

InformalLEG

O InformalLEG é uma agao formativa voltada para a divulgagio das ativi-
dades desenvolvidas por professoras, professores e estudantes do laboratério.
Seu objetivo ¢ organizar a memdria e dar visibilidade aos projetos realizados
pelo laboratério, promovendo a circulagio de informagoes e ampliando o
alcance das agoes realizadas.

O processo de comunicagio e visibilidade ocorre por meio das postagens
realizadas no Instagram do laboratério (@leg_urca), que situa as agoes forma-
tivas, atentando-se para os percursos de planejamento, realizagao e avaliagao.

BibliotecaLEG

A BibliotecaLEG ¢é um espago fisico e virtual com disponibilidade de li-
vros e materiais diddticos aos estudantes de Geografia para consulta, emprés-
timo e compartilhamento. O acervo dos livros é catalogado pelos estudantes
do laboratério, que acompanham os protocolos de empréstimos e devolu-
¢oes. Os livros da biblioteca virtual estao organizados em pastas de acordo
com as temdticas de estudo, sio compartilhados via e-mail institucional e
estao disponiveis na bio (biografia) do Instagram.

Recep¢ao aos sujeitos de escolas da educagao bdsica

O LEG abre suas portas para receber estudantes de escolas e demais insti-
tuigdes de ensino, promovendo a ponte entre escola e universidade. Durante
as visitas, sao apresentadas as agoes formativas, as pesquisas em andamento e
as professoras, os professores e estudantes integrantes do laboratério.
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Essa a¢io contribui com o exercicio docente das e dos estudantes que re-
cepcionam as instituigoes escolares, pois cria uma situagio de comunicagio e
estimula a busca de metodologias interativas que possam despertar o interesse
dos jovens pelo ensino superior e pelo curso de Geografia.

Participagido em eventos: ouvinte e apresentagao de trabalho

As(os) estudantes, bolsistas e voluntdrios participaram de eventos como:
IT Encontro Cientifico Geogriéfico, VII Semindrio do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) URCA, XXVI e XXVII Semana
de Inicia¢do Cientifica da URCA. Essas atividades foram essenciais para a
formacio continuada dos discentes, promovendo troca de conhecimentos,
exposi¢do a temas emergentes, desenvolvimento de habilidades académicas
e ampliagio de redes cientificas. Além disso, os eventos fortaleceram o perfil
critico e reflexivo dos estudantes, contribuindo para sua formagao integral.

Nesses eventos, foram apresentados os resultados dos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, bem como das agdes formativas desenvolvidas no Ambi-
to do laboratério. Essas participacoes nao apenas fortaleceram a divulgagao
cientifica das atividades realizadas, mas também proporcionaram um espago
de aprendizado, troca de conhecimentos e valorizagao do esfor¢o académico
dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de suas habilidades de
comunicagio, pesquisa e andlise critica.

Organizagao do II Encontro Cientifico Geogrifico - II ECG

O II ECG ¢ um evento académico organizado pelo LEG que tem como
objetivo criar um espaco de didlogo entre estudantes e docentes, focado na
exposicio e socializacdo de pesquisas e projetos desenvolvidos no curso de
Licenciatura em Geografia.

O evento visa fortalecer a formagio docente e a produgio cientifica em
Geografia, incentivando debates que contribuam para o aprimoramento das
pesquisas e para a qualificagio académica. O II ECG ocorreu no periodo de
15 a 18 de outubro de 2024, no Campus Pimenta da URCA, e contou com
um niimero expressivo de participantes e com a inscri¢ao de 40 trabalhos, que
foram apresentados nos Grupos de Trabalho na modalidade oral.
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Figura 1 - Mesa de encerramento do I ECG

Fonte: Acervo de Pedro Henrique Pereira Lopes (2024).

Consideragdes finais

Consideramos o LEG como um espago de extrema importincia para o
desenvolvimento de competéncias académicas no processo de formagio do-
cente. As agdes formativas colaboram de forma significativa, proporcionando
momentos de construgio de saberes que perpassam a vida académica, sempre
em consonancia entre aprendizados e doses de afeto.

As acoes formativas promovidas pelo LEG, no 4mbito do curso de Li-
cenciatura em Geografia, agregam ao professor em formagao conhecimentos
tedrico-praticos relativos ao Ambito da educacio geogrifica e do exercicio
docente. Caminhos que ampliam as percepgdes e conhecimentos acerca dos
saberes geogriéficos, das diferentes formas de ensinar e do estudo de caminhos
metodoldgicos académicos e escolares.

As vivéncias cotidianas no laboratério proporcionam experiéncias e co-
nhecimentos para além da universidade, através das reunides, encontros,
orientagdes, didlogos formativos, grupos de estudo, confraternizagoes e, até
mesmo, da ajuda mutua em trabalhos académicos e planejamentos de ativi-
dades para escolas.

Consideramos, essencialmente, que o LEG possui um papel de suma im-
portincia para a formacio docente por promover possibilidades e condigoes
de aperfeicoamento da pratica pedagdgica, a partir da participagao do estu-
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dante em projetos de ensino, pesquisa e extensio, e nas agdes formativas que
estao inteiramente ligadas ao ensino, neste caso, de Geografia.
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Aline Ferreira de Sousa
Anténia Carlos da Silva

Introdugao

Este trabalho expressa um estudo de cardter avaliativo e descritivo acerca
das temdticas pesquisadas nas monografias desenvolvidas pelos egressos do
curso de Licenciatura em Geografia para a producio de Trabalho de Conclu-
sa0 de Curso (TCC) da Universidade Regional do Cariri (URCA), nos perio-
dos letivos de 2019.1 a 2021.2. A pesquisa surgiu a partir de leituras e ideias
que comegaram a se desenvolver nas reflexdes propiciadas pelas disciplinas
especificas referentes a pesquisa cientifica no curso. Dentre os procedimentos
metodoldgicos adotados, destacam-se o levantamento e a revisio bibliogra-
fica — desenvolvidos com base em material ji elaborado, constituido por
trabalhos publicados em livros e artigos cientificos, entre outros — e a anélise
documental, realizada com materiais de “primeira mio”, ou seja, fontes pri-
mirias que ainda nao receberam tratamento analitico no 4mbito da temdtica
delimitada.

No que se refere aos procedimentos relacionados a revisio bibliografica
para o desenvolvimento deste trabalho, conta-se com relevantes aportes te6ri-
cos, dentre os quais se destacam: Demo (2002) e Silva (2012), por discutirem
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o educar pela pesquisa enquanto principio cientifico e educativo na prdtica
do professor de Geografia; Freire (1996), por dialogar sobre a junc¢io indis-
socidvel entre ensino e pesquisa; e André (2001), por propor reflexées acerca
do papel da pesquisa na formagao e na prética docente, entre outros. Esta
pesquisa possui ainda como referéncia o trabalho desenvolvido por Cunha
e Félix (2021), configurando-se como um estudo de caso na URCA sobre a
pesquisa na formagao de professores. Portanto, esta inquirigao é relevante por
proporcionar novas informagdes e discussdes sobre cursos de formagio de
professores no campo da Geografia, especificamente na referida instituigao e
na comunidade académica e cientifica.

Para a andlise documental, as contribuicées de Ceard (2014), como docu-
mento regulamentador do curso de Geografia da URCA, foram fundamentais
para verificar os critérios exigidos para a elaboracio dos TCC. Nosso princi-
pal objetivo foi compreender os tipos de temdticas pesquisadas nas monogra-
fias desenvolvidas pelos discentes do curso de Licenciatura em Geografia da
URCA, regulados pelo Projeto Pedagégico do Curso (PPC) 2013/2014, ten-
do como objetivos especificos: salientar a importincia da pesquisa cientifica
na formacio docente em Geografia; analisar a concepgao de pesquisa no PPC
do curso de Geografia; e verificar as temdticas abordadas nas monografias
desenvolvidas nos semestres de 2019.1 a 2021.2.

Os resultados alcangados com a realizagao desta pesquisa contribuem com
novas informacoes para o campo de estudo sobre a formagio de professores e
com o entendimento mais preciso sobre como tem sido abordado o ensino de
Geografia nas monografias, pensando a licenciatura de acordo com a percep-
a0 e os eixos temdticos da ciéncia geogréfica pelos estudantes universitdrios.
Esse estudo auxilia os trabalhos dedicados a avaliacoes temdticas de TCC,
propondo discussdes para pensar e repensar a proposta do PPC do curso de
Geografia, ajudando a superar dificuldades relacionadas ainda com a suposta
dicotomia entre a Geografia fisica ¢ a Geografia humana, ao compreender
como estas se relacionam aos temas privilegiados e/ou analisados.

Percursos metodolégicos da pesquisa
Com base nos objetivos, conforme Gil (2002), a pesquisa classifica-se

como exploratéria e descritiva. O intuito é explorar o assunto de interesse,
aproximando o pesquisador do fato estudado, a fim de conhecer com maior
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propriedade suas caracteristicas. Procura-se descrever com detalhes os eixos
temdticos de trabalhos monogréficos defendidos pelos estudantes, a partir
de uma leitura sistemdtica. Esta pesquisa caracteriza-se, ainda, como um es-
tudo do tipo etnografico em educagio, com base em André (1995). Assim,
“a observagio ¢ chamada de participante porque parte do principio de que
o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagio estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado” (André, 1995, p. 24).

Pensando o percurso da pesquisa, foi estabelecida a extrema importincia
e necessidade dos documentos que foram escolhidos para se efetuar a inves-
tigacdo. “Os documentos sio usados no sentido de contextualizar o fendme-
no, explicitar suas vinculagées mais profundas e completar as informagoes
coletadas através de outras fontes” (André, 1995, p. 24). A pesquisa assume
uma abordagem qualitativa e quantitativa na apresentacio de resultados sa-
tisfatérios e significativos & Geografia. O recorte espacial desta inquiri¢ao é,
especificamente, o curso de Licenciatura em Geografia da URCA, localizado
no bairro Pimenta, na cidade do Crato, no sul do estado do Ceara.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagao deste estudo
foram: levantamento e revisdo bibliografica; acesso e andlise dos documen-
tos, como o PPC de Geografia (proposta 2013/2014), os TCC produzidos e
apresentados nos periodos letivos entre 2019.1 e 2021.2; as atas de colagdo de
grau do curso de Geografia referentes ao recorte temporal da pesquisa; além
de leitura e sistematizagdo de informagdes adquiridas ao longo do processo,
bem como a descri¢io e a anilise delas.

Quanto a sele¢io do material tedrico, reuniu-se uma compilacio de
artigos cientificos publicados em revistas, coletados na plataforma Google
Académico, livros completos impressos e digitais, capitulos de livros pu-
blicados e dissertagdes de mestrado. Com base nos procedimentos técni-
cos, esta pesquisa caracteriza-se como documental, pelo fato de se efetuar
a andlise do PPC (proposta 2013/2014) do curso de Geografia da URCA,
como também dos TCC apresentados e entregues no formato impresso (ar-
quivados na Biblioteca Central da URCA) e digital (arquivados no e-mail
institucional da disciplina Estudos Monogrificos II).

Para Severino (2013), no caso da pesquisa documental, ha uma diversi-
q

dade de documentos que podem ser analisados, sendo encontrados de forma

fisica, impressa, e aqueles que possuem registros histéricos de informagoes di-

gitais gravadas, que nio foram avaliados ou nao passaram por um tratamento
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analitico. Assim, a pesquisa pauta-se em Trindade (2010), Moreira (2005),
Cavalcanti (20006), Silva (2012), Ceard (2014), Cunha (2014), Demo (2002),
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Pimenta (2002), Freire (1996) e An-
dré (2001), entre outros.

A escolha do intervalo temporal da pesquisa considerou o fato de que, no
semestre 2019.1, houve a primeira turma com apresentagao dos TCC no for-
mato de monografia. Foram exatamente aqueles alunos, ou parte deles, que
ingressaram no semestre 2015.1, atendendo as diretrizes do novo curriculo. J4
a defini¢do limite do semestre 2021.2 atendeu ao requisito de tempo, pois, no
periodo determinado no cronograma da pesquisa para andlise documental, s6
haveria monografias concluidas e disponibilizadas desse periodo letivo.

A partir das atas de colagio de grau, foram identificados os alunos que
concluiram o curso, e buscou-se o acesso as monografias na Biblioteca Cen-
tral da URCA, que, no periodo de execugido deste trabalho, estava em refor-
ma. Assim, optou-se pelo acesso as versdes das monografias arquivadas em
formato PDF no e-mail institucional da disciplina. Nesse sentido, foi solici-
tado a professora coordenadora da disciplina “Estudos Monograficos II: Tra-
balho de Conclusao de Curso”, responsavel pelo controle de TCC arquivados
dos egressos, que os disponibilizasse via e-mail institucional para a leitura e a
sistematizacio de dados.

Projeto Pedagédgico do Curso de Geografia

Relativo ao PPC de Licenciatura em Geografia da URCA, Proposta
2013/2014, diversas reunides ocorreram com os professores do colegiado e
docentes convidados de outras [ES, visando discutir as alteragoes curriculares,
as premissas da legislacdo nacional e os parimetros especificos do curso de
Geografia. Assim, em outubro de 2013, o colegiado do DEGEO concluiu
a etapa de discussdo do novo PPC, e, no inicio do ano seguinte, em 2014,
foram realizadas novas reunides com o objetivo de analisar o documento fi-
nal. “O texto foi revisado e foram estabelecidos mutirées para providenciar a
elaboracio dos programas completos de todas as disciplinas do curso”.

Vale ressaltar que, assim como o PPC sofre mudangas ao longo do tempo,
visando justamente a uma melhor qualidade na formagao dos estudantes, hd
modificagoes também nas defini¢oes curriculares. Assim, o PPC expressa que
a pesquisa ¢ concebida como uma pega fundamental para que o graduando
desenvolva criticidade mediante as informagées adquiridas, com autonomia
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no tratamento destas, sendo direcionado pelos professores em diversas ativi-
dades. Sendo assim, o documento ainda aponta que:

O foco da formagio ¢ o professor-pesquisador que, no decor-
rer do curso, ficard capacitado para usar o espago da sala de
aula como foco de pesquisa, realizar estudos sobre o ensino
de Geografia e desenvolver projetos geogréficos de interagio e
intervencio com e na realidade (Ceard, 2014).

Dessa maneira, no que concerne a organizacio do curriculo no ensino
superior, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Brasil, 2001) contri-
buem para a montagem da estrutura curricular, na qual sao definidos eixos es-
truturantes que articulam e abarcam os contetidos a serem vistos ou tratados
no decorrer da graduagao nas disciplinas obrigatérias e optativas, assim como
sao evidenciadas as atividades de ensino, pesquisa e extensio no contexto
das licenciaturas que condicionam o processo formativo. Sendo assim, no
PPC estdo indicados os cinco “eixos” ou “nucleos estruturantes” do curso de
formacio de professores de Geografia da URCA, de modo que hd um funda-
mento especifico acerca dos estudos tedricos e préticos relativos a realizagao
do ensino e da pesquisa. Conforme Ceard (2014, p. 17), é possivel identificar
os seguintes eixos ou nucleos estruturantes:

* Teoria da Ciéncia Geogréfica e da Geografia como Matéria
Escolar - Fundamentos tedrico-préticos da Geografia Fisica

* Fundamentos tedrico-prdticos da Geografia Humana- Fun-
damentos tedrico-praticos da Geografia Instrumental

* Fundamentos tedrico-préticos da Pritica de Ensino e de Pes-
quisa do Profissional Docente em Geografia

Desse modo, com base no documento, os graduandos produzem e sio
introduzidos a pesquisa quando cursam as disciplinas em sala de aula, ou até
mesmo em campo, mas eles a veem de forma mais detalhada e esmiucada
quando estdo inseridos nos laboratérios e quando estdao na fase de escrita e
construgao dos seus TCC. Nesse sentido, assumem posturas investigativas
mais rigorosas no que se refere as fases da pesquisa, sendo orientados por
professores qualificados para essa atividade, de acordo com os temas com que
mais se identificam ou que escolheram para sua pesquisa monografica.
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Nesse ponto de vista, no PPC (Ceard, 2014, p. 33), a pesquisa contribui
para um ensino de qualidade quando afirma que: “[...] esta contribui para
uma melhor compreensao da realidade, subsidiando, assim, de forma mais
rica, o processo acdo-reflexdo-a¢ao”. O documento acrescenta que:

Ao professor-pesquisador de Geografia compete o fomento
da discussio dos referenciais teérico-metodolégicos da ciéncia
geogrifica; producio de material didético; realizacio de pes-
quisas com a inclusdo do corpo discente; formagio de grupos
de estudo; promogio de semindrios e coléquios com pesqui-
sadores, contribuindo para que o conhecimento geografico
esteja aberto as novas descobertas, as multiplas perspectivas e
abordagens geogrficas, colocando em relevo ampla variedade
de fontes bibliograficas, teorias e metodologias (Ceard, 2014,

p. 62).

Assim, os trabalhos monogréficos devem contribuir para a melhoria da
sociedade, em algum aspecto em que estdo inseridos, seja na resolugao de
problemas ou na proposi¢io de novos caminhos para se combater os desa-
fios encontrados, bem como ampliar os conhecimentos do graduando, futuro
professor, sua atuagao académica e suas formas de entender o mundo, desen-
volvendo posturas critico-reflexivas que lhe possibilitem agir e ser capaz de
transformar as realidades em que estd inserido.

Ressalta-se que o que ¢ produzido na universidade ¢ de conhecimento
da comunidade académica por meio dos projetos de extensio, que também
envolvem pesquisa, a qual se estende & comunidade escolar e a sociedade. Efe-
tivamente, com base nos arts. 37 ¢ 38 do Estatuto da URCA, em sua Sec¢io I,
relativo & Pesquisa, determina-se que:

Art. 37 - A pesquisa, em suas diversas formas, serd considerada
como fungio especifica da Universidade, na busca de novos
conhecimentos e técnicas e como recurso da natureza educati-
va empregado no cultivo da atividade cientifica, indispensdvel

a uma correta formacio universitdria (Ceard, 2014, p. 63).

Art. 38 - Os projetos de pesquisa tomardo como ponto de par-
tida os dados da realidade local, regional e nacional, sem per-
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der de vista as generalizacdes, em contextos mais amplos, dos
fatos descobertos e de suas interpretacoes (Ceard, 2014, p. 63).

A produgio do texto monogrifico segue uma regulamentagio especifica
do PPC 2013-2014, com determinagdes quanto a identificagao das discipli-
nas diretamente responséveis pela pesquisa; quanto as fases para a produgio
da pesquisa (projeto e monografia); quanto as fungdes do professor coordena-
dor e do professor orientador de TCC; e sobre as condi¢des para a constitui-
¢ao da banca examinadora, defesa e entrega da versdo definitiva.

Assim, compreender que o documento versa sobre essas denominagoes e,
além disso, como elas estdo inseridas no processo de formacio e aperfeigoa-
mento da prdtica docente em Geografia demonstra, nada mais, nada menos,
a preméncia de entender que tipo de profissionais o curso de Licenciatura em
Geografia da URCA se preocupa em preparar e formar para atuar na socie-
dade, nas escolas, enfim, para o mercado de trabalho, pensando na trajetéria
cientifica, académica e educativa.

Tendéncias de temas das monografias

Os estudantes deram inicio a apresenta¢do de TCC na modalidade mo-
nografia no semestre 2019.1, no qual foram apresentadas 43 monografias,
sendo 28 analisadas. E importante esclarecer para o leitor que a discrepancia
verificada entre a quantidade de monografias apresentadas e a quantidade
analisada ocorre devido ao fato de estas ndo terem sido localizadas no e-mail
da disciplina e porque nio foi possivel o acesso as versoes impressas arquiva-
das na Biblioteca Central em virtude da reforma, como ressaltado no inicio
desta pesquisa.

Do primeiro eixo, intitulado “Teoria da Ciéncia Geogrifica e da Geo-
grafia como Matéria Escolar”, destinaram-se monografias que tratam da
Geografia no seu aspecto tedrico e histérico, tomando por base seu percurso
como ciéncia e sua inser¢io como disciplina no curriculo escolar e superior.
No segundo eixo, “Fundamentos tedrico-praticos da Geografia Fisica”, foram
classificadas monografias voltadas aos aspectos da drea fisica da Geografia,
com enfoque para a climatologia, pedologia, geomorfologia ¢ hidrografia,
entre outros. Jd no terceiro eixo, “Fundamentos tedrico-praticos da Geografia
Humana”, foram elencados trabalhos monograficos numa perspectiva social,
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com o olhar sobre a Geografia urbana, sociodemografica, questdes agrérias,
regionais, territoriais e geopoliticas.

Assim, no quarto eixo, “Fundamentos tedrico-praticos da Geografia Ins-
q &

trumental”, voltaram-se para trabalhos sobre o uso da cartografia e geotecno-
logias na Geografia. No quinto e tltimo eixo, “Fundamentos teérico-préticos
da Prdtica de Ensino e de Pesquisa do Profissional Docente em Geografia”,
foram consideradas monografias que abordam assuntos acerca do ensino e da
pesquisa em Geografia, prdticas e propostas. Verifica-se que, das 20 monogra-
fias, apenas 10 estao ligadas ao referido eixo. Notam-se, entdo, metodologias
em escolas, formagao docente em Geografia, metodologias e linguagens do
trabalho pedagdgico e estdgio supervisionado em Geografia.

No semestre 2019.2, foram apresentadas 23 monografias, das quais foram
analisadas 20. No que se refere as temdticas, percebe-se o interesse por temas
emergentes como: estdgio extracurricular e suas contribui¢des para a forma-
¢ao do professor, a Geografia do cotidiano no livro diddtico, possibilidades
pedagdgicas para a inclusdo de alunos com deficiéncias, bem como o processo
de ensino-aprendizagem em Geografia, a musica como recurso diddtico na
Geografia, a instalacio geogréfica, os jogos educativos e a etnogeomorfologia
para a educacio bdsica.

Ainda nesse eixo, constam monografias pautadas na reflexdo dos professo-
res de Geografia da educacio bésica sobre a diddtica no ensino, o uso de do-
cumentarios nas aulas de Geograﬁa, 0 estégio supervisionado e suas repercus-
soes para a formacgio docente e, ainda, o uso de filmes como recurso diddtico
para as aulas de Geografia. O conceito de paisagem foi mais trabalhado nesse
semestre. Novamente, os temas da educagao ambiental sao campos de inte-
resse dos alunos em livros diddticos, voltadas para a sustentabilidade associada
também 2 aula de campo. No que se refere 2 Geografia instrumental, temos
a cartografia lidica presente em desenhos e as geotecnologias para o ensino e
estudo da paisagem. Os temas sobre as festas culturais religiosas voltados para
a Geografia cultural, a educagao do campo e a valorizagdo camponesa estao
ligados ao eixo “Fundamentos tedrico-praticos da Geografia Humana”.

No semestre de 2020.1, foram apresentados 33 textos monogréificos, mas
foram encontrados e analisados 34. Nesse semestre, o total de monografias
analisadas foi maior do que o ntimero de TCC apresentados. Tal fato decorre
da condigao criada para os alunos em decorréncia da pandemia da Covid-19,
que nio defenderam a pesquisa no semestre da matricula e tiveram a oportu-
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nidade de entregd-la no periodo seguinte; por isso, os trabalhos desse periodo
analisados foram associados aos seus respectivos eixos.

Observa-se um aumento significativo com relagao ao eixo “Fundamentos
tedrico-préticos da Pritica de Ensino e de Pesquisa do Profissional Docente
em Geografia”. Dentre os temas privilegiados que se fizeram mais presentes,
estao: ensino de Geografia remoto, ensino nio formal, materiais diddticos
para aulas de Geografia, conceitos geogréficos com énfase em paisagem, lugar
e regido, o uso de cordel e a fotografia como recursos diddticos, avaliagio em
Geografia, aula de campo e linguagens no ensino, jogos diddticos, além do
ensino de Geografia ¢ a educacio do campo.

Em segundo lugar, o eixo que mais obteve trabalhos destinados foi “Fun-
damentos tedrico-priticos da Geografia Humana”, com monografias voltadas
para aspectos da abordagem da corporeidade, alunos trabalhadores, cultura
afro-brasileira nas aulas de Geografia com praticas na escola, Geografia Agraria
e Geografia urbana. O eixo “Fundamentos tedrico-priticos da Geografia Fi-
sica” abarca os preceitos ecoldgicos do Padre Cicero e a hidrografia no ensino
de Geografia. Referente ao eixo “Fundamentos tedrico-priticos da Geografia
Instrumental”, obtiveram-se monografias conexas com os mapas biograficos
das trajetérias socioespaciais de estudantes negras e saberes cartograficos.

No semestre de 2020.2, foram 33 monografias apresentadas, mas des-
tas foram analisadas 30. Esse periodo foi o segundo com maior nimero de
textos monogréficos analisados, os quais estdo divididos coerentemente de
acordo com os respectivos eixos estruturantes do curso de Geografia. Nesse
sentido, enfatiza-se que, ao longo dos semestres em questdo, denota-se que
pouquissimas ou quase nenhuma monografia estd relacionada ao eixo “Teo-
ria da Ciéncia Geogréfica e da Geografia como Matéria Escolar”. Diante do
exposto, pode-se questionar: por que tais temas e tais eixos nao possuem uma
quantidade significativa de trabalhos? Sao questoes que geram reflexdes.

Observam-se, entdo, temdticas inseridas no ensino de Geografia abran-
gendo perspectivas sobre a inclusio, cartografia inclusiva tdtil, educagio am-
biental, geodiversidade, geologia, desafios para a educacio geografica durante
o ensino remoto, conceitos geograficos com énfase nos conceitos de lugar e
cidade, andlise de livro didético, jogos geoeducativos, a cultura que abrange
a regiao do Cariri, ferramentas digitais, Google Earth, Geografia urbana, aula
de campo virtual, fotografia, contetidos da Geografia Fisica relacionados aos
solos, dificuldades e propostas para o ensino de Geografia, pesquisas préticas
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em escolas da regiao do Cariri, estdgio supervisionado e suas perspectivas e
desafios, e formagao de professores.

No semestre 2021.1, foram apresentadas 16 monografias e, dessas, foram
analisadas 15. Apenas um trabalho nio foi encontrado. Esse semestre foi o tni-
co que teve o menor numero de trabalhos monogréficos defendidos registrados.
E possivel reconhecer, nas monografias, abordagens das seguintes temdticas:
reflexoes sobre a formacio do professor no tiltimo ano do curso de Licenciatura
em Geografia da URCA; aula de campo e agricultura familiar no ensino de
Geografia; relatos de experiéncias de estdgio supervisionado e suas contribui-
¢oes para a formagio do professor de Geografia; a regiao Nordeste; tecnologias;
a musica; conhecimento cientifico e conhecimento popular no ensino de Geo-
grafia; podcast; Geografia fisica com énfase em hidrografia e pedologia; pesquisa
sobre a regido do Cariri; literatura brasileira; e jogos diddticos.

Desses trabalhos monogréficos, pela anélise realizada, dois nao expressa-
ram, explicitamente, uma pauta com direcionamento para uma abordagem
no campo da Geografia escolar, mas evidenciam temas diferentes no ambito
da Geografia académica, que agrega conhecimentos para o mapeamento da
Bacia do Rio Batateiras e para a valorizagao dos conhecimentos dos produto-
res rurais de Juazeiro do Norte. No semestre 2021.2, foram apresentadas 22
monografias, das quais foram analisadas 18. Foi o segundo periodo, depois
de 2021.1, que registrou o menor niimero de defesas de TCC no Curso de
Licenciatura em Geografia da URCA. Nesse semestre, quatro monografias
nao foram encontradas para se efetuar a devida andlise.

De maneira geral, a maioria dos trabalhos monogrificos trata de temdticas
voltadas a discussao da prética do ensino de Geografia, o que leva a enten-
der que estdo inseridos no eixo “Fundamentos teérico-praticos da Pritica de
Ensino e de Pesquisa do Profissional Docente em Geografia”. As temdticas
encontradas foram: uso de videos nas aulas de Geografia; metodologias ati-
vas no ensino; andlise do conceito de territério com énfase na utilizagao de
recursos diddticos como possibilidade para o ensino; educagio ambiental;
cartografia inclusiva; problemas ambientais no municipio do Crato; ensino
de Geografia no periodo pandémico; aula de campo; leis que competem a
educagio brasileira referente 4 Geografia como matéria escolar; estdgio super-
visionado; patriménio e geodiversidade; educagao ambiental; trilhas ecolégi-
cas no ensino de Geografia; e evasdo escolar. Com exce¢io da pesquisa que
trata do mapeamento da microbacia hidrografica do Rio Saco e Lobo, cujo
direcionamento para a Geografia escolar nao foi identificado na proposta.
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Consideragdes Finais

Com este trabalho, é possivel entender o objetivo dos cursos de licencia-
tura em Geografia, que ¢ formar profissionais professores-pesquisadores com-
prometidos com a educacio e a ciéncia, propiciando sua adesao ao mundo do
trabalho em diversas escalas e recortes espaciais. Além disso, busca promover
formagoes que agreguem os fundamentos da pesquisa em sala de aula, tanto
na universidade como na escola, considerando a pesquisa como principio
educativo e cientifico, conforme apresentam Demo (2002) e Silva (2012).

Diante da diversidade e da qualidade das pesquisas realizadas dentro da
universidade e nas escolas, sugere-se a criagdo de uma biblioteca virtual que
contenha os TCC dos estudantes dos diversos campi da URCA, para que a
comunidade externa possa ter acesso aos trabalhos desenvolvidos. Esta acio
poderia facilitar o acesso aos trabalhos dos estudantes para que fossem conhe-
cidos e utilizados como referéncias para outros, bem como colaborar com a
atuacio de professores.

O trabalho despertou indagagoes que podem ser pontes para outras pes-
quisas, como: quais os desafios da realizagio da pesquisa na escola? Como es-
tao sendo “formados” os professores no tocante as competéncias e habilidades
de um pesquisador? Como e que tipo de pesquisa ¢é realizada na universidade
e quais as contribui¢des das monografias j4 realizadas para o Ambito social e o
Ambito académico cientifico?
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RS AN/ i N
O FORTALECIMENTO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA E O CUIDADO PARA

NAO CAIR NO DITO POPULAR “PIOR A Q
EMENDA QUE O SONETO”’!

Francisco Edmar de Sousa Silva Pinheiro
Bruno de Souza Bezerra

Introdugao

Este texto nasce de uma reflexdo que se pretendeu (e se espera que seja)
mais ou menos livre, mas que se ancora e foi sendo desenvolvida ao longo
de mais de duas décadas, periodo correspondente a atuagao dos autores na
educagio bésica por quatorze anos e, atualmente, no ensino superior por oito
anos. Em linhas gerais, esta reflexdo busca trazer alguns elementos de pon-
deragio (e até de um alerta preocupado) que possam continuar instigando
a construgio de pontes entre a Geografia académica e a Geografia escolar,
como outrora j destacado em outro texto (Pinheiro; Pinheiro, 2021), com
foco no fortalecimento dos cursos de licenciatura.

Do ponto de vista tedrico e, sobretudo, politico, considera-se até estranho
falar em criar pontes, uma vez que a educagao nacional deveria ser concebida
como um todo, composta, de maneira indelével, por esses dois niveis, nos
exatos termos dispostos no artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), a Lei federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nes-
ses termos, dever-se-iam fortalecer ambos, tanto a educacio bdsica como o
ensino superior, notadamente (adotando como foco deste texto) a formagio
de novos professores (mediante o fortalecimento das licenciaturas) que irdo
atuar na educacio bdsica.
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A bem da verdade, e nesse mesmo sentido de certo estranhamento, nio se-
ria necessdria a escrita e a publica¢do de um texto como este ou de produgoes
assemelhadas, pois ¢ absolutamente evidente que os dois niveis compoem
uma educagio nacional Unica, nio obstante guardem distingées em funcio
dos publicos e contextos nos quais sao efetivados. As diferengas, entretanto,
nao deveriam ser usadas como pretexto para o distanciamento entre ambos.
Os atores envolvidos nos dois niveis de ensino deveriam buscar o fortaleci-
mento de ambos. Entretanto, como nio se visualiza o cultivo dessas pontes
na realidade fdtica, é importante que esses e outros textos sejam escritos e pu-
blicados com o intuito de alertar sobre os efeitos deletérios para os dois niveis
da educagio bdsica, caso seja mantida essa distdncia histdrica.

Por ora, resta deixar patente que, sem uma educagdo bdsica pujante (adje-
tivada como bésica porque diz respeito ao fundamento e ao alicerce), todo o
edificio da educagao nacional sucumbe — processo observével hd décadas em
um cendrio com escassos indicios de reversio. Sem uma educagio bdsica forte,
nio ¢ possivel se falar em ensino superior, por exemplo. Sem uma educagio
bésica constantemente alentada, os pretensos candidatos nem sequer chegario
ao nivel superior com condi¢oes minimas de alcangar as finalidades previstas
no artigo 43 da LDB.

Os entraves no processo formativo de novos professores

Este texto, de maneira muito particular, pretende destacar a necessidade
sempre premente de fortalecer a educagao bésica (notadamente os docentes
que nela atuam) e os cursos de formagio de professores (as licenciaturas), a
partir do trabalho daqueles que sao responsaveis diretos por esse processo de
formacio.

Por ser este o seu objetivo geral, partir-se-4 daquilo que se projeta como
os grandes entraves no processo formativo de novos docentes que atuario na
educagio bésica. Eles serao explicitados mais a frente. Antes, porém, é preciso
dizer que nao se pode ficar preso ao discurso da “crise das licenciaturas”, de
forma a nio enfrentar o problema de frente, pois:

[...] a formagao de professores estd em crise porque estd em
crise a escola constituida como parte desse projeto. Em outras
palavras, o que estd em crise é o proprio sistema de ensino

moderno, constituido no contexto dos modernos estados na-
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cionais a partir do século XIX. Como essa generalidade pode
nos levar ao extremo de dizer, como foi dito por um experien-
te bilogo em assembleia de professores em greve, que ‘desde
quando descemos das drvores estamos em crise”, é preciso trazer
elementos mais palpdveis ao diagnéstico para que ele tenha
algum poder de explicagio da situagio atual (Aranha; Souza,
2013, p. 69, grifo no original).

O diagnéstico ao qual o texto se refere passa pela transposigao de alguns
entraves que surgem ao longo do processo. Sao quatro, sob a dtica analiti-
ca desenvolvida, esses entraves. O primeiro diz respeito a supervalorizagio
da pesquisa e a desvalorizagao do ensino. Eis o primeiro erro crasso, que
traz consigo consequéncias terriveis, pois cria a falsa impressao de que ape-
nas quem cursa bacharelado faz pesquisa e de que aqueles que se dedicam
as licenciaturas (professores formadores e licenciandos) nao a realizam, ou
mesmo que a pesquisa realizada por esses tltimos é, em termos de qualidade,
inferior aquela realizada pelos primeiros. Nesse sentido, surge uma percepgio
falseada da realidade, que tende a querer colocar o bacharelado num patamar
superior ao da licenciatura no que tange a pesquisa.

Seguindo a reflexio, nio obstante exista a determinagio legal para a sepa-
racgio dos cursos de licenciatura e bacharelado (Brasil, 2002a, 2002b), restou,
de um lado, um certo saudosismo da época e, de outro, foram mantidos
esforgos para a manutengio do status quo ante. Trataram-se, na prética, os
cursos de licenciatura como se fossem bacharelados, mantendo uma confusio
que introduz desafios adicionais 4 formacio dos licenciandos. Eis o segundo
erro Crasso.

Ainda em sede de reflexdo sobre os entraves, é preciso trazer ao debate,
de maneira limpida, que nio existe hierarquia entre os cursos de bacharelado
e de licenciatura, como uma suposta superioridade do primeiro sobre o se-
gundo. Nio obstante esse comportamento nio seja muitas vezes explicitado
(porque de fato é algo quase inconfessdvel em publico), na prdtica se cultiva,
através de discursos e agoes, exatamente essa percep¢do enviesada e equivo-
cada das missdes institucionais e legislagoes correlatas que balizam cada uma
dessas formagoes em nivel superior. E o pior é que essa cultura nefasta acaba
por contaminar o ambiente de formagio e os proprios formandos. Eis o ter-
ceiro erro crasso.
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Nesse mesmo diapasdo, importa salientar que a licenciatura nao é um
curso de “segunda classe” ou de “segundo escalio”. E preciso deixar patente,
para que nao paire qualquer davida, que os dois sdo igualmente importantes
e devem ser concebidos e executados dentro de suas especificidades, uma vez
que os perfis de egresso de um e de outro sdo muito distintos e, em muitos
casos, dispares.

A atuacdo dos profissionais que se formam no bacharelado (e que irdo
desenvolver suas atividades predominantemente como profissionais liberais
ou concursados de 6rgaos publicos, apesar de essa ltima opgao estar se escas-
seando nos tltimos tempos) é substancialmente diferente da atuagio dos pro-
fissionais que se formam nas licenciaturas (e que irdo atuar, prioritariamente,
na educacio bdsica). Note-se que a expressdo diferente niao possui 0 mesmo
significado de superioridade. Sio apenas o que sdo: diferentes. Alentar (de
propésito ou nao) uma relativa confusio entre os perfis de egressos desses
campos formativos constitui o quarto erro crasso.

A corregdo dessas “rotas tortuosas’ passa, necessariamente, pela conso-
lida¢do de uma verdadeira cultura das licenciaturas, dando destaque a sua
razdo de ser e elevando a autoestima dos licenciandos. Tudo isso serd possivel
mediante uma clareza politica, pedagdgica, diddtica, tedrica e metodolégica
sobre os percursos formativos que, como tal, deverdo estar estampados no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

E ndo basta apenas conceber um PPC de alto nivel, articulado com a
realidade do exercicio profissional; é preciso zelar pelo seu fiel cumprimento.
Esse ¢ o papel institucional e a competéncia primeira do Nucleo Docente
Estruturante (NDE). E o NDE, em primeiro lugar, que deve garantir a exe-
cugdo do PPC nos moldes de sua concepgio original e propor ao colegiado
departamental, de forma fundamentada e nao por mero capricho, alguma
alteracio que caminhe no sentido do fortalecimento do curso e nio no seu
esfacelamento ou perda de identidade. Nesse ponto, é importante destacar
que, uma vez proposto pelo NDE, o PPC tramita por todas as instncias uni-
versitdrias e, depois, pelo respectivo Conselho Estadual de Educagio, sendo
aprovado em todos esses Ambitos institucionais.

Com a aprovagio, o PPC passa a ter forca normativa que deve, obriga-
toriamente, guiar as acoes e decisoes pedagdgicas e diddticas. Nao hd, nessa
etapa de recém-aprova¢io, motivos para nio implantar o PPC, pois ele foi
discutido e deliberado de forma democrética em vérias instincias. Se ele foi
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aprovado sem nenhum vicio formal, erro conceitual ou em desacordo com a
legislagao vigente, deverd ser mantido na sua integridade até que sobrevenha
uma situagio fética no ambito da execu¢io do PPC que justifique a sua alte-
ragio, ou mesmo que seja editada nova legislacdo que obrigue a sua eventual
mudanga.

Um alerta preocupado

E importante ressaltar que, em alguns pontos, esse texto aparenta ser duro,
mas nio € essa a intencao, sendo isso, talvez, um efeito colateral. Na realidade,
trata-se de mais um alerta preocupado do que propriamente um cldssico cha-
mado de atengio ou “puxio de orelha”, como se diz na linguagem coloquial.

Esse brado se faz necessirio porque, passados tantos anos de reflexdo e
sugestoes da imperatividade do contato dos cursos de formagio de professo-
res com a escola de educacio bdsica, percebe-se que o fosso gestado entre os
dois niveis da educacio nacional nio desapareceu; pelo contrdrio, em alguns
contextos histéricos e percepgoes ideolégicas completamente enviesadas, ele
aumentou. Deixa-se patente que essa é uma percepgdo pritica que carecerd
de pesquisas mais robustas, mas que, no cotidiano, quanto mais se convive
e se conversa com atores que atuam nos dois niveis da educagao bdsica, mais
ela vai se consolidando.

Os contextos tedricos e metodoldgicos se renovam; renovam-se, do mes-
mo modo, os profissionais envolvidos de lado a lado, mas a situagio de dis-
tanciamento nao apresenta sinais de arrefecimento. A maneira informal (no
sentido negativo do termo), sem planejamento ou até atabalhoada, como essa
aproximagao (obrigatéria pela lei) ¢ realizada, cria mais cizinia e feridas do
que propriamente pontes. E, sem as pontes, a distincia, que jd era considera-
vel, tende a recrudescer.

Um dos fatos que ajuda a explicar o distanciamento entre os dois niveis
da educagio nacional ¢, sem duvidas, a falta de uma presenga pretérita, na
educagio bésica, dos docentes que atuam no ensino superior. Essa situagao
ajuda a criar uma concepgio da educagio basica que nio é condizente com a
realidade. Ou se atenta para isso, ou se passard a vida toda cometendo erros
quando da selegdo de professores que irao atuar nos cursos de licenciatura.

E se o professor que atua no ensino superior no teve contato profissional
pretérito com a educagio bdsica? Esse contato poderd (e deveria) ser feito
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quando do seu exercicio profissional na docéncia do ensino superior. Mas
nao ¢ isso que se visualiza, pois, mesmo depois do inicio da docéncia no en-
sino superior, essa distAncia ¢ mantida. Tal situagdo favorece que, em alguns
nichos de conhecimento académico, nio se tenha uma clara aderéncia do
que se ensina com a realidade que serd enfrentada pelos licenciandos dentro
de pouco tempo. E verdade que alguns profissionais se esmeram em manter
sempre o nexo dos conhecimentos académicos com a escola de educagdo bi-
sica, embora constituam excegOes € nao a regra.

E nesse sentido que quem hoje atua no ensino superior, mas é oriundo
profissionalmente da educagio bdsica, inevitavelmente possui uma visio am-
pliada desses dois niveis de ensino e percebe, com certa exatidao, as limitagoes
e as potencialidades de cada um deles e, sobretudo, na relagao (ou na nao
relagdo) que se estabelece (ou nio se estabelece) entre eles.

Nao existe superioridade entre os niveis de ensino

Nio ¢ incomum, nos detalhes dos discursos do cotidiano, perceber-se que,
por parte do ensino superior em relagio a educagdo bdsica, é acalentado um
certo sentimento de superioridade. Evidentemente que isso nio pode ser ex-
plicitado, uma vez que poderia causar certo desconforto e é eticamente desa-
conselhdvel; por isso, permanece implicito.

Verifique-se o seguinte cendrio. Quando se tem uma elevagio salarial dos
docentes da educacio bdsica e essa elevagio, de certa forma, torna a carreira
desses profissionais mais atrativa e deixa o piso salarial muito préximo daquele
que ¢ ofertado para o ensino superior, tal situagio causa um certo espanto entre
aqueles que labutam no ensino superior. Iniciam-se, entdo, comparativos que
nio se sustentam e sio fruto muito mais de uma incompreensio do que da
clarividéncia do que seria a verdadeira pauta de luta dos docentes do ensino
superior, que é, sem duvidas, uma luta pela reposi¢io das perdas salariais.

Ou seja, ao invés de focar no arrocho salarial dos docentes do ensino supe-
rior por meio de uma leitura arguta da defasagem salarial histérica, prefere-se
(reitera-se, de maneira muito equivocada) insinuar que o professor da educa-
a0 bésica recebe muito. Ele, na verdade, pelo tempo dedicado ao ensino (em
regra, para quem tem 40 horas semanais de contrato, sao 27 horas semanais
de contato direto com o estudante — e isso é muita coisa), com salas de aula
lotadas e tendo que enfrentar situagbes cada vez mais desafiadoras, recebe
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muito pouco para o tanto que trabalha. A ideia de que eles “recebem muito”
¢ falsa, também, pelo simples motivo de que, se eles também sao docentes
que concluiram, por exemplo, o doutorado, e se esse titulo tem 0 mesmo
valor legal dos titulos dos docentes da educagio superior, nio hd por que fa-
zer comparativos indteis que, na prética, ddo a impressao de que se percebe o
professor da educacio bésica como um docente de segunda categoria.

Outro erro cldssico dos docentes que atuam no ensino superior é achar
que irdo ensinar os professores da educago bdsica a “dar aula”. Esse é um erro
de quem ou ficou apenas preso na abstracio intelectiva ao longo de anos e
décadas, mas sem um pé na escola, ou daqueles que nunca pisaram na escola
de educagio bdsica (a ndo ser quando fizeram os estdgios obrigatérios da sua
prépria formacao superior inicial) e guardam certa distancia e, em determi-
nadas circunstincias, relativa preteri¢io por esses ambientes, mediante certa
idealizacio e até glamorizacdo do ensino superior — embora, dadas as condi-
¢oes de infraestrutura e de saldrios recentes, esse tltimo cendrio tenha se esva-
ziado com rapidez surpreendente. Mas isso nio significa que as idealizacoes e
as glamorizagoes tenham sumido por completo.

E preciso se indagar como, em pleno século XXI, ¢é possivel que um “pro-
fessor que forma professores” para a educacio bésica nao se faca (pelo menos
esporadicamente) presente na escola de educagao bdsica, ldcus privilegiado
de atuacdo dos egressos dos cursos nos quais atua? Inserido esse modelo de
formagio em qualquer outro campo, seria mais ou menos assim: é como o
médico-professor que nao vai ou nio gosta de hospital ou clinica; ou o pro-
fessor do direito que nio tem nenhum contato com o exercicio da advocacia
ou mal mantém contato com as institui¢des juridicas; ou, ainda, o professor
de aviagao que nao gosta de avido, mas insiste apenas em se manter no simu-
lador de voo. Embora parega extremamente esquisito e em descompasso com
a realidade, ¢ justamente isso que, grosso modo, acontece, infelizmente.

Nesse mesmo contexto, fica parecendo que, para muitos docentes do ensino
superior, a obrigacio institucional de estar na escola é apenas dos professores de
estdgio obrigatdrio. Mas, como se sabe, nio o é. Deveria ser de todos, mas nao
0 é. Em todo o caso, ¢ algo extremamente ruim, pois se perde a possibilidade de
fazer a ponte necessdria entre o ensino superior e a educagio bdsica.

E preciso avangar para se pensar em estratégias que promovam o didlogo
entre os professores que formam professores e a principal instituicao que re-
cebe os egressos dos cursos de licenciatura e onde irdo atuar durante toda a
sua vida profissional: a escola.
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As solugbes apontadas para resolver as crises nos cursos de
licenciatura em Geografia: “pior a emenda que o soneto”

Quando surgem as crises ciclicas (que nio sdo incomuns e podem ser
historicamente avaliadas) no Ambito das licenciaturas, fruto de modelos dis-
tintos de governo que se estabelecem no pais gracas ao processo de alternancia
republicana de grupos politicos que assumem o Estado brasileiro conjuntu-
ralmente, o dnico caminho vidvel a ser percorrido é o de fortalecimento das
licenciaturas.

E certo que, em funcdo da aludida alternincia de poder, as politicas edu-
cacionais sofrem alteracdes (muitas vezes substanciais) e isso tende a fragilizar
os cursos de licenciatura, vide a reforma do ensino médio, a famigerada apro-
vacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a sua respectiva oferta
de horas-aula para as ditas ciéncias humanas (entre elas a Geografia), o que s6
foi parcialmente corrigido com a “reforma da reforma”.

E preciso, diante desse cendrio muitas vezes caético, ter muito claro que,
para enfrentar as intempéries politicas que surgem em determinadas con-
junturas histricas, é preciso delinear um projeto de fortalecimento para os
cursos de licenciatura. E, certamente, esse projeto nio passa pela constante
discussao sobre a necessidade de se criar cursos de bacharelado.

Essa sombra constante mantida sobre as licenciaturas nao ajuda; muito
pelo contrério, turva a visio, sobretudo em determinadas regides do Brasil
onde existe uma menor oferta de emprego e renda para os gedgrafos bacha-
réis. Esse cendrio fatalmente criard um enorme contingente de profissionais
que ndo terio para onde ir apds a conclusio da sua formagao.

Estas propostas quase misticas, baseadas em meras percepcoes individuais
ou coletivas e ideias generalistas (n2o fundadas em dados), se forem leva-
das adiante, tenderdo a manter uma crise e criar outra, por incorporar uma
formagio que nio terd aderéncia nem reverberagio na comunidade local e
regional.

Ter evidenciado que sdo processos formativos que se conectam, mas que
se diferenciam, é de suma importincia para o fortalecimento dos cursos de
licenciatura que, em nenhuma hipétese, podem ser confundidos com cursos
que formam técnicos bacharéis. Vejamos o que, de forma diddtica e como
uma espécie de reposicionamento teérico em relacio a percepgoes pretéritas,
afirma uma das maiores pesquisadoras no campo do ensino de Geografia:
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Nao por acaso este livro carrega o titulo de outro apresentado
na década de 90 com um acréscimo que diz da formagio do-
cente. Naquele, o titulo dizia da formagio do profissional da
Geografia num momento em que nossas discussoes reafirma-
vam a necessidade de que a formagio fosse dnica para o bacha-
rel e para o licenciado. Atualmente permeia a nossa discussao o
entendimento de que a formagio deve ser diferenciada para o
gedgrafo — bacharel ou professor. E muito claro, entretanto, que
no caso do professor estd superada aquela proposicao de que este
nio precisava dominar o conhecimento préprio da Geografia,
na suposi¢io equivocada de que o mais importante era a forma
de ensinar. Hoje a ideia é de que aquele que vai ser professor
precisa saber de Geografia tanto quanto aquele que serd o técni-
co bacharel, e mais, que afora saber da Geografia precisa saber
ensinar Geografia (Callai, 2013, p. 17).

Nesse mesmo sentido, é importante destacar que o modelo que ficou co-
nhecido como “3 + 1”7 (3 anos de formacio em nivel de bacharelado e 1 ano
de “contetidos diddticos”) foi extinto. Como explicitado anteriormente, as re-
solugées CNE/CP n° 1 e n° 2, de 2002, determinaram a separacio dos cursos
de licenciatura e bacharelado, colocando fim ao modelo supramencionado
que, obviamente, era, desde jd, anacronico e nao ajudou a consolidar uma
cultura das licenciaturas.

E no caminho do fortalecimento da licenciatura (e igualmente socialmen-
te referenciado) de formagio que devemos preservar, todos nds que atuamos
na educagdo superior formando os professores que irdo atuar na educagio
bésica. A busca por outros caminhos alternativos tende a se transformar em
uma grande quimera, nio obstante possam ser propostas eivadas de boas
intengoes.

E como gedgrafo fisico ou humano, o que tenho a ver com o
ensino?

Ser gedgrafo fisico ou geégrafo humano nio é exatamente ruim, uma vez
que ¢ pouco provavel que todo e qualquer profissional envolvido com a cons-
trugio da Geografia possa realizar uma “Geografia como um todo”, sendo

necessario:
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substituir o pensamento dualista (ou dicotdmico) pela aposta
na bipolarizagio epistemoldgica. Com efeito, bipolarizagio nao
¢ dualismo e nem endossa uma dicotomia: assim como privi-
legiar (ndo por hierarquia epistemoldgica, mas sim por prefe-
réncia individual e aptidao) o polo do conhecimento sobre a
sociedade, na trajetdria de cada individuo, nio impede que se
valorize ativamente a dimensio biofisica do mundo (os fatores,
dinimicas e processos geoecoldgicos), da mesma forma privi-
legiar (idem) o polo do conhecimento sobre a natureza nio
elimina a necessidade de se “historicizar” a visio que se tem
da natureza e se relativizar o alcance e até mesmo a “pureza’
dos processos naturogénicos (Souza, 2018, p. 296, grifo no
original).

O fato é que, por conveniéncia, por oportunidade ou por simples identi-
ficagio, na universidade todos nés somos instigados a escolher um lado: seja
no subcampo da Geografia fisica, seja no subcampo da Geografia humana.
Os préprios programas de pos-graduacio stricto sensu (mestrado e doutorado)
ampliam esse sentimento de pertencimento a um subcampo ou a outro na
medida em que as linhas de pesquisa, na maioria das vezes, caminham nesse
sentido.

Entretanto, existe algo (para além da Geografia ambiental indicada pelo
autor supramencionado) que ajuda a quebrar essa monotonia académica e
esse dualismo/dicotomia (que para o professor Marcelo Lopes de Souza é
quebrada pela “bipolarizagao epistemolégica”) inerentes a construgio histéri-
ca do campo do conhecimento geogréfico. Esse “algo” ¢ justamente o ensino.

Se hd um lugar em que essa dicotomia deve ser quebrada, é no campo
da formacgio de professores. E por qué? Porque, na escola de educagio bi-
sica, nao existe o gedgrafo fisico ou o gedgrafo humano, mas o professor de
Geografia que, em determinado dia, pode explanar sobre “a formacio do
universo” e, no mesmo dia, em outra turma, terd que dar conta da temdtica
da “globalizacao” ou da “urbanizagao”. O profissional que labuta na educagio
bésica ndo pode se conceder o luxo de ser dicotdmico ou dualista.

E com essa clara percepgio que o profissional que atua no ensino superior,
formando os profissionais que irdo atuar na educagio bdsica, deve conduzir
as suas atividades. Nio adianta formar um profissional a partir do seu préprio
ponto de vista, do seu gosto particular por determinado campo de pesquisa
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académica (ou mesmo de um projeto de cunho ainda mais especifico), pois
isso muito pouco ou em nada ajudard na formacio do futuro profissional da
educacio bésica.

Consideragdes finais

De todo o exposto, reforga-se que o professor que forma professores que
irdo atuar na educagio bdsica deve ter muito claro quais sio os desafios en-
frentados por esse profissional no seu cotidiano laboral.

Os desafios para o exercicio pleno da docéncia na educagio bdsica nesse
pais sio enormes e complexos, além de possuirem cardter histérico. Por serem
multifacetados, a realidade se impoe. Nao partir dessa realidade, para fins
de concretizacio da formagio docente inicial, leva a um erro de cdlculo fatal
(para docentes e discentes), com sérias repercussoes para a ampliacio das pos-
sibilidades reais de avango da educagao bésica no Brasil.

O primeiro grande choque de realidade, fugindo dos cendrios ideais que
sdo tracados em textos académicos ou de cariz de politicas puablicas, é o poder
limitado de insercio da educacio bdsica sistemdtica e intencional na vida
social.

Existe um acoplamento e um amdlgama de circunstincias diversas que
levam os pais a colocarem os seus filhos na escola. A auséncia cada vez mais
ampliada do acompanhamento dos pais ou responsdveis diretos pela educa-
¢ao de criangas e jovens, associada a falta de pressio e a um controle social
difuso, ajuda a consolidar uma percep¢io mais ou menos generalizada entre
os profissionais da educagio bdsica de que a escola virou um “depésito de
estudantes” e que a aula, propriamente dita, no sentido de construgio de
conhecimentos, nio ¢ facilmente vislumbrada.

Cumpre destacar, mais uma vez, que sio profissionais expostos a uma
rotina extremamente extenuante, quase sempre com 27 horas de regéncia em
sala de aula (se forem profissionais com 40 horas semanais), com salas de aula
lotadas, estudantes dispersos e cada vez mais ansiosos, com remuneragio nem
sempre condizente e tendo que lidar com estruturas fisicas nem sempre pro-
picias. Ademais, muitos desses profissionais precisam se submeter a regimes
de trabalho extra para fins de atingir uma remuneragio mais digna (nio sem
ter que, depois, pagar a conta fisica e mental de tanto esforgo), para nio falar
da perda de qualidade na oferta das aulas, pois é humanamente impossivel
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lidar com tanta carga de trabalho e tanto estresse e, ainda assim, manter a
qualidade.

E preciso ampliar, por mais contraditério que possa parecer, os espagos de
dilogo informal. E preciso pensar em estratégias para garantir a ida dos docentes
do ensino superior para a escola de educagio bdsica em momentos nao “formal-
mente instituidos’, a fim de captar a dinidmica real da sala de aula e dos aspectos
atinentes a gestdo pedagdgica sem, necessariamente, querer oferecer, de imediato,
receitas prontas, como de costume acontece, como se a escola de educagao bésica
precisasse ser constantemente tutelada — pois, por ébvio, nenhuma relagio de
confianga e respeito mutuo pode ser construida nesses termos.

Essa escuta respeitosa e horizontal cria condi¢oes para, no momento ade-
quado e com o clima de respeito cultivado, a consolida¢io de redes de apoio
reciproco, bem como de possibilidades reais de fazer o confronto entre a teo-
ria e a prdtica, corrigindo eventuais discrepancias. Assim, cada qual (escola e
universidade) oferece o que tem de melhor e, no confronto entre esses sabe-
res constantemente ressignificados, é possivel pensar em solucoes pactuadas
entre os dois niveis de ensino, enriquecendo tanto um como o outro, sem
sobreposigao.

E nesse contexto que é possivel escutar as reais demandas e anggstias dos
docentes e apontar, de outro lado, os limites prprios do conhecimento gestado
pelas universidades. E preciso afirmar aos professores da educagio bdsica que
a academia ndo tem todas as respostas para as problemdticas escolares e que
algumas das solu¢des tedricas ndo foram suficientemente ensinadas ou testadas.

Por fim, a chegada de um docente do ensino superior na escola de educa-
a0 bésica tem que se dar de maneira respeitosa e cuidadosa. Ld ¢ o territério
conhecido e de atuagio do docente de educagio bdsica. Ninguém conhece
esse territério melhor do que ele, que o faz de maneira empirica e muitas ve-
zes extremamente exitosa, tendo encontrado as melhores maneiras de atuacgio
em circunstancias muito especificas e desafiadoras.

A universidade, na quase totalidade das vezes (senio em todas), conhece
esse territério de maneira indireta. Na maior parte dos casos, é um conheci-
mento eminentemente tedrico, mesmo quando estribado em uma “experién-
cia” de pesquisa. A experiéncia se dd4 em um filtro e em recortes temporais
e espaciais (por exigéncia da prépria pesquisa académica) muito limitados.
Sao importantes indicadores de a¢do, mas, na sua esséncia, precisam ser su-
plementados pelos profissionais que atuam todos os dias na educagao bdsica.
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Nesse sentido, é preciso nio ter medo de perder o quinhio de uma suposta
sabedoria plena e ilimitada. A aproximagio nao pode gerar receio de “perda’
de algo. S6 assim serd possivel fortalecer a educagio bésica e o locus privilegia-
do da formacio desses profissionais, ou seja, os cursos de licenciatura.
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A IMPLEMENTACAO DO NOVO
ENSINO MEDIO NO CraTO-CE:
CONSIDERACOES SOBRE A
(GEOGRAFIA ESCOLAR

Siamia Eufrasio Barbosa
Jeane Medeiros Silva

Introdugao’

Neste trabalho, dialogamos com o contexto histérico e politico do ensino
médio (EM) e as alteragbes do Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil, com
énfase na construgio espacial e social dos alunos por meio das contribui-
¢oes do ensino de Geografia. Especificamente, procuramos compreender a
reconfiguragio do ensino de Geografia na perspectiva do NEM, analisando-a
localmente na Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral Gover-
nador Adauto Bezerra (EEMTI-GAB). Esta instituigao, que constitui o nosso
recorte empirico de pesquisa (Figura 1), localiza-se na cidade de Crato-CE,
municipio que tem cerca de 131.050 habitantes, de acordo com o Censo De-
mografico de 2022. O espago de estudo situa-se ao sul do Estado do Ceari,
na regido do Cariri cearense.

1 Este texto apresenta alguns resultados da pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pés-
-Graduagio em Ensino de Geografia (GEOPROF) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), centrada na andlise do processo de implementagio do Novo Ensino Médio (NEM) no
Crato (CE), especificamente na EEMTI-GAB, no contexto da qual se analisou a disciplina eletiva
Geografia do Ceard e suas relagdes com a estrutura curricular do NEM.
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Figura 1 - Mapa de Localizagio da Escola Estadual Governador Adauto Bezerra em Crato-CE

Fonte: IBGE (2022); Google Earth Pro (2024).
Elaboragio: Barbosa e Batista (2024).

Langamos um olhar particular para a disciplina eletiva Geografia do Ceard
e sua relagao com os livros diddticos estabelecidos para uso nas aulas de Geo-
grafia nos 1°s anos do ensino médio. Considerando a Lei n.° 13.415/2017,
que reformula o NEM, apresentamos a trajetdria de formagao do sujeito na
perspectiva das contribui¢oes do ensino de Geografia, com aten¢io a aborda-
gem diddtica relativa ao processo de ensino-aprendizagem, contextualizando
o NEM e seus impactos para o campo da Geografia escolar.

Temos como hipétese inicial, advinda de investigagio e andlise feitas em
documentos que norteiam o ensino-aprendizagem no contexto escolar para
atuagio em sociedade, que a construgio do curriculo escolar é o primeiro
passo para o didlogo com os contetidos. Desse modo, os temas determinados
para discussio podem ser melhor mediados pelos professores quando estes
tém acesso a materiais diddticos que partam das experiéncias e expressem
a realidade dos sujeitos envolvidos — professores e alunos — para tornar o
didlogo, o ensino e a aprendizagem significativos.

Esta pesquisa nos convidou a refletir sobre algumas nuances, a saber: para
quem o curriculo é construido? Quem sio as pessoas que definem as normas
para a elaboragio deste? Com qual interesse as aprendizagens sugeridas para
o Ensino Médio devem chegar até os jovens? E por que ocorreu a redugao na
carga hordria de algumas disciplinas, sendo estas pertencentes, em sua totali-
dade, a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas?
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Trajetéria da formagao do sujeito escolar no Ensino de
Geografia e uma concep¢ao desse ensino

A formagao bdsica segue um caminho que corresponde ao desenvolvi-
mento sociocognitivo do aluno, processo que acompanha o crescimento da
crianga, por um lado, e sua escolarizacio, por outro. Ao longo desse percur-
so, considerando-se a formagao espacial, verifica-se que a crianga constroi
uma nogio de espago vivido e espago percebido, enquanto o adolescente, ao
tempo do Ensino Médio, estd adquirindo e amadurecendo um espago con-
cebido (Almeida; Passini, 2022). A Geografia tem uma participagao especial
nesse processo, via escolarizagdo, pois, conforme explicitam Almeida e Passini
(2022, p. 11): “[...] é na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial
voltada para a compreensao das formas pelas quais a sociedade organiza seu
espago — o que serd plenamente possivel com o uso de representagoes formais
(ou convencionais) desse espago”.

A atuagio do professor de Geografia no ambiente escolar envolve saberes
da formagao inicial, da psicologia da aprendizagem e o entendimento das
reais necessidades de aprendizagem, assimilagao e compreensao dos estudan-
tes em relacio aos conteddos geograficos ministrados. A aprendizagem de de-
terminados contetidos, sem duvida, associa-se a forma com que o professor os
conduz; conecta-se também aos recursos diddticos, ou seja, estd relacionada a
abordagem diddtica que o docente desempenha na escola.

Considerando a Constituicio Federal de 1988, uma das finalidades da
educagio brasileira, precisamente no Ensino Médio, deve ser o preparo para
o exercicio da cidadania. E o que isso quer dizer? De acordo com Dagnino
(2004), nas ultimas décadas, podemos destacar trés tipos de concepgoes de
cidadania: cidadania liberal tradicional, que reflete sobre os direitos formais,
abstratos e legais, a exemplo dos que se baseiam na justica, na igualdade, na
universalidade, na liberdade de ir e vir e na liberdade de expressao; cidadania
nova ou ampliada, que apresenta a invengao e a criagio de novos direitos,
que surgem das “lutas especificas” e de suas “préticas concretas”, ou, como
afirma a autora, ¢ a “redefinicao da ideia de direitos cujo ponto de partida é a
concepgao de um ‘direito a ter direitos” (Dagnino, 2004, p. 104); cidadania
neoliberal, que configura tragos essenciais da concep¢io politico-econémica
neoliberal, expressando uma importante redugio da vida social ao indivi-
dualismo e estabelecendo a conexao entre cidadania e mercado. Tornar-se
cidadio, no contexto histérico neoliberal, como nos orienta Dagnino (2004,
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p. 106), “[...] passa a significar a integra¢do individual ao mercado como
consumidor e como produtor”.

No contexto mais recente, no qual estamos inseridos, estabelece-se o mo-
delo de ensino integral e outras alteragoes para a constru¢io do curriculo
escolar brasileiro, proposto pela Lei n.© 13.415/2017 e apresentado na refor-
mulacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas normativas.
Esse arcabougo, quando analisado, demonstra claramente o posicionamen-
to de uma orientagio neoliberal de cidadania, direcionada para o preparo
de jovens para o “mundo do trabalho”. Dentre as alteracoes, destacam-se os
direcionamentos sobre a carga hordria; a inclusao de novos componentes e
campos curriculares dentro dos itinerdrios formativos (como as trilhas de
aprendizagens e as disciplinas eletivas); e alguns incentivos e programas de
apoio ao ensino, com o intuito de pressionar os gestores escolares a inserirem
as novas indicacées, entre outras modificacoes.

A reformula¢io do Ensino Médio no estado do Ceari e os
Itinerarios formativos

A proposta dos itinerdrios formativos surgiu para complementar a carga
hordria exigida para o cumprimento do ano letivo; desse modo, foram criadas
as disciplinas eletivas para o Novo Ensino Médio (NEM). Segundo esclare-
ce a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cada instituicio de ensino
deve elaborar seus curriculos e propostas pedagdgicas contextualizadas local e
regionalmente, considerando as demandas discentes, visto que: “[...] os itine-
rdrios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizagio curricular do Ensino Médio, possibilitan-
do opgoes de escolha aos estudantes (Brasil, 2018, p. 471)”.

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da EEMTI-GAB esclarece que os iti-
nerdrios formativos foram organizados observando os seguintes eixos estrutu-
rantes: investigagao cientifica, processos criativos, mediagio e intervencio so-
ciocultural e as 4dreas de conhecimento de forma integrada (Ceard, 2023, s. p.).

Para apoiar esse processo formativo nas escolas, o Estado do Ceard e a
Secretaria da Educagio (SEDUC) disponibilizaram, para as escolas estaduais
de Ensino Médio, o documento intitulado Catdlogo de Unidades Curriculares
Eletivas, que propée e oferece uma base inicial para o andamento das discipli-
nas eletivas. A partir desse documento, os professores planejam e organizam a
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proposta diddtica sequencial, produzindo os materiais, a ordem dos assuntos
e as metodologias, pois nao ha livro diddtico para o ensino dessas disciplinas.

A principal base para 0 NEM cearense adaptar-se as alteragoes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) em 2017, e para implementar
os itinerdrios formativos, tem sido o Documento Curricular Referencial do
Ceard (DCRC). Esse documento normativo, elaborado a partir da BNCC,
tem como objetivo “orientar as escolas na elaboracio ou adequagao de seus
curriculos, de modo a proporcionar as aprendizagens esperadas para a etapa

do Ensino Médio” (Cear4, 2021, p. 16).

Ao olharmos com atengio para as escolas e os professores do Ensino Mé-
dio quanto a construgio de saberes e de uma sociedade segura de seus direitos
e deveres (e, sobretudo, de suas lutas, considerando um mundo nao pronto),
destacamos o papel do curriculo escolar:

O curriculo nio é um elemento inocente e neutro de transmis-
sdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd
implicado em relagées de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identi-
dades individuais e sociais particulares (Moreira; Silva, 2000,

p. 7-8).

Pela abordagem anterior, infere-se que a cidadania, sob uma concepg¢io
neoliberal, clarifica, em certa medida, essas inquietagdes. Isso ocorre justa-
mente porque o curriculo deve ser elaborado sem descurar da cultura, das
histérias e das relagdes sociais dos adolescentes, de suas necessidades e de seu
meio — ndo mais focado apenas em procedimentos e métodos. Em relacio a
Geografia, vejamos se a orientagio da BNCC seria coerente com essa propos-
ta que ela mesma se arroga. Dessa maneira, o DCRC salienta que este mesmo
documento deve “conduzir uma organizagio curricular que vise ao respeito a
identidade dos diferentes tipos de sujeitos presentes no Ensino Médio, com
foco na formacio integral e humana”, além de “reconhecer as diversidades de
sujeitos em suas vdrias caracteristicas e necessidades, sejam elas de territério,
de cultura, de faixa etdria, de etnia, de religido, de condigao socioeconémica,
de género etc.” (Ceard, 2021, s. p.).

Ao compreendermos todas as indicagdes feitas para a constru¢io dos cur-
riculos escolares pelo DCRC, algamos o nosso olhar aos direcionamentos
estabelecidos para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na pri-
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tica dos professores no Ensino Médio. Considera-se que a prética escolar da
sala de aula “[...] nio é apenas uma mera instrumentalizagio e reprodugio
descontextualizada de fatos e fendmenos socioeconémicos, politicos e cultu-
rais, mas efetiva construcio das alunas e dos alunos” (Ceard, 2021, p. 222).
Entendemos que o professor nio pode ser um simples repassador de conteti-
dos; pelo contrério, cabe a ele trabalhar com os estudantes a autonomia e o
direcionamento correto para a construgio do conhecimento. No contexto do
Novo Ensino Médio, esse processo se efetiva por meio da pesquisa, de leitu-
ras, da compreensio de fatos e noticias, bem como do uso de ferramentas que
os auxiliem na elaboracio desse saber — e esse é o grande desafio.

O Ensino Médio e o Ensino de Geografia

na EEMTI-GAB

Por meio de entrevistas com os sujeitos participantes desta pesquisa (pro-
fessores e coordenagao escolar), compreende-se que o modelo de implantagao
do Novo Ensino Médio (NEM) ainda é um processo de ajustes ¢ mudangas.
Visto que, em vdrios momentos, sio solicitados esclarecimentos para o anda-
mento das modificagbes impostas para esta etapa pela Lei n.© 13.415/2017,
nem sempre os profissionais da Secretaria da Educagio do Estado do Ceard
(SEDUC-CE) conseguem dar um retorno positivo aos profissionais da esco-
la, 0 que indica dificuldades para solucionar a proposta.

O ano de 2022 marcou a chegada do NEM as escolas brasileiras, bem
como 2 EEMTI-GAB. Segundo Sampaio e Alves (2024, p. 340): “[...] o esta-
do do Ceard implantou a reforma do Ensino Médio em janeiro de 2022. Po-
rém, a chegada da reforma as escolas foi bastante problemdtica, uma vez que
nao ocorreram as discussdes necessdrias com a comunidade escolar”. Assim, o
processo de recep¢io do NEM nessa escola, por muitos fatores, foi percebido
como um desafio para o coletivo escolar, que refletiu 0 medo do “novo”. Ao
ser indagada sobre essa recepgio e sobre como a equipe escolar, de posse das
suas responsabilidades, iniciou e organizou a implementacio, uma das parti-
cipantes da pesquisa relatou:

Foi um periodo de muitos desafios e aprendizagem, era tudo
novo. No principio nao recebemos nenhuma formacio, nem
materiais que pudessem ajudar no decorrer do processo, foi

tudo um periodo de testes. Organizamos a proposta, escolhe-
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mos as eletivas com o auxilio dos professores e as trilhas de
aprendizagens, esta Gltima fazia parte da proposta anterior e
neste ano de 2024 foi retirada, por percebermos que nio deu
muito certo. No final do ano, no perfodo de recesso, nds da
coordenagio, fizemos a lotagao dos professores em seus respec-
tivos hordrios e dias. Essa escolha ¢ feita de acordo com sua
carga hordria destinada ao estado e os horédrios de atuagio em
outras institui¢oes (CA1, entrevista, 2024).

Dessa maneira, constatou-se que os encaminhamentos do NEM inicia-
ram pelos 1°s anos, com as disciplinas obrigatérias e as eletivas. Estas, por sua
vez, figuram no contexto do estabelecido pelo novo modelo:

[...] como uma formagio complementar, a ser ofertada de
acordo com a disponibilidade das redes de ensino. Sob esse
viés, tais disciplinas, quando ofertadas, podem tratar de assun-
tos atuais e pertinentes ao contexto e interesse dos estudan-
tes, representando, assim, uma alternativa para debater temas
sociocientificos, por exemplo (Sachinski, Kowalski e Torres,
2023, p. 732).

O modelo de ensino proposto pelo NEM explicita que todo o processo se
daria de forma gradativa. Todavia, observa-se que a unica gradacio se refere
a implementagio quanto 2 seriagdo das turmas, tratando-se de implantagoes
abruptas. Quando questionada sobre a recep¢iao do NEM pelos estudantes, a
professora PG1 relatou:

No inicio foi muito desgastante, para os alunos e para nds pro-
fessores, por causa das mudangas, os alunos também tiveram
resisténcia a0 modelo do novo Ensino Médio. Entio veio o
desafio de conscientizagio, a parte de explicar aos alunos como
seria dividido toda a carga hordria escolar, como seria todo
processo até o final de sua formacio e o que eles precisavam
cursar para conseguir concluir a carga hordria exigida para esse
periodo da formagao bésica (PG1, Entrevista, 2024).

Toda proposta colocada no papel, vista de fora da realidade, pode ser en-
tendida por muitos como a solugdo para os problemas no campo do ensi-
no. Porém, quando precisa ser implantada, no cotidiano das escolas, passa-
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-se a conhecer os verdadeiros impactos. Concordamos com Sampaio e Alves
(2024, p. 333), quando analisaram que a reforma do NEM foi realizada “[...]
sem articulagdo com a maioria dos profissionais da educacio, resolvida de
cima para baixo, desconsiderando as peculiaridades de cada estado e regiao”.
No intuito de obter esclarecimentos, perguntamos a coordenadora CAl se os
professores receberam treinamento ou documentos que norteassem o modelo
de ensino sugerido:

No primeiro ano, nio. Nao recebemos nenhuma formagio,
fomos todos pegos de surpresa, por isso falo que estd sendo
um periodo de teste. Havia coisas que tinhamos ddvidas que
nem a prépria SEDUC conseguia nos orientar. Mas, para esse
ano, os professores j4 fizeram algumas formagées, muitas coisas
estao sendo esclarecidas e melhoradas (CA1, entrevista, 2024).

E mister destacar que, no inicio de 2022, a escola contava com duas pro-
fessoras de Geografia. Uma delas, que concedeu entrevista, acompanhou o
processo inicial de implementagio por trabalhar com os alunos dos 1°s e 2°s
anos e, no contexto do NEM, elaborou disciplinas eletivas, dentre as quais
a denominada Geografia do Ceard. A outra professora atuava apenas nos 3°s
anos (o que permaneceu até 2024) e ndo sentiu os efeitos iniciais da imple-
mentacdo do NEM de forma direta. Contudo, acrescenta pontos que foram
considerados desafiadores quanto a prética diddtica e organizacional na pers-
pectiva das aulas de Geografia:

O primeiro e maior desafio foi compreender o formato de
ensino que eles estavam propondo, sem a gente ter nenhuma
formacio sobre o novo Ensino Médio; [...] Outro desafio, foi a
reducdo da carga hordria na disciplina obrigatéria de Geogra-
fia e como funcionaria os Itinerdrios Formativos; [...] Outra
coisa que nos trouxe muitas inquietagdes foi a compreensio
da nova estruturagao que vinha no livro diddtico (PG1, entre-
vista, 2024).

Outros pontos foram sendo colocados para a compreensio de todo o pro-
cesso de implementagio, pois, como relatam Vidal, Oliveira e Avelar (2022),
as organiza¢des curriculares das escolas do Ceard deveriam ofertar de um a
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quatro itinerdrios formativos, e estes, selecionados pelas instituicoes de ensi-
no, seguiriam normas:

No entanto, o rol de disciplinas eletivas ji oferecidas terd con-
tinuidade. Somente a partir 2023, com a implantacio das Tri-
lhas de Aprofundamento, ¢ que as disciplinas eletivas passa-
rio a compor as Unidades Curriculares de Aprofundamento,
organizando-se nos itinerdrios selecionados pela Seduc. Nesse
sentido, serd reduzida a diversidade de oferta presente nas pro-

postas curriculares inicialmente previstas e que cabia a livre

escolha da escola (Vidal; Oliveira; Avelar, 2022, p. 351).

Como mencionado, o modelo do NEM apresenta entraves, desafios e
preocupacoes, e Vidal, Oliveira e Avelar (2022, p. 354) j4 haviam reconhe-
cido que:

Num sistema complexo, como mostrou ser a rede estadual
do Ceard, cujo diagnéstico dos desafios a serem enfrentados
¢ grande e exige tempo, por em execucdo uma reforma no
Ensino Médio que produz uma inflexdo no modelo vigente,
com redugio de carga hordria que assegure a formacio bdsica
comum e geral para todos/as os/as estudantes ¢, para dizer o
minimo, perigoso. Ela afeta o corpo docente com alteragoes
relevantes nas suas atividades profissionais e pode significar um
retrocesso nas conquistas tdo duramente obtidas nesses iltimos
vinte anos (Vidal; Oliveira; Avelar, 2022, p. 354).

As alteracoes induzidas pela BNCC terminam por desconhecer que hd
realidades e contextos com disparidades que necessitam de melhorias sociais,
e ndo apenas pensadas por uma visio trabalhista. Conforme Cissio e Goulart
(2022, p. 290), “a reforma do Ensino Médio nao é reformdvel. Seus efeitos
perversos, que ja estio sendo observados nas pesquisas, nio sio tratdveis ou
corrigiveis por meio de ‘revisoes’ da politica educacional”. Ainda:

O NEM aprofunda a fragmentagio do Ensino Médio, expulsa
setores da populagio jovem da educacio bésica, superficializa a
formacio escolar, intensifica drasticamente o trabalho docen-
te, barateia a qualificagdo profissional da juventude, cria novas

barreiras para o acesso ao ensino superior publico — prejudi-
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cando especialmente estudantes que sempre tiveram as piores
condicées de escolarizagio —, e estabelece estruturas articuladas
de privatizagdo da educagio, sobretudo com a amplia¢do do
ensino a distincia. E a reforma antipovo por exceléncia: aquela
que oferece menos escola para quem mais precisa de escola

(Céssio; Goulart, 2022. p. 290).

Esse contexto auxiliou a compreender como a prdtica de ensino no chao
da sala de aula estd se dando e a perceber as falhas e os retrocessos na busca
por estratégias de ensino que auxiliem na construgio do processo de aprendi-
zagem, conciliando-o com as normativas propostas pelo NEM.

A reformulacio do PPP da EEMTI-GAB e o novo curriculo
do Ensino Médio

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP), produzido e reformulado como
referéncia para a EEMTI-GAB, teve sua ltima alteragiao no ano de 2023,
estando em vigéncia até o corrente ano de 2026. Desde entio, o ntcleo gestor
escolar trabalha com as informagoes necessdrias ao contexto do Novo Ensino
Médio (NEM). O PPP indica que a escola procura garantir uma educagio
basica qualificada e focada no sucesso do estudante:

O Projeto Politico Pedagdgico tem como base a busca e a cons-
trucdo de uma educagio plena com o envolvimento de educa-
dores, pais, alunos e funciondrios, pois sabemos que temos em
nossas maos cidadios em formacio e transformacio, cabendo
a nos garantir a qualidade dos servicos educacionais oferecidos
a eles (Ceard, 2023, n/p).

O PPP, portanto, intenciona a capacitagio do estudante para a vida em
sociedade, para futuros estudos e para o mundo do trabalho, em consonincia
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e conforme previsto nas
alteracoes da LDB n.© 9.394/1996, reposicionando a Geografia nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Dada a ineficiéncia curricular do novo mode-
lo para uma formagio que considere uma preparagio geografica, surgiu, na
abertura para as propostas de disciplinas eletivas, a proposi¢ao da disciplina
Geografia do Ceard. Sobre esse aspecto, a professora PG1 (2024) esclareceu:
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A Seduc manda um modelo de plano j4 pronto porque o pro-
fessor nao ia ter tempo de elaborar todo um plano para uma
disciplina inteira, entdo eles mandam um roteiro e a gente faz
as adaptagbes necessdrias para aquela disciplina, tinha coisas
que eu sentia necessidade de mudar e tinha coisas que eu acha-
va que era preciso inserir para que eu pudesse adaptar para
nossa realidade local. Todo modelo fica disponibilizado no site

da SEDUC.

Quanto a essas disciplinas, constata-se que elas sao organizadas em especi-
ficas e mistas, ou seja, hd eletivas que sdo especificas para os 1°s anos e eletivas
que sdo livres para a matricula de alunos das trés séries do Ensino Médio. Os
discentes as escolhem de acordo com a afinidade, seja ela voltada ao futuro
profissional ou relagio de simpatia com os respectivos professores — o que
se considera uma op¢io nio muito adequada. Essa escolha fica restrita pela
“[...] oferta dos itinerdrios estabelecidos pelas institui¢oes”, sendo dependen-
te, portanto, da “[...] disponibilidade estrutural e de recursos humanos, o que
restringird a oferta e, consequentemente, a possibilidade de escolha dos estu-
dantes” (Souza, 2021, s. p.). Diferentes percursos implicam muito mais uma
fragmentagao do que uma integragio, segundo conclui Souza (2021). Assim,
o sistema de matriculas ¢ dubio, visto que é dada ao aluno a responsabilidade
de uma escolha para a qual ele ainda ndo tem a necessdria maturidade, sendo
tipica a afirmacio de estudantes de que “ndo sabem o que querem ser” profis-
sionalmente no futuro.

As desvantagens e os problemas na constru¢io do conhecimento por parte
dos alunos, quanto a escolha dos itinerdrios formativos, sio notdrios. Nessas
circunstincias, as aulas de Geografia dos 1°s e 2°s anos sao ministradas por
um professor, e as aulas com os 3°s anos, por outra professora. A entrevistada
PG2 (2024), que atua apenas com os alunos dos 3°s anos, relata, em comum
acordo com professores de Matemdtica e Portugués, que:

Os alunos apresentam melhor aprendizagem apenas nas dis-
ciplinas que cursaram eletivas afins e, que apresenta nivel de
dificuldade relevante nas disciplinas que nio tiveram eletivas
afins, se eles escolhem as Eletivas na 4rea de Linguagens e suas
Tecnologias, automaticamente terao maior desempenho na

leitura e escrita e déficit nas outras 4reas.
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Quanto as eletivas voltadas aos temas trabalhados também pela drea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, destacou-se sua dindmica de trabalho
para que os estudantes pudessem compreender os conhecimentos propostos
nessas disciplinas. Quanto a eletiva Geografia do Ceard, sua avaliagio e per-
cep¢ao no Ambito do NEM apontam, respectivamente, que:

Nas eletivas eu me apeguei mais a parte prética, pois tem maior
tempo (2 hs/aulas) e nas disciplinas obrigatdrias com 50 mi-
nutos de aulas eu me apeguei mais a parte tedrica, a parte de
contetdos, trazendo tudo de uma forma resumida para que
eles pudessem dar de conta de todo contetido programdtico,
buscando aplicar também mapa mental para que eles conse-
guissem assimilar melhor os contetdos. A disciplina Geografia
do Cear4 teve uma importincia muito significativa para a vida
dos alunos [...] percebemos que [...] aparece em vdrios 4mbitos
da vida social dos alunos, [... como] os concursos do Cear3,
concurso da policia, concurso para professor, e também para
algumas outras provas como para o vestibular da URCA [Uni-
versidade Regional do Cariri] (PG1, 2024).

Esta disciplina enfatiza conhecimentos significativos, tais como a forma-
¢do do territério, o relevo, a paisagem, o clima, a regido, a cultura, o turismo
e a religiosidade. Contudo, a recepgio é menos formativa de uma cidadania
social e mais uma énfase para a carreira profissional, o que consolida a ino-
vacdo do NEM como um reingresso em momentos histéricos anteriores as
renovagoes contemporaneas do ensino de Geografia, em que predominava a
fragmentagdo dos contetdos.

Outros pontos, percebidos positivamente, s3o circunstanciais: a produgio
de resumo para apresentar em um evento em formato de banner e a participa-
¢ao em um projeto parceiro com a Universidade Regional do Cariri (URCA).
Pontualmente, foi positivo o mapeamento de dreas de risco na cidade do
Crato, embora tenha sido um projeto restrito, realizado no 4mbito de bolsas
de Iniciagio Cientifica. Além disso, alguns alunos participaram do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), que também compreende um vinculo entre a
escola e a universidade. Durante 18 meses, discentes da URCA contribuiram
com mediagio diddtica, organizando préticas importantes.
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Consideragdes finais

No intuito de compreender esse contexto de desafio e as perspectivas para
o Ensino Médio de Geografia, atentou-se para a disciplina eletiva Geografia
do Ceard na estrutura curricular do Novo Ensino Médio (NEM) na EEM-
TI-GAB. De igual maneira, foram analisados os documentos que regem e
orientam o ensino dessa institui¢cio e da educagio em geral no Brasil, além
de terem sido ouvidos os sujeitos e protagonistas desse ambiente voltado a
educagio, para a obtengao da compreensio deste contexto.

A fala dos sujeitos desta pesquisa introduz vivéncias e prdticas, apresentan-
do uma reflexao sobre as politicas de educagio contemporaneas e indicando
a necessidade de melhorias. Por meio desses relatos, percebe-se que 0 NEM
foi implementado na escola como um periodo de testes. Muitas das normas
foram estabelecidas, testadas e nio tiveram resultados positivos; desse modo,
foram feitas novas mudancas e adaptagbes com o intuito de surtirem bons
resultados para a aprendizagem dos alunos.

Agregando a fala dos professores aos dados obtidos nos encontros e nas
visitas 2 escola, constata-se que a disciplina eletiva Geografia do Ceard propor-
cionou oportunidades para trabalhar os conceitos da Geografia e seus obje-
tivos de aprendizagem estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) nessa fase da formagao bdsica. Isso se fez premente visto que a re-
ducio da carga hordria na disciplina obrigatéria de Geografia trouxe perdas
e entraves para a explanagio dos contetidos programadticos e essenciais a for-
magio dos alunos. Tratou-se de necessdrias adaptagoes na ementa de ambas
as disciplinas, com o planejamento de materiais e propostas metodoldgicas
possiveis para dinamizar as aulas e melhorar a aprendizagem dos alunos, ao
mesmo tempo em que se associavam os contetidos geogréficos em maior es-
cala, aproximando a realidade local da regido de vivéncia.

Na escola em questdo, conseguiu-se apresentar resultados positivos refe-
rentes ao decorrer das explanagoes, a construgdo da ementa e dos materiais a
serem utilizados na prética diddtica, bem como no processo de aprendizagem
dos alunos. Verificaram-se, também, ganhos com os vinculos estabelecidos
entre a escola e as institui¢cdes de ensino superior por meio de projetos de
extensdo ¢ do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), embora sejam, de
certa forma, beneficios provisérios, dadas essas articulacoes circunstanciais.
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O livro diddtico indicado para uso nos primeiros anos do Ensino Médio
apresenta aspectos que dificultam o uso por parte dos professores e alunos no
contexto de ensino-aprendizagem. Levando em consideragio tais contrarie-
dades, os professores decidiram nao fazer o uso do livro diddtico na integra,
precisando organizar materiais proprios que, se por um lado atendem a ne-
cessidades locais e regionais, por outro perdem contato com a mundializagio
geografica necessdria a formacio de uma cidadania plena.
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RS AN/ i N
(s DESASTRES SOCIOAMBIENTAIS NO

CURRICULO ESCOLAR DE (GEOGRAFIA:

TENDENCIAS DE CONTEUDOS, Q

REPRESENTACOES E PROPOSICOES NOS
LIVROS DIDATICOS

Anténia Carlos da Silva
Marilia Gabriella Dionizio Alves

Apresentagao do tema

Este trabalho trata da pesquisa de iniciagio cientifica intitulada “Os desas-
tres socioambientais no curriculo escolar de Geografia: tendéncias de conteti-
dos, representagées e proposigoes nos livros didaticos”. E um estudo integran-
te das agoes formativas promovidas por docentes e estudantes do Laboratério

de Ensino de Geografia (LEG) da Universidade Regional do Cariri (URCA).

A escola ¢ o espago formal institucionalizado para ensinar aos estudantes
contetdos cientificos que contribuam para uma formagao critica, participa-
tiva e atuante. Para que isso ocorra, é necessdrio construir um curriculo que
agregue contetdos socialmente relevantes, caminhos metodoldgicos partici-
pativos e materiais diddticos adequados aos objetivos de aprendizagem. Den-
tre os materiais pedagdgicos utilizados pelo professor na escola, reconhece-se
o livro diddtico como um significativo suporte norteador do curriculo em
todos os niveis de ensino. Considerando a relacio escola, curriculo, desastres
socioambientais e livro diddtico, aponta-se como inquietagao inicial a seguin-
te questdo: quais as indicagdes e representagdes dos contetidos socioambien-
tais presentes nos livros diddticos de Geografia?

Partindo desse pressuposto, o propésito geral deste estudo consiste em
analisar no livro diddtico como as questées socioambientais estao colocadas
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para as aulas de Geografia na escola. Para isso, trata-se, especificamente, de
avaliar os contetdos indicados no livro diddtico de Geografia do 6° ano',
correlacionar os contetddos do livro diddtico com as proposigoes indicadas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e verificar as possibilidades
de abordagem em sala de aula, considerando as a¢oes para a Educagao para

Redugio de Riscos de Desastres (ERRD).

Destaca-se a importincia da discussao por considerar que o municipio
do Crato ¢ monitorado pelo Centro Nacional de Monitoramento e Alertas
de Desastres Naturais (CEMADEN) desde 2013 e consta, no relatério do
Servigo Geolégico do Brasil (CPRM) de 2014, a indica¢io de nove dreas de
risco na cidade: Encosta do Semindrio, Rio Granjeiro, Batateiras, Cacimbas,
Baixada, Alto da Penha, Pinto Madeira/Escadaria do Pequizeiro, Vila Lobo e
Granjeiro. Essas dreas enfrentam riscos devido a forma de ocupagio intensa,
as desigualdades sociais e a exposicdo a chuvas extremas, que afetam, especial-
mente, as comunidades mais vulnerdveis. Dentre as dreas de risco mapeadas,
delimitou-se, neste trabalho, a drea de risco “Pinto Madeira”, que apresenta
alta densidade populacional e sofre com eventos pluviométricos extremos.

Construgao tedrica, abordagem metodolégica e principais
achados

No Brasil, até as décadas de 1960 e 1970, a Geografia académica e a escolar
foram marcadas por um conjunto de conhecimentos que fornecia elementos
para a descri¢ao do mundo. A observagio e a descrigao da paisagem caracteriza-
ram grande parte da produ¢io que compds a chamada Geografia Tradicional,
que tinha sua base metodolégica no positivismo. Observa-se que o papel da
Geografia escolar (e, portanto, a visao que os estudantes tém dela) vem sofren-
do mudangas, pois se tem buscado, cada vez mais, construir uma ciéncia que
dialogue com o espago mais préximo do estudante, seja local, seja global.

O entendimento alinha-se & perspectiva de Helena Callai (2010) quando
aponta os principais motivos para se ensinar Geografia: compreender o mundo
para obter informagées a seu respeito; conhecer o espago produzido pelo ser
humano e a relacio da sociedade com a natureza; e fornecer aos estudantes
condigoes para sua formagao cidada. De acordo com Stefanello (2008, p. 26):

1 O projeto de pesquisa trata, em sua totalidade, dos contetidos socioambientais do 6° a0 9° ano. Aqui,
delimitou-se para apresentagio apenas os contetidos do 6° ano do livro diddtico de Geografia.
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O estudo de percep¢io em Geografia tem uma abordagem hu-
manistica e suas bases filoséficas estao na fenomenologia. [...]
Essa corrente filosofica estd centrada na apreensao das essén-
cias por meio da percepgio das pessoas. Assim, ¢ fundamental

a experiéncia vivida e adquirida pelo individuo [...].

Assim, a defini¢do dos temas e da abordagem dos contetdos desenvolvi-
dos partem da premissa de que, para o estudante compreender o mundo em
que vive sob o ponto de vista da Geografia, ele deve munir-se de conhecimen-
tos e conceitos sistematizados ao longo de virios anos pela ciéncia geogréfica.

Ao definir os contetdos distribuidos ao longo dos quatro livros da cole-
¢ao, delinearam-se algumas categorias € Conceitos, tais como: espago geogré—
fico, paisagem, lugar, territdrio e regido, lancando mao de abordagens que
propiciem ao estudante o exercicio de interpretacio critica e de sensibilizagio
da realidade espacial do mundo em que vive, em diferentes escalas. O livro do
6° ano vai ao encontro dessa perspectiva, focando principalmente os concei-
tos de espago geogréfico, paisagem e lugar, e ali iniciando sua sistematizacio.

O conceito de lugar aparece nessa cole¢io nao s como localizagio espa-
cial, mas principalmente como espago vivido, que ¢ uma dimensao trabalha-
da pela perspectiva da Geografia Humanistica. Ao longo do volume, inde-
pendentemente da escala trabalhada, busca-se resgatar a experiéncia espacial
do estudante. Quando, por exemplo, sdo abordados os problemas ambientais,
solicita-se ao estudante que investigue tais problemas em seus espacos de vi-
véncia, como sua moradia, sua sala de aula, seu bairro e seu municipio.

Nesse contexto, a gestao de riscos e desastres trata de um processo de a¢oes
permanentes para o enfrentamento das ameagas com o apoio institucional e
com a participagio das comunidades envolvidas. Essas acoes sio amparadas
na ideia de que os riscos e desastres sao distribuidos desigualmente no espaco
e atingem diferentemente a sociedade. Essa concepgao é compartilhada por
Acselrad (2010, p. 6), ao afirmar que os “riscos ambientais sdo diferenciados
e desigualmente distribuidos no espaco, evidenciando uma exposigao diferen-
ciada dos grupos sociais aos desastres ambientais dada a diferente capacidade
de os grupos sociais escaparem aos efeitos das fontes de tais riscos”.

O conceito de desastre ambiental tem sido recorrente em pesquisas rela-
cionadas com as mudancas climdticas, a urbanizacio, a instabilidade natural,
o risco e a vulnerabilidade de populagées, entre outros. Porém, sabe-se que
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ainda nio existe uma definigao aceita para esse conceito. Considerando que
se trata de eventos com importantes repercussoes socioambientais, optou-se
por adotar, neste trabalho, o termo desastre socioambiental ao invés de desastre
natural, pois esse Gltimo imprime uma visao mais reducionista, isto ¢, trans-
parece uma visao que mais naturaliza do que contextualiza os problemas de
ordem socioambientais vivenciados pela populagio.

Nas dltimas décadas, no Brasil, a desigualdade social, a concentragao de
renda e a forma de exploragio da natureza tém evidenciado, notadamente, o
modelo de desenvolvimento vigente, com expressivas repercussoes socioam-
bientais, em especial nas dreas urbanas. O espelho desse processo revela o
crescimento de ocupagoes em dreas imprdprias, condigoes inadequadas de
moradia e limita¢oes nos servigos de infraestrutura e saneamento bdsico, so-
bretudo para a populagio de maior privagio socioecondmica. Além disso, a
intensificagdo da exploragio da natureza, associada aos modelos de produgao
industrial e agricola, tem aumentado consideravelmente a vulnerabilidade
das populagées e comunidades que vivem nessas dreas.

Na sociedade contemporinea, a maior vulnerabilidade e a exposi¢ao a ris-
cos diversos acabam por potencializar os impactos provenientes de desastres
socioambientais, dificultando a tomada de medidas que minimizem tais pro-
blemas. Destaca-se, nesse aspecto, o reconhecimento de que os grupos sociais
sao expostos diferencialmente aos desastres ambientais, conforme discutido
pela teoria da Sociedade de Risco de Beck (2011), o que coloca a necessidade
de estudos e discussoes sobre os riscos globais e locais e as suas graves conse-
quéncias, suscitando, assim, a procura por alternativas adequadas as popula-
¢oes atingidas, visando mitigar tais repercussoes.

Reafirma-se, no contexto brasileiro, que a exposicio das populacoes aos
riscos —, especificamente, a exposi¢do aos eventos atmosféricos extremos em
dreas urbanas — segue uma ordem ou ldgica social de segregagao e injustica
relacionada ao prego da terra urbana e ao acesso a moradia. Esse processo tem
repercussoes evidenciadas nos problemas ambientais que afetam cada vez mais
pessoas, principalmente aquelas em condi¢oes de maior vulnerabilidade social.

Metodologicamente, assumiu-se, na andlise do contetido da pesquisa,
uma abordagem qualitativa. Nesse percurso, adotaram-se os seguintes proce-
dimentos metodoldgicos: estudo bibliogrifico e pesquisa documental.

A pesquisa documental teve como base de andlise os documentos oficiais
norteadores do programa de ensino de Geografia para o ensino fundamental
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II: os livros diddticos de Geografia e a BNCC de Geografia, verificando a
relagio entre as propostas desses dois documentos.

Nesse procedimento, selecionou-se e analisou-se o livro diddtico do 6° ano
adotado no componente curricular de Geografia. O material selecionado in-
tegra a colecio Araribd Conecta Geografia, uma obra organizada e publicada
pela editora Moderna em 2022. Essa colecdo faz parte do material adotado
pela Escola de Ensino Fundamental Dom Quintino, localizada no bairro Pinto
Madeira, em Crato. Do livro diddtico selecionado, avaliou-se a abordagem dos
desastres socioambientais a partir dos seguintes critérios de andlise: textos escri-
tos, atividades, figuras e infograficos utilizados.

A estruturacio da andlise documental da pesquisa atendeu aos seguintes
encaminhamentos: definicio e escolha dos documentos, acesso aos documen-
tos, andlise dos contetdos, organizagio dos documentos que constituiram
o corpus de andlise da pesquisa, elaboragio de indicadores que orientaram a
interpretagio dos resultados e, por fim, a interpreta¢ido com base no contetido
dos documentos. Essa defini¢ao dos critérios de andlise do material partiu das
orientagoes realizadas nos encontros de estudo da pesquisa, da participagao
em eventos relacionados a temdtica socioambiental (tanto on/ine como pre-
sencial) e da ampliagao do levantamento bibliogrifico.

Identificaram-se, por meio dos procedimentos metodoldgicos emprega-
dos, os conceitos relacionados ao entendimento das questdes socioambien-
tais que estdo representados no livro diddtico de Geografia do 6° ano. Des-
tacam-se os seguintes conceitos: impactos ambientais, poluig:éo, escassez de
dgua, desmatamento, queimadas, fragilizacio do solo e extingio de espécies
da fauna e da flora, entre outros que sao essenciais em abordagens nas aulas

de Geografia.

Situou-se a problemdtica ambiental no campo da educagao a partir da
perspectiva apresentada por Reigota (1994), que, ao analisar a Carta de Bel-
grado, faz algumas reflexdes a respeito dos principais objetivos e significados
da educagio ambiental. Um aspecto destacado diz respeito a conscientizagio:

Conscientizar significa que a educagio ambiental deve procu-
rar chamar a atencéo para os problemas planetdrios que afetam
a todos, pois a camada de 0zdnio, o desmatamento da Ama-
z0nia, as armas nucleares, o desaparecimento de culturas mile-
nares etc. s3o questoes s6 aparentemente distantes da realidade
dos alunos e das alunas. Um dos problemas desse objetivo é o
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préprio termo “conscientiza¢io” que é muito utilizado entre
nés é que geralmente é remetido ao pensamento pedagdgico
de Paulo Freire. O problema é que uma pessoa nao passa au-
tomaticamente a sua consciéncia sobre qualquer tema a outra
pessoa, apenas pela transmissio de conhecimentos (Reigota,

1994, p. 53-54).

A pesquisa pode fornecer, com os resultados, uma boa visio das questoes
que atualmente chamam a nossa atengdo para os desastres socioambientais,
desde as questdes j4 mencionadas acima, como também a limitada aborda-
gem da temdtica nos livros, que também requer atengao. E, quando se trata
de conscientizagio, o livro diddtico tem um papel fundamental na aborda-
gem de conteddos relevantes. A seguir, com a perspectiva de entender essa
questdo, apresenta-se a andlise do livro diddtico de Geografia do 6° ano.

Abordagem das questoes ambientais no livro diddtico de

Geografia do 6° ano

O livro apresenta uma estrutura com 238 pdginas e estd dividido em 8
unidades e 18 capitulos, com contetdos alinhados as indicagoes da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) e com abordagens de temas como meio
ambiente, economia, ciéncia e tecnologia. Segundo a BNCC (Brasil, 2018):

[...] no 6.° ano, propoe-se a retomada da identidade sociocul-
tural, do reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessi-
dade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espago,
para uma tomada de consciéncia sobre a escala da interferéncia
humana no planeta. [...]

Espera-se [...] que o estudo da Geografia no Ensino Funda-
mental - Anos Finais possa contribuir para o delineamento do
projeto de vida dos jovens alunos, de modo que eles compreen-
dam a producio social do espaco e a transformagio do espago
em territério usado.

Das 8 unidades analisadas, constatou-se que 7 tratam de questoes am-
bientais; dos 18 capitulos, 13 focam no meio ambiente, com a utilizagdo
de 37 imagens e atividades relacionadas. Definiram-se como conceitos-chave
associados aos desastres socioambientais: espago geografico, agdes humanas
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no meio ambiente e preservagio ambiental. As observacoes sistemdticas en-
contram-se estruturadas no quadro de andlise a seguir.

Quadro 1 - Livro de Geografia: 6° Ano - Unidades e Contetidos /

Livro: Ararib4 Conecta Geografia

Unidades

Contetidos

01 - A Geografia e
a Compreensio do
Mundo, Pégina 10:

Capitulo 1

1 - As Transformagoes da Paisagem: Impactos das Intervengoes
Humanas, A Preservacio de Paisagens Naturais, Polui¢io dos Rios
e Mares por Merctrio, Mundo em Escalas. Pdgina 15 a Pdgina 18.

Capitulo 2

2 - Ser No Mundo: O Trabalho e a Transformagio do Espago
Geogriéfico: Usinas Hidrelétricas e as Transformagoes na Paisagem da
Pigina 32 a 33.

Capitulo 3
3 - Para Refletir: Quais sio os Aspectos Positivos e Negativos das
Ac¢des Humanas na Transformacio das Paisagens, em Diferentes

Tempos? Da Pdgina 44 a 45.

02 - As Esferas

da Terra, Os
Continentes, As
Ilhas e os Oceanos,

Capitulo 6

4 - Integrar Conhecimentos: As Diferentes Esferas da Terra e a A¢do
dos Seres Humanos: A Conservacio ¢ O Extrativismo na Chapada
Limpa. Da Pigina 80 a?

o Capitulo 8
Pdgina 72: 5 - Para Refletir: Oceanos e Mares: Quais sao as Consequéncias das
Mudangas Climdticas nos Mares ¢ Oceanos? Da Pdgina 100 A 101.
Capitulo 9
6 - O Relevo Terrestre: Imagem na P4gina 116.
03 - Relevo e

Hidrografia, Pigina
102:

Capitulo 10

7 - A Agua e a Hidrografia: O Consumo dos Recursos Hidricos, a
Agua de uso Doméstico, a Agua na Agropecudria, a Agua na Inddstria
e Recursos Hidricos nos Espacos Rural e Urbano. Da P4gina 122 a
124.

04 - Clima e
Vegetacio, Pigina
134:

Capitulo 12

8 - As Vegetagoes da Terra: O uso e a Conservagio da Vegetacio
Natural e Os Remédios Naturais e a Sustentabilidade em Reserva
Extrativista da Floresta Amazdnica. Da P4gina 156 a 157. Integrar
Conhecimentos.

05 - Os Espacos
Rural e Urbano,
Pégina 162:

Capitulo 13
9 - O Espaco Rural e suas Paisagens: Problemas Ambientais no
Campo. Da P4gina 170 a Pégina 174. Mundo Em Escalas.

Capitulo 14
10 - O Espago Urbano e suas Paisagens: Os Principais Problemas
Urbanos. Da Pégina 181 a Pdgina 183.
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06 - Extrativismo Capitulo 16
e Agropecudria, 11 - Ser No Mundo: A Agricultura e a Pecudria; Agricultura na
Pigina 186: Cidade; As Hortas Urbanas. Da Pdgina 210 a 211.

Capitulo 17
07 - Inddstria, 12 - Mundo Em Escalas: O Artesanato, A Manufatura e a Inddstria:
Para onde vai o Lixo Eletr6nico? na Pégina 224.

Comércio e

Prestacio de Capitulo 18

Servigos, Pdgina 13 - Para Refletir: O Comércio e a Prestagio de Servicos: Como
212 Identificar Caracteristicas das Paisagens Transformadas? na Pdgina

236.

Os textos trazem discussdes sobre os principais problemas urbanos, com
destaque para as moradias em dreas com infraestruturas precdrias, geralmente
construidas em terrenos sujeitos a enchentes e deslizamentos (Figura 1). As
atividades problematizam os conceitos relacionados as transformagoes no es-
pago, aos processos de intemperismo, erosio e modificagio.

Figura 1 - Problemas socioambientais no Livro Diddtico

de Geografia do 6° ano

Fonte: Livro diddtico de Geografia do 6° ano (Moderno, 2022).
Adaptado pelas autoras.

86



Os desastres socioambientais no curriculo escolar de Geografia:
tendéncias de contetidos, representacdes e proposicoes nos livros didaticos

As unidades e contetidos tratam da Geografia como ferramenta para enten-
der o mundo (paisagens, formas de poluigio); esferas terrestres e agio humana
(mudangas climdticas, conservagio); relevo, hidrografia, clima e vegetagio (uso
e preservagdo de recursos naturais); além de espagos rurais e urbanos, extrativis-
mo, agropecudria e inddstria (transformagoes e impactos ambientais).

Aproximacoes entre os contetddos dos livros diddticos e as
vivéncias dos alunos

A partir dos resultados obtidos com a anilise do livro diddtico, estabele-
ceu-se uma relagio com a drea de risco Pinto Madeira, localizada préxima
a escola. Essa drea ¢ classificada pela Companhia de Pesquisa de Recursos
Minerais (CPRM, 2014) como de alto risco, pois possui alta densidade po-
pulacional e as pessoas mais vulnerdveis sofrem com os danos dos eventos
pluviométricos extremos.

Em virtude dessas condi¢des, essa drea apresenta perigo de deslizamento
e expde as pessoas a uma situacao de risco, principalmente na Escadaria do
Pequizeiro (Figura 3). Atentando para esse cendrio, identificou-se, nas re-
presentagoes do livro do 6° ano (p. 116), uma atividade com a imagem de
um deslizamento de encosta na cidade de Franco da Rocha, em Sao Paulo,
ocorrido em 2022 (Figura 2). A questao evidencia como a populagio do local
enfrenta esse problema, apresentando as seguintes indagacoes aos discentes:
quais medidas podem reduzir eventos desse tipo? A atividade problematiza
conceitos relacionados aos desastres socioambientais?

Figura 2 - Problemas socioambientais no Figura 3 - Escadaria do Pequizeiro no
livro de Geografia do 6° ano bairro Pinto Madeira, em Crato
Fonte: Livro Didético de Geografia do 6° ano Fonte: Antdnia C. da Silva, 2024
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Comparando as situagdes representadas nas Figuras 2 e 3 (do livro di-
ditico de Geografia e do contexto da Escadaria do Pequizeiro), constata-se
que existem similaridades entre as dreas de risco representadas. A titulo de
exemplificagdo, considera-se essencial problematizar essas questoes em sala
de aula, estabelecer relagoes entre os lugares, verificar as causas dos problemas
e buscar construir, junto aos estudantes, os possiveis caminhos e a¢oes para
superar esses entraves socioambientais. E fundamental dar visibilidade a essas
questdes, sendo necessdrio incentivar o debate e promover a construgio de
conhecimentos que possam ressignificar as questoes locais e, por conseguinte,
engendrar mudancas de atitudes em relagao ao meio ambiente.

Consideragdes e implicacoes da pesquisa

Avalia-se que o livro analisado apresenta uma contextualizagio coerente com
a realidade brasileira. O direcionamento dos contetdos relacionados aos desas-
tres socioambientais segue uma concepgao geral. Por exemplo, considerando
as vdrias indicagoes de trabalho com os temas contemporaneos, sao abordados,
nas pdginas 116 e 181, contetidos relativos aos impactos ambientais resultantes
de interven¢des humanas e 4 necessidade de preservagio das paisagens naturais.
Esses tépicos estdo vinculados & macrodrea meio ambiente e ao tema contem-
poraneo transversal educagdo ambiental, os quais favorecem a construcio de
propostas de aulas interdisciplinares, integrando os componentes curriculares
de Geografia e Ciéncias para a aprendizagem do estudante do 6° ano.

Verifica-se uma intencionalidade pedagégica no que se refere 4 compreen-
sio de contextos ¢ exemplos que sio externos e distantes da realidade do
estudante. As aproximagoes foram identificadas quando os autores procuram
explicar como tais fendmenos podem afetar e interferir no cotidiano local.

No que se refere as recomendacoes do documento da BNCC para os livros
diddticos de Geografia, as correlagdes sio evidentes. Os autores tratam das
indicagoes de contetidos da base, como, por exemplo: abordando ciéncia e
tecnologia, saide, economia, multiculturalismo, cidadania e civismo, e meio
ambiente; especificando conhecimentos a respeito da interagao sociedade-na-
tureza e do raciocinio geogrifico; além de contemplarem temas pertinentes a
educagio ambiental.

Observa-se que as obras se encontram atualizadas com temas ambientais
recentes, tais como: os processos erosivos e a acdo humana; a vista aérea do
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deslizamento de terra ocorrido em Petrépolis, no Rio de Janeiro, em 2022; o

desastre socioambiental em Mariana, com a 4rea arrasada logo apés o rompi-

mento da barragem de rejeitos de uma empresa mineradora, no subdistrito de

Bento Rodrigues, no municipio de Mariana, em Minas Gerais, em 2015; e o

deslizamento de terra em Franco da Rocha, em Sao Paulo, em 2022.

Compreende-se que, em linhas gerais, o livro diddtico de Geografia é bem
fundamentado e estruturado. Os contetidos escolares tém potenciais forma-
tivos que podem contribuir com o aumento da resiliéncia da comunidade
escolar e promover conhecimentos sobre riscos e desastres socioambientais.

Cabe ao professor escolher e planejar a maneira mais adequada de abordar
os contetdos, de forma que os alunos compreendam as questdes propostas
em sala de aula. Como defendido por Reigota (1994), o processo de apren-
dizagem nio ocorre por mera transmissao de conhecimento; nao ¢ uma agio
em que uma pessoa passa, automaticamente, a sua consciéncia a outra. A
conscientizagdo, sendo mais profunda, envolve uma construgio de ideias in-
dividuais e coletivas. Paulo Freire (1968), por sua vez, destaca que a educagio
nao é um processo de simples “depdsito” de informagoes, mas um processo de
reflexdo e didlogos constantes, no qual o educando nio ¢ apenas receptor, mas
um sujeito ativo na construgao do seu préprio conhecimento.

A construgio do conhecimento é um processo complexo que envolve
questionamento, reflexdo e mudanca de atitude. Além disso, para que os alu-
nos realmente se sintam estimulados a agir em relagao as questées ambientais,
é preciso ressignificar os contetdos indicados nos livros, estabelecendo rela-
¢bes com as suas vivéncias cotidianas.
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CONHECENDO MEU LUGAR:
IDENTIFICAR, LOCALIZAR,
SOLUCIONAR

Antonio Wallas Vitorino Pereira

Introdugao

Este texto foi escrito em primeira e terceira pessoa do discurso. Em pri-
meira pessoa, devido ao fato de que se apresenta aqui um relato de uma expe-
riéncia vivida; e, em terceira pessoa, em respeito aos meus valorosos alunos da
turma do 2° ano “D” do ano de 2023, da extensdo Luiz Otacilio Correia, que
sempre me instigaram a superar os meus limites enquanto professor e cons-
truiram essa atividade comigo. Essa escolha de escrever em terceira pessoa
foi adotada, também, em consideragdo a todas as “Antonias” e “Marias” que
fizeram parte do meu crescimento académico e profissional.

A ideia de trabalhar a partir da interdisciplinaridade surge como uma pos-
sibilidade de integrar os contetdos e romper, ou a0 menos diminuir, a frag-
mentagao no processo de ensino de Geografia na educagio bdsica. Durante,
praticamente, toda a minha carreira académica, estive vinculado ao Laboraté-
rio de Ensino de Geografia (LEG). Esse envolvimento me fez despertar para a
importincia de se pensar a pratica docente do professor de Geografia a partir
de uma perspectiva de professor-pesquisador. A pesquisa estd diretamente li-
gada a prdtica docente, mas, muitas vezes, a deixamos passar despercebida por
nao enxergarmos a sala de aula como um espaco de pesquisa e construgao.

Minha proposta neste artigo é socializar com os leitores uma atividade que
foi executada a partir de uma disciplina escolar ¢ que, partindo da demanda
dos préprios alunos, constituiu-se em uma sequéncia de atividades que so-
mente uma disciplina ndo abarcaria. Foi nesse contexto que a proposta de tra-
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balhar as relagoes socioespaciais a partir do vivido pelos alunos consolidou-se
em uma atividade interdisciplinar. E, assim, mais uma vez, o que foi debatido
durante trés anos no LEG e nas atividades da bolsa de extensio foi colocado
em prética— todavia, agora, com os desafios da regéncia de uma sala de aula.

Este trabalho ¢é resultado de um processo de amadurecimento académico e
profissional e fruto de dez anos de reflexao e autoavaliagao da prdtica docente
em diferentes niveis da educagio bdsica e em diferentes disciplinas. Desses
dez anos, ndo tenho davidas ao afirmar que o LEG teve um papel importan-
tissimo na construgio do “eu professor” e na formagao intelectual deste que
aqui vos escreve.

As relagoes socioespaciais e a construgao dos conceitos
geograficos

As discussoes sobre os conceitos geograficos se consolidaram a partir da
dicotomia entre a Geografia fisica e a Geografia humana. Entretanto, os de-
bates sobre como ensinar esses conceitos centrais eram sempre deixados de
lado, pois a pratica pedagdgica da Geografia na educacio bdsica era pautada
na memorizagio de nomes de lugares, capitais e rios. As relagdes socioespa-
ciais eram negligenciadas, pois nio era objetivo da escola produzir sujeitos
pensantes, mas sim uma sociedade que apenas reproduzisse o conhecimento.

Essa fragmentacio da Geografia é uma estratégia para desarticular o co-
nhecimento sobre o espaco, os territdrios e as nagoes. Tal motivo fez com
que o ensino da disciplina sempre fosse tratado como uma subdrea de menor
valor. O conhecimento ¢ libertador e, quando compreendemos que somos
sujeitos ativos na produgio do espaco e conseguimos enxergar as ideologias
que nos alienam, tornamo-nos focos de resisténcia e de transformacio social.
Isso causa incobmodo 2 elite conservadora que financia o projeto de educagao
moderna, vigente desde o século XVIII. Fazem-se nossas as palavras do pro-
fessor Vesentini (2011) ao afirmar que o sistema escolar moderno nio surge
por acaso; surge a partir dos interesses da classe burguesa e é imposto de for-
ma vertical, sem levar em consideragio os interesses dos dominados.

E partindo desse entendimento que busco, dentro deste sistema funcio-
nal, desconstruir esse processo alienante e tendencioso. Alienante porque nos
priva de um saber de forma integral; tendencioso porque tende a conservar
a mesma classe no poder e a mesma estrutura social. E dentro desse ensino

92



Conhecendo meu lugar:
identificar, localizar, solucionar
funcional que também se encontram elementos essenciais para as mudangas
sociais (Vesentini, 2011).

Diante de tantas disciplinas, encontra-se na Geografia uma possibilidade
de enxergar o mundo em sua complexidade e totalidade. Como salientado
anteriormente sobre a ideia das Geografias fisica e humana, essa disciplina
deve compreender o espago a partir da sua totalidade, entendendo que este
nao ¢ uma simples soma das partes, mas sim a compreensio do todo por meio
de suas partes, relacionando-as com os processos e sujeitos que a constroem.
Esse movimento ¢ dialético, um exercicio constante de andlise da realida-
de, buscando entender suas conjecturas e conexdes com outras realidades e
contextos. £ um processo complexo que, para ser compreendido, exige uma
andlise que parta do local, do vivido, e caminhe para o global, concebido. De
acordo com Cavalcanti (1998, p. 139):

Para compreender o processo de formagio de conceitos, nas
criancas e nos adultos, é preciso partir de um entendimento
do processo de construgio e reconstrugio de conhecimentos
e de seu consequente desenvolvimento intelectual. Na linha
psicoldgica sociointeracionista ou socioconstrutivista, as fun-
¢6es mentais do homem (percep¢ao, memoria, pensamento)
desenvolvem-se na relagio com o meio sociocultural, relagio
essa que ¢ mediada por signos. Assim, o pensamento, o desen-
volvimento mental, a capacidade de conhecer 0 mundo e de
nele atuar é uma construgio social que depende das relagoes

que o homem estabelece com o meio.

Entende-se que, para que o aluno possa compreender as categorias bdsi-
cas da Geografia e construa os conceitos em seu consciente, o espago vivido
deve ser o ponto de partida, e a interdisciplinaridade, uma possibilidade de
compreensdo do todo. Parte-se desse pressuposto porque cada sujeito ji car-
rega consigo um conjunto de conhecimentos adquiridos através do convivio e
da socializagao com os sujeitos de seu cotidiano. Esse deve ser o ponto inicial
para a construcio do saber, pois “o espago vivido aborda a dimensio concreta
e abstrata, que corporifica o real e o imagindrio, formando os espagos de repre-
sentagoes, capazes de interpretarem a realidade social” (Carvalho, 2012, p. 4).

Sendo assim, ao se iniciar a anélise com base no espago vivido do aluno,
levam-se em consideracdo suas experiéncias como ponto de partida para a
discussdo. Sabe-se que, de acordo com a teoria histérico-cultural de Vygotsky,
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o inicio do processo de construgio de conceitos ocorre de fora para dentro
do individuo, ou seja, primeiramente desenvolvem-se as relagoes interpes-
soais (processos psicoldgicos superiores) para que, a partir da internalizacio,
possam ser construidos os conceitos sob uma perspectiva interna, a partir da
tomada de consciéncia (Cavalcanti, 2011).

Devido a esse fator elementar, dd-se énfase & concep¢io de que, para se
compreenderem as relagdes socioespaciais, deve-se partir do espago vivido, sem-
pre com o objetivo de mediar o processo de ensino e aprendizagem, buscando
construir conexdes entre o conhecimento que os educandos trazem de casa e
os conhecimentos cientificos. E é justamente esse o grande desafio, nio s6 da
Geografia, mas das disciplinas em geral. Esse processo, chamado de transposi-
¢ao diddtica, parece simples no papel, mas, na prética, é complexo e desafiador.
Assim como o sistema educacional é funcional, a aprendizagem ¢ intencional.
A grande questdo é: em meio a tantos recursos informacionais e atrativos, como
podemos fazer com que os alunos queiram aprender Geografia?

Posso assegurar que nio existe férmula mégica para resolver essa pergunta.
Todavia, somos seres humanos e, como tais, nos sentimos bem quando somos
tteis, quando nos vemos como parte do processo. E af que entra a aprendiza-
gem significativa, a qual encontra, no cotidiano do educando, um solo fértil
para crescer.

A aprendizagem significativa baseia-se na constru¢io do conhecimento
com fundamento nos saberes prévios que o educando j4 traz consigo para
que, com esses saberes como ponto de partida, ele possa iniciar o processo de
internaliza¢io de novos conhecimentos cientificos, sempre buscando relacio-
nd-los ao cotidiano e a elementos que facam sentido para sua realidade. Mes-
mo ja havendo diversas reformulacoes sobre o curriculo da Geografia em sala
de aula, encontram-se, desde os Pariametros Curriculares Nacionais (PCN)
de 1998, propostas que objetivam a constru¢do do conhecimento a partir

da realidade do educando. De acordo com os PCN (Brasil, 1998, p. 48-49):

Devem-se propiciar condi¢bes para que o conhecimento seja
construido em nivel cientifico considerando-se o estdgio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos para além do senso
comum. Com base nisso, sugere-se a proposicio de situacoes
problematizadoras da realidade, a partir de temdticas capazes
de mobilizar os estudantes para desencadear os processos de
aprendizagem significativa e relevante.
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E necessdrio ter consciéncia de que o ponto de partida é a realidade do educan-
do. Se nao h4 significado naquilo que estd sendo ensinado, no hd motivos para
que haja inten¢io de aprender. Por certo, a aprendizagem é um processo indivi-
dual; todavia, salienta-se novamente: quando nos vemos como parte importante
do processo, passamos a nos interessar. Assim, desconfigura-se a ideia moderna da
escola como centro exclusivo do conhecimento e lugar tnico de aprendizagem,
pois todos os ambientes e todos os lugares podem ser provedores de aprendizagem
(Libaneo, 1994), desde que haja interesse por parte dos ouvintes.

Partindo dessa concepgao, pode-se afirmar que, se existem diferentes am-
bientes educativos e se o objeto de estudo da Geografia é o espago geogrifico,
logo, a sala de aula do gedgrafo ¢ o mundo, ¢ o ponto de andlise sdo as relagoes
existentes entre os sujeitos que o compoem. Esse é o ponto central da nossa
proposta: se o espago geogréfico é construido por todos os que o integram,
por que nos sentimos tao alheios aos processos de formagio e transformagio
do espago? Por que nossa educagio geografica sempre foi pautada na me-
morizagio de contetidos? Diante dessas indagagoes, busquei pensar em uma
atividade que viesse a proporcionar nio s6 a interagio entre os alunos, mas
que também os instigasse a pensar sobre o espago a partir de uma construgao
da qual eles fossem sujeitos ativos.

Com a intenc¢do de articular as disciplinas de Geografia, Filosofia, Histé-
ria, Sociologia, Biologia e as trilhas de aprendizagem, pensei em uma ativi-
dade baseada nas demandas dos proprios alunos, que integrasse os contetidos
propostos pelas disciplinas associadas as das trilhas. Relagoes socioespaciais,
espago vivido, formagio cidada, meio ambiente e geotecnologias: esses foram
os temas centrais de nossa pesquisa e, como possibilidade de integracio desses
temas, buscou-se a interdisciplinaridade. Segundo Pontuschka (2009), a in-
terdisciplinaridade emerge como uma possibilidade de compreender o mun-
do pés-industrial e o processo de globalizacio a partir da integracio dos con-
tetdos, sendo que os saberes parcelados nio dao conta de “resolver problemas
que demandam conhecimentos especificos” (Pontuschka, 2009, p. 143).

Nessa perspectiva, desenvolveu-se a atividade “Conhecendo Meu Lugar:
Identificar, Localizar, Solucionar” como um tema gerador para articular as
disciplinas mencionadas. Por meio da interdisciplinaridade e do movimento
dialético, buscou-se instigar os alunos a refletirem sobre o espago geografico
do cotidiano e, com isso, criarem articulagoes com o espago geografico global
(globalizado). Esse exercicio reflexivo proporciona no aluno, ao observar sua
vivéncia, a necessidade de pensar espacialmente, levando-o a pensar a partir
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do raciocinio geogréfico (Silva; Aratjo, 2023). Na préxima secdo, discutir-se-
-4, mais profundamente, a atividade acima citada.

Conhecendo meu lugar: identificar, localizar, solucionar

Todas as agoes que realizamos no nosso dia a dia sao guiadas pelo que
chamamos de intencionalidade. Ela estd por trds de tudo aquilo que execu-
tamos ou deixamos de executar. Muitas vezes, por estarmos condicionados,
direcionamos nosso olhar somente para os conceitos ji preconcebidos e nos
fechamos para novos conhecimentos. A aprendizagem é um processo que
se desenvolve a partir do interesse do individuo e, como pontuado na se¢io
anterior, apresentar uma funcionalidade aquilo que estd sendo explicado du-
rante a aula desperta a curiosidade no educando. A aplicabilidade do con-
teudo que estd sendo trabalhado no cotidiano faz com que o conceito, antes
genérico e abstrato, tome forma e adquira significado.

Iniciar a andlise investigativa tendo o cotidiano como ponto de partida
¢ um exercicio que, por sua vez, exige fundamentagio tedrica e atitude ativa
por parte do professor. Essa fundamentagao serve como base para a constru-
¢ao dos questionamentos que surgirdo ao longo das discussoes sobre os pro-
cessos histdricos do fendmeno estudado. Através das tensoes, o que antes era
$6 um fendmeno isolado passa a ser percebido em uma complexidade maior
e, por fim, é concebido como elemento presente nas sociedades e nao apenas
no “aqui e agora”. Segundo Cavalcanti (2011, p. 5):

[...] indica-se que, ao estudar os temas, deve-se ir do local ao
global e deste ao local. Por um lado, hd nessas recomendagoes
a preocupagio em dar significado aos contetidos geogréficos
para o préprio aluno, fazendo ligagio mais direta dos conhe-
cimentos trabalhados em sala de aula com seu cotidiano, com
sua vida imediata, com a realidade experimentada; por outro
lado, nelas também estd a ideia de que no lugar é possivel en-
contrar elementos da realidade mais ampla, na compreensio
de que nele tem-se a manifestagio do global. Embora essa
recomendagio muitas vezes esteja claramente orientada pela
compreensio dialética.

O olhar do gedgrafo, nesse sentido, deve ser atento e, mesmo com as in-
tencionalidades j4 embutidas no subconsciente, deve-se buscar analisar sem-
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pre além do aparente, do vivido e do percebido, identificando as relagoes que
estdo por trds dos elementos visiveis. Esse posicionamento investigativo foi
um dos objetivos da atividade desenvolvida com uma turma de alunos do 2°
ano do ensino médio do municipio de Farias Brito-CE. Com a proposta de
desenvolver uma prética que integrasse diferentes disciplinas da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) e as disciplinas dos itinerdrios formativos
com o cotidiano dos educandos, surgiu a temdtica “Conhecendo Meu Lugar:
Identificar, Localizar, Solucionar”, cuja ideia central era trabalhar os temas
das disciplinas com base no espago vivido pelos alunos. Para isso, direciona-
ram-se as discussoes a partir de temas geradores, que nortearam as observa-
coes, discussoes e andlises.

A motivagio para executar essa atividade partiu do préprio interesse dos
alunos. Costumeiramente, durante as aulas, alguns alunos faziam criticas ao
saneamento bdsico, a iluminagio publica e aos bancos de praga quebrados,
entre outros problemas. Diante dessas criticas, eu sempre os questionava:
quem ¢ o responsével por causar esses problemas? Como podemos solucioni-
-los? Quem sio os responsdveis por buscar solugoes para esse tipo de situagao?
A resposta que eles davam era sempre a mesma: “o poder publico”.

Foi nesse momento que surgiu a ideia de trazer aquele debate da comuni-
dade para a sala de aula e incorpord-lo as aulas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e de Formagio para a Cidadania. Com o tema “Conhecendo Meu
Lugar: Identificar, Mapear, Solucionar”, a ideia de elaborar uma proposta
interdisciplinar e levd-la para a comunidade foi acolhida e construida em
conjunto com os alunos da turma.

O entendimento alinha-se a perspectiva de Cavalcanti (2011) ao afirmar
que a andlise espacial ndo deve estar pautada apenas no empirico, no visivel
e no sensivel. O espaco geogréfico também ¢ abstragio e construgao tedrica.
Segundo a autora (Cavalcant, 2011, p. 3):

O espago como objeto da andlise geografica é concebido, as-
sim, nio como aquele da experiéncia empirica, nio como um
objeto em si mesmo, a ser descrito pormenorizadamente; mas
como uma abstragio, uma constru¢io teérica, uma categoria
de andlise que permite apreender a dimensio da espacialidade
das/nas coisas do mundo. O espaco geogréfico ¢, desse modo,
construfdo intelectualmente como um produto social e his-
térico, que se constitui em ferramenta que permite analisar a
realidade.

97



Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

Foi por esse motivo que se buscou desenvolver a andlise pautada na realida-
de do distrito de Cariutaba, onde a escola estd localizada, e, a partir da realidade
do aluno, pensar os conceitos a serem trabalhados em sala de aula durante o pe-
riodo. Assim sendo, desenvolveu-se uma relagio entre o empirico e o abstrato,
partindo-se do local para o global para, em seguida, retornar ao local.

Esta atividade baseava-se, inicialmente, apenas em identificar alguns pro-
blemas socioambientais que eram visiveis na comunidade. Era uma atividade
de identificagdo e localizacdo que serviria de base para a construcio de um
debate nas trilhas de aprofundamento. A ideia era que os alunos trouxessem
para o debate uma demanda social pertencente a realidade deles, ou seja, da
prépria comunidade. Os alunos foram divididos em grupos, levando em con-
sideragio a proximidade de suas moradias, e cada grupo trouxe uma demanda
de sua rua ou bairro para o debate.

Como primeira atividade, realizou-se o debate. A principio, essa seria a
Gnica atividade a ser realizada, pois o objetivo era pensar o espago e deba-
té-lo a partir das demandas sociais. Contudo, ao se iniciarem as discussoes,
comegaram a surgir questionamentos por parte dos alunos de outras equipes,
que aqueceram o debate e instigaram a turma a pensar um pouco mais sobre
as demandas da comunidade: “Onde fica essa parte?”; “Que rua é essa af?”;
“Vocé nao trouxe nenhuma foto?”. Foi a partir dessas perguntas que se cons-
truiu uma agenda de trabalho em que, juntos, professor e discentes pensaram
em elaborar uma sequéncia de atividades que visavam a identificar e caracte-
rizar o problema, localizi-lo e, depois, pensar em possiveis solugdes.

Apb6s o debate, organizou-se uma roda de conversa para pensar nas proxi-
mas etapas da pesquisa. Foi um momento relevante, pois contou com a parti-
cipagao de todos os integrantes da sala de aula. Nessa conversa, decidiu-se que
a pesquisa seria desenvolvida em quatro etapas: a primeira seria a reuniao para
socializar os problemas identificados (jd executada apds o debate); a segunda
etapa corresponderia a uma aula de campo pela comunidade, visitando os
locais onde cada grupo identificou os problemas; a terceira etapa envolveria o
trabalho de gabinete para andlise dos dados e elaboragao de um texto referen-
te a cada problema; e a quarta e tltima etapa consistiria na elaboragiao de um
croqui do distrito de Cariutaba, localizando nio s6 os problemas detectados,
mas também pontos considerados relevantes pelos estudantes.

Essa tltima etapa despertou bastante atengdo. No momento em que se
pensava na construgio do croqui com a localizagio dos problemas, veio a
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mente dos alunos que “Cariutaba serd visto apenas pelos seus problemas”.
Isso fez com que a turma incluisse, também, pontos turisticos, como a trilha
do Cruzeiro, a barragem e o Arco do Alto.

Vale ressaltar que cada atividade da pesquisa era intercalada com os con-
teidos trabalhados em sala de aula. No ano em questio, 2023, o Governo
do Estado do Ceard estava implementando, no Novo Ensino Médio, as cha-
madas “Trilhas de Aprofundamento”. Essa proposta visava organizar os alu-
nos em turmas conforme a carreira profissional que cada estudante desejava
seguir.

Segundo o documento Catdlogo: Trilhas de Aprofundamento (Ceard, 2023),
as trilhas estavam — visto que foram retiradas dos itinerdrios formativos —
organizadas em quatro eixos: Trilha de Linguagens e suas Tecnologias e Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas; Trilha de Matemdtica e suas Tecnologias e
Trilhas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Trilha de Matematica e
suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Trilhas de Cién-
cias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Ou seja, a proposta era partir para uma perspectiva interdisciplinar, todavia
com uma metodologia excludente, pois cada turma s6 poderia cursar uma
dessas trilhas durante todo o ano letivo. A perda foi ainda maior conside-
rando que essa proposta s6 foi aplicada durante o ano de 2023, voltando em
2024 com um curriculo semelhante ao de 2022.

A turma em questdo fazia parte da trilha de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com os seguintes ei-
xos para o primeiro semestre: Energias Sustentdveis I; Fontes de Energia e
Impactos Ambientais; Ciéncia e Natureza, Construindo a Sustentabilidade;
Quem Cuida do Meio Ambiente, Legislagio Ambiental; ¢ O Impacto da
Industrializagdo no Meio Ambiente. Para o segundo semestre, os eixos foram:
Energias Sustentdveis II; Linguagem e Pesquisa Cientifica e Roda de Conver-
sa sobre Responsabilidade Social; Cidades Sustentdveis; e Mapeando o Pro-
blema (Ceard, 2023). A pesquisa desenvolveu-se dentro dos eixos Linguagem
e Pesquisa Cientifica e Mapeando o Problema.

No decorrer do segundo semestre, comegaram a ser colocadas em pritica
as etapas da pesquisa. Em setembro de 2023, realizou-se a aula de campo. To-
dos os alunos da turma sairam para fazer a primeira investiga¢io, analisando
os pontos previamente indicados no debate inicial. Em cada parada de ani-
lise, a equipe responsével fazia suas consideragoes e explicava o porqué de ter
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escolhido aquele lugar. A atividade levou aproximadamente a tarde toda. Vale
ressaltar a importincia do apoio e da interagio das outras disciplinas que,
sempre que necessario, disponibilizavam uma ou duas aulas para a realizagio
das atividades. Feita a aula de campo, dedicaram-se mais algumas aulas aos
contetdos relacionados a atividade de campo, como: metodologia de pesqui-
sa, fundamentos essenciais da pesquisa, como identificar um problema e criar
caminhos para a sua solugio e elaboracio de hipdteses. Em sintese, o objetivo
era construir com os educandos a prdtica da pesquisa, tendo-os como sujeitos
ativos do processo.

Apés a pesquisa de campo, realizou-se uma reuniao em sala de aula com o
objetivo de pontuar alguns problemas que se repetiam na comunidade. Um
desses problemas identificados foram os esgotos a céu aberto, e sua recor-
réncia socioambiental fez com que a turma percebesse que este merecia uma
maior atengao. Apds a discussao, a turma dividiu-se em trés equipes: uma
equipe ficou incumbida de voltar aos locais para capturar novas fotos; outra
elaboraria o relatério; e a terceira ficou responsdvel pela elaboragao do croqui.

Mesmo havendo a divisdo das equipes, o trabalho foi feito de forma cola-
borativa, pois a todo momento os grupos interagiam com troca de informagoes
para a construgdo do relatério e para o mapeamento dos problemas detectados.
A perspectiva de partir da realidade do aluno para o conhecimento cientifico
¢ uma forma de concretizar o que estd sendo estudado em sala de aula. Afinal,
todo ambiente é um espago de educacio (Libaneo, 1994); cabe aos professores
e pesquisadores procurarem as articulagdes para que sejam construidas as pon-
tes entre o que se vé, o que se percebe e o que se concebe no espago.

Esta atividade resultou em dois pontos centrais e construtivos para os alu-
nos e para o professor. O primeiro foi a proposta da execugio da pesquisa na
educagio bdsica, algo desafiador devido a tanta sobrecarga que recai sobre o
docente. O segundo foi a participagio dos alunos enquanto protagonistas da
pesquisa. A ideia de eles apresentarem as problemdticas, ouvirem os morado-
res e construirem as possiveis solugdes proporcionou uma outra percepgio
sobre o espago geogréfico no qual estdo inseridos.

Ao final da elaboragio do croqui, percebeu-se que os alunos passaram a
se reconhecer como sujeitos ativos no processo de constru¢io e reconstrugio
do espago geogrifico. A tomada de consciéncia dos discentes por meio dessa
atividade evidencia a importincia de trabalhar o cotidiano em sala de aula,
bem como as relacoes do espago vivido, e partir deste em um movimento
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ascendente, sendo o docente o mediador no processo de construgio dos con-

ceitos. Entretanto, como jd salientado, o local deve ser o passo inicial para

as discussoes, mas as articulagoes com o todo, ou seja, com o global, devem

acontecer. Caso contrério, o trabalho de analisar o espaco local ficard restrito

a uma mera leitura descritiva, e esse nio é o objeto de andlise da Geografia.

Construir um significado para aquilo que estd sendo ensinado ¢ instigar o
aluno a querer pensar o espago. Um individuo que pensa o seu lugar e conse-
gue relacioni-lo com outros pensa criticamente, ou seja, forma-se enquanto
cidadao. Afirmamos isso partindo do pressuposto de que a aprendizagem é
intencional e que nosso cérebro s6 armazena aquilo que nos faz sentido. As-
sim, os docentes, enquanto mediadores desse processo, devem buscar diferen-
tes linguagens para que os alunos percebam aplicabilidades e sentido naquilo
que se estd tentando ensinar. Cavalcanti (2011) afirma que é no confronto/
encontro entre a Geografia do cotidiano com a dimenséo cientifica da Geo-
grafia que ocorre a formagao de certos conceitos cientificos.

E por meio do professor mediador que os alunos constroem o concei-
to com base em seus préprios mecanismos de internalizagio dos contetdos.
O que se percebeu através dessa atividade foi que quanto mais os alunos se
sentiam inseridos nela, mais se agucava a curiosidade por outros temas que
surgiam naturalmente. Podem-se citar trés temas transversais. O primeiro re-
fere-se a relacio entre o rural e o urbano: Cariutaba é uma comunidade onde
a principal atividade econdmica ¢é a agricultura e, durante a aula de campo,
percebeu-se que dentro da rua principal havia a presenca de pequenos ro-
cados e também era passagem de animais. A partir disso, trabalharam-se os
conceitos de campesinidade, atividades econdmicas e o que define um espaco
urbano no Brasil.

O segundo tema transversal foi o uso de Sistemas de Informagées Geo-
grificas (SIG). O croqui elaborado pelos alunos foi feito no Google Earth, e
os locais dos problemas socioambientais foram georreferenciados por meio de
coordenadas obtidas via GPS. Para isso, os alunos foram instruidos quanto ao
uso do GPS e como funcionavam as bases de dados, o que é sensoriamento
remoto e outros temas. O terceiro tema, vinculado a disciplina de Formagao
para a Cidadania, foi a proposta de criar um projeto para ser apresentado
diante da cAmara de vereadores com o intuito de solicitar a resolucio dos
problemas identificados. Infelizmente, este Gltimo nio se efetivou, pois o ano
letivo chegou ao fim, as trilhas foram encerradas e o vinculo do professor
regente foi alterado.
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A experiéncia foi muito satisfatéria. Alunos e professor conseguiram inte-
ragir com o espago geografico e construiram, em conjunto, uma proposta de
intervengio dentro da comunidade, além de ter sido uma prética pedagégica
que extrapolou os muros da escola e possibilitou uma a¢io conjunta com o
foco na participagio cidada. Nessas pdginas, relato uma das atividades desen-
volvidas cujo foco principal foi trabalhar com os alunos a formagao de cida-
daos pensantes e ativos. Acredito que, assim como os desafios, as atividades
produtivas também devem ser socializadas.

Consideragdes finais

O Laboratério de Ensino de Geografia (LEG) foi e continua sendo um
espaco de socializagio de ideias e construcio de conhecimentos. Ao longo de
seus quinze anos, muitos professores de Geografia passaram por esse labora-
tério e, atualmente, estio dando suas contribui¢des para a educagio bdsica e
para o ensino superior. Fazer parte da histdria desse espaco ¢ motivo de honra
e grande satisfagdo pessoal.

De fato, a formacio do professor se consolida no cotidiano da sala de aula;
todavia, a fundamentagio tedrica e as experiéncias nos estdgios e nos debates
académicos que sao construidos durante a graduagio sao de suma importin-
cia e impactam diretamente a lapidagio do futuro professor de Geografia.
Nesse sentido, 0 LEG emerge como um espago central dentro da Universida-
de Regional do Cariri (URCA) no 4mbito das discussoes referentes ao ensino
de Geografia, englobando ensino, pesquisa, extensio e pratica docente.

Espero que, por meio deste breve relato de experiéncia, seja possivel enrique-
cer cada vez mais as discussoes sobre o ensino de Geografia e dar maior visibili-
dade ao LEG como palco de atuagao de presentes e futuros professores da drea.
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Introdugao

Este trabalho consiste no relato de uma atividade na modalidade de ofici-
na, desenvolvida sob a perspectiva da inclusao e tendo como foco de aborda-
gem a cartografia tdtil. A oficina foi realizada no Instituto Arte Vida, localiza-
do no bairro Muriti, no municipio do Crato-CE, sendo uma agao integrante
da programagiao do Centro Cultural do Cariri Sérvulo Esmeraldo'.

O Instituto Arte Vida ¢ um espago nio formal que promove a arte ¢ a
cultura, oferecendo diversas atividades, como oficinas, exposices, feiras de
artesanato e eventos culturais. Esse espaco realiza trabalhos gratuitos com
criancas e adolescentes, mensalmente, visando ao desenvolvimento artistico
e 4 inclusio social.

Apontam-se, como fio norteador do planejamento da oficina e como foco
de andlise do trabalho, as seguintes problematiza¢des: como a cartografia tatil
contribui para o entendimento espacial dos sujeitos da comunidade? Quais
materiais diddticos podem auxiliar na educagao, orienta¢io e mobilidade dos

1 O Centro Cultural do Cariri Sérvulo Esmeraldo integra a rede de equipamentos culturais da Secre-

taria da Cultura do Estado do Cear4d (SECULT-CE).
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sujeitos com deficiéncia visual (DV)? E a partir dessas provocacées que, por
meio da realizacio de uma oficina, busca-se discutir as potencialidades edu-
cativas do uso e da cria¢do de mapas tdteis no contexto do ensino nao formal
enquanto ferramenta de inclusao e de andlise da espacialidade.

As préticas educativas com a cartografia tdtil, sob uma perspectiva social e in-
clusiva, tém assumido, nos tltimos anos, cardter fundamental nas propostas para
a formagio de professores e nas praticas de ensino na escola. Essas referéncias po-
dem ampliar os conhecimentos espaciais das pessoas com DV por meio de acoes
socioeducativas, tanto nos espagos formais quanto nos nao formais.

Nesse contexto, situa-se o uso dos mapas tdteis como um caminho para
discutir possibilidades e trocas de experiéncias nos espagos nio formais de
ensino. O Instituto Arte Vida, sendo um espago nao formal da comunidade,
configura-se como um local de referéncia dessas agoes, promovendo um cro-
nograma voltado as diversas dimensdes dos saberes.

A oficina foi planejada com o objetivo geral de discutir a potencialidade pe-
dagégica do uso e da criagio de mapas téteis em espagos nio formais enquanto
ferramenta de inclusao e de andlise da espacialidade, atentando para a necessidade
de um olhar voltado para a inclusio na comunidade. Especificamente, buscou-se
possibilitar condigoes para que os sujeitos conhegam os elementos espaciais do
seu cotidiano; propiciar préticas para a montagem em grupo na produgio dos
mapas tdteis, favorecendo a socializa¢io na exploracio de tais recursos; e produzir
mapas tdteis com materiais reaproveitdveis e com texturas diversas.

O aporte norteador das discussdes teve como sustentagao as contribuigoes
tedricas que proporcionam um maior esclarecimento em relagio a cartogra-
fia escolar e 4 inclusio, alicercadas em Almeida (2001; 2018), Passini (2012),
Loch (2008) e Mantoan (2003). Acerca da educacio nao formal, realizou-se a
apreciacio do trabalho de Gohn (2011), Marandino (2008) e Pimenta (2014).

Destaca-se que, para a realizacio da atividade, houve a necessidade de
contato prévio com as liderangas da comunidade para que a oficina se con-
cretizasse. Essa preparagio possibilitou entender a organizagio e a dinimica
do espaco, bem como as normas de agendamento para a aplicagao da referida
oficina. A importancia do didlogo na oficina foi crucial para o trabalho. Fer-
reira (2009, p. 44) afirma que: “[...] o didlogo assume fun¢io preponderante:
garantir nio s6 o relato, mas a reflexdo sobre as ideias relatadas”.

O contato antecipado com os sujeitos que participaram da oficina possibi-
litou uma reflexdo mais aprofundada sobre o trabalho realizado e contribuiu
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para a compreensao de aspectos do cotidiano que antes nio eram plenamente
entendidos, especialmente no que se refere a relagio social com o objeto de
estudo pesquisado.

Ressalta-se a relevincia do Instituto Arte Vida como espago de socializa-
¢ao de pesquisas e trabalhos que estao sendo desenvolvidos na comunidade
para colocar em pauta a temdtica da inclusdo, tio necessdria na atualidade.
Percebeu-se que a cartografia tdtil despertou a atencio dos participantes da
oficina, os quais acompanharam toda a produ¢io dos mapas até o momento
da socializagio para os moradores da comunidade que prestigiaram a oficina.

Cartografia titil: caminhos teéricos e metodolégicos
adotados

Para o desenvolvimento deste trabalho, partiu-se da abordagem qualitativa
por permitir reconhecer, na prética, as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos e
possibilitar o contato direto com a fonte da pesquisa. Essa concepgao metodold-
gica permite que os participantes formulem opinides e reflexdes sobre a realidade
humana. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 70), na abordagem qualitativa:

A pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O
pesquisador mantém contato direto com o ambiente ¢ o ob-
jeto de estudo em questo, necessitando de um trabalho mais
intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sdo estudadas no
ambiente em que elas se apresentam sem qualquer manipula-
¢do intencional do pesquisador [...].

A oficina, realizada com um grupo de adolescentes com idade de até 15
anos, ocorreu em trés encontros no periodo da manhi, totalizando 12 ho-
ras-aula. Cada encontro teve a dura¢io de quatro horas, ocorrendo nos dias
22, 23 e 26 de fevereiro de 2025. Ao longo das atividades, contou-se com a
participac¢io de um representante do Centro Cultural do Cariri Sérvulo Es-
meraldo para registrar e acompanhar todo o processo ministrado na oficina.

As agoes pedagdgicas trataram da importincia da cartografia tdtil, bem
como dos produtos cartograficos — como plantas, croquis e cartas — que
podem contribuir com a andlise do espaco geografico. Adotaram-se, enquan-
to temas do encontro, as nogdes de pertencimento do lugar e os elementos
espaciais do cotidiano.
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Nos encontros, adotaram-se os seguintes procedimentos metodolégicos:
(I) escolha dos mapas geograficos a serem utilizados; (II) delimitacio do re-
corte espacial da comunidade; (III) selecao dos materiais adequados de baixo
custo; (IV) elaboracio dos mapas téteis com os sujeitos da comunidade; e (V)
exposi¢ao e socializagio do material inclusivo.

Considerando o perfil do puablico participante, tratou-se cuidadosamente
da cartografia ttil como um ramo especifico da Cartografia que se ocupa da
confec¢io de mapas e de outros produtos que possam ser lidos por pessoas
com baixa visio ou perda total da visiao. Destacaram-se a produgio dos ma-
pas téteis e as diferentes formas de representagio do espaco. Na mediagio
da oficina, ressalta-se a participa¢io do sujeito com deficiéncia visual (DV)
Antdnio Rosa da Silva Junior,? que abordou o sistema Braille’ e sua relevincia
no contexto atual, além dos significados das texturas que foram utilizadas na
producio dos mapas téteis.

A ciéncia cartogréfica é contetdo de ensino na formagio docente em Geo-
grafia e na disciplina escolar do ensino bésico. Os produtos desta ciéncia,
como os mapas, plantas, cartas e afins, representam recursos fundamentais
para as prdticas formativas e escolares relacionadas a leitura e ao entendi-
mento do espago geogrifico. Nesse sentido, o conhecimento cartogrifico é
fundamental na compreensio do espago e para entender como a cartografia
estd presente em diversos setores da sociedade.

Os produtos da cartografia sio importantes ferramentas para a andlise e
a compreensio do espago: no campo da educagao formal, fortalecem e po-
tencializam o ensino da Geografia; e no Ambito ndo formal, possibilitam a
aprendizagem da linguagem cartogréfica a partir da vivéncia e do cotidiano.
Esses recursos permitem ao sujeito a leitura e a compreensao do espaco geo-
gréfico. Para isso, é necessdrio que a aprendizagem da leitura de mapas seja
efetivamente concretizada. Segundo Passini (2012, p. 13), “[...] ler represen-
tagoes gréficas liberta-nos da necessidade do contato direto com a realidade,
ampliando, dessa forma, as possibilidades de ler e entender o espago local”.

2 Graduagio em Ciéncias Sociais pela Universidade Regional do Cariri (URCA). Ministrou aulas de
sistema Braille e atuou como monitor em cursos de formacio relacionados 2 educagio espacial.
Atualmente, estd cursando psicandlise e é presidente da coordenagio politica do ponto de cultura
Coletivo Camaradas, de Crato, Ceara.

3 O Braille é um sistema de leitura e escrita tdtil que permite que pessoas cegas ou com baixa visio
possam ler e escrever.

108



Cartografia inclusiva em espago ndo formal:
uma experiéncia no Instituto Arte Vida em Crato, Ceard

Entende-se que os mapas podem ser acessiveis as pessoas tanto nos espagos
formais quanto nos nao formais, pois, com as inovagdes tecnoldgicas, sao
facilmente encontrados em aplicativos nos celulares, em papéis impressos e
nas nuvens digitais, entre outras maneiras de acesso. No entanto, é necessrio
considerar a parcialidade da acessibilidade para o segmento da populagio que
¢ desprovido do sentido da viso, parcial ou totalmente.

Recentemente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
por meio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), apon-
tou 18,6 milhoes de pessoas de dois anos ou mais de idade com deficiéncia no
pais em 2022, o que equivale a cerca de 8,9% de toda a populagio brasileira.
No estado do Ceard, estima-se um quantitativo de 10,9%. Desse total, 3,1%
apresentam dificuldades para enxergar, mesmo usando 6culos ou lentes de
contato. Ainda com base nessa pesquisa, percebe-se a alta taxa de analfabetis-
mo e a exclusao no mercado de trabalho de pessoas com deficiéncia (PcD).

Partindo do principio de que a educagio é um direito de todos, faz-se
necessdrio pensar em praticas educativas que possibilitem a participacio e a
interagio no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos com DV. A car-
tografia tétil trabalha com a produgio de mapas e de diversos instrumentos
cartograficos com a finalidade de atender a pessoas com necessidades visuais.
Esta ciéncia possibilita ao individuo com DV uma melhor percep¢io e mo-
bilidade espacial.

A cartografia Tdtil é um ramo especifico da Cartografia, que
ocupa da confecgio de mapas e outros produtos cartogréficos
que possam ser lidos por pessoas cegas ou com baixa visdo.
Desta forma, os mapas tdteis, principalmente produtos da car-
tografia tétil, sdo representacdes graficas em texturas e rele-
vo, que servem para orientagio e localizacio dos lugares e
objetos as pessoas com deficiéncia visual [...] (Loch; 2008,

p- 39 — Grifo nosso).

Diante do exposto, convencionou-se que os mapas tdteis sao alternativas
para a orientagdo e a mobilidade dos sujeitos com DV nos ambientes externos
e internos, proporcionando eficiéncia e independéncia a essas pessoas. Entre-
tanto, ¢ preciso ponderar que sua apreensio nio se restringe somente a esse
grupo, sendo indispensédvel e fundamental a compreensio dos demais sujeitos
envolvidos no processo (Mantoan, 2003).
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Com visiao complementar e inserindo o debate da Cartografia, Almeida
(2018, p. 228) ressalta que “a cartografia inclusiva deveria ser interativa e
mais centrada no usudrio, uma forma das pessoas superarem as barreiras de
comunicagao, além de promover a acessibilidade e a igualdade de direitos”.
Destarte, para elucidar o bojo da prética, que permitiu novas reflexoes, evi-
denciar-se-4, a partir deste momento, o balanco da pritica e sua correlagio
com as premissas aqui defendidas.

A oficina no espago nao formal do Instituto Arte Vida possibilitou tra-
balhar com a cartografia titil, evidenciando que a inclusdo pode acontecer
em diversos lugares. Essa a¢do educativa permitiu trocas de experiéncias com
os sujeitos pertencentes & comunidade para refletir sobre a real situa¢io que
existe no lugar de pertencimento dos participantes.

A educagio ¢ um processo complexo por ocorrer em diferentes tempos e
espagos. Concretiza-se nos lugares de socializagdo, pois o ser humano conce-
be as diversas formas de educar. Quando se aborda o termo educac¢io, vem
logo 4 mente que a escola é o Gnico espago que pode desenvolver as priticas
educativas.

As priticas educativas fora dos espagos formais possibilitam a reflexao so-
bre a real situacdo social que existe nesses ambientes. De acordo com Gohn
(2011, p. 36), a educacdo nio formal “[...] é aquela que se aprende ‘no mun-
do da vida, através dos processos de compartilhamento de experiéncias, prin-
cipalmente em espacos e agdes coletivas cotidianas”.

Nessa perspectiva, os espagos nio formais possibilitam a socializagao dos
individuos e suas experiéncias de vida, como o didlogo e as trocas de saberes
com as diversas dimens6es humanas, tais como a cultural, a religiosa, a poli-
tica e a social, entre outras. Marandino (2008, p. 13) relata em seus trabalhos
que a educagio nao formal vem sendo compreendida como:

[...] qualquer atividade organizada fora do sistema formal de
educagio, operando separadamente ou como parte de uma
atividade mais ampla, que pretende servir clientes previa-
mente identificados como aprendizes e que possui objetos de
aprendizagem.

A educagao tem ampliado seu campo de acio de forma significativa, sendo
uma prética social que ocorre em diversas institui¢cbes humanas. Os meios
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de comunicagio de massa ampliam a educacio em suas formas intencionais.

Pode-se falar em educa¢io nio formal quando se trata de atividade educativa

estruturada fora do sistema escolar convencional, como é o caso dos movi-

mentos sociais organizados e dos meios de comunicagao de massa (Libaneo,

2013, p. 16).

O campo da educagio nio formal é um leque de novos conhecimentos,
onde a criatividade humana desenvolve-se do agir comunicativo entre os su-
jeitos existentes em uma determinada cidade, bairro ou comunidade. Esse
campo da educagdo ocorre no contexto popular, sendo uma corrente de pen-
samento a qual busca fazer educacio a partir dos interesses da populagio.

No primeiro encontro com os sujeitos participantes da oficina, buscou-
-se instigar a criatividade. Sugeriu-se, inicialmente, aos participantes que de-
senhassem a sua rua ou a comunidade, incentivando-os a pensar em algo
relacionado com o espago de vivéncia. Nessa etapa, o objetivo consistia em
criar possibilidades para que os participantes pensassem sobre os elementos
do cotidiano por meio do desenho (Figura 1).

Figura 1 - Momento da criagio dos desenhos

Fonte: Silva (2025).

Por meio do desenho, buscou-se que os sujeitos refletissem sobre os ele-
mentos da comunidade. Essa representagio faz parte do processo de constru-
¢0 dos simbolos presentes no cotidiano. O desenho, por sua vez, constitui
um tipo de representacio espacial do espago geogrifico e é considerada uma
forma simbdlica do espago vivido.
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O desenho é um instrumento simbdlico para a crianga, utilizado por ela para
expressar suas emogoes, experiéncias e percepcoes sobre a realidade (Figura 2).
De acordo com Vygotsky (2018, p. 62), “[...] as forgas criativas da crianga nao
se concentram por acaso no desenho, mas porque ¢ o desenhar que, nessa idade,
oferece-lhe a possibilidade de expressar com mais facilidade aquilo que domina”.

Figura 2 - Desenhando meu bairro

Fonte: Silva (2025).

A constru¢do dos desenhos incentivou os participantes a usarem a imagi-
nacio para refletir sobre a realidade das comunidades. Por meio da criativi-
dade, conseguiram representar elementos do cotidiano. Segundo Ostrower
(2014), o processo criativo estd enraizado em um contexto cultural coletivo,
ligado ao tempo ¢ a0 entorno em que vivemos. Portanto, deve-se usar a cria-
tividade como meio de transformacio do mundo.

Os conhecimentos sio compartilhados tanto nas escolas quanto nas co-
munidades, envolvendo saberes que sio transmitidos através dos conheci-
mentos adquiridos pela convivéncia humana. Vale ressaltar que tanto a edu-
cagdo nio formal quanto a informal e a formal sdao formas complementares
para o conhecimento dos sujeitos nas dimensoes sociais, politicas e culturais.

Em consonéncia com os pensamentos anteriormente pautados sobre o
Ambito ndo formal, nas ideias de Gohn (2011, p. 12), “[...] a educagio nido
formal é uma possibilidade de produgao de conhecimento que abrange terri-
térios fora das estruturas escolares da educagao formal [...]”. Ampliar o did-
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logo a partir do lugar de vivéncia mostra novos caminhos para entender os
fendmenos que ocorrem no espago vivido.

No que se refere a representacio tdtil, os mapas produzidos expressaram
e exploraram as delimita¢oes do espago que as criangas detinham a partir do
processo criativo. E pertinente ponderar que a escolha dos materiais téteis foi
de responsabilidade dos sujeitos participantes (pablico adolescente), os quais
se valeram das combinag¢des mais afetivas que detinham com a ideia do estado
do Ceard e da comunidade (Figura 3).

Figura 3 - Mapas Titeis do Ceard e da Comunidade em construgio

Fonte: Silva (2025).

O estudo da cartografia foi fundamental para a compreensio do lugar
e dos espacos afetivos que os participantes identificaram de acordo com o
seu cotidiano. Vale destacar que a abordagem qualitativa, enquanto caminho
metodoldgico, foi relevante para se poderem refletir sobre as experiéncias vi-
venciadas tanto pelos sujeitos da pesquisa quanto dos mediadores envolvidos.

A relevancia da agio pedagdgica foi evidenciada pela participagio e coletivida-
de dos envolvidos. Constatou-se que a importincia dada aos saberes do cotidiano
¢ uma centralidade nas propostas de aprendizagem coletiva dessa comunidade.
Para se compreender o processo de criagio, é essencial reconhecer as experiéncias
do cotidiano dos sujeitos e seus conhecimentos prévios de sua realidade.

Observou-se, na Figura 3, que alguns materiais escolhidos — como o
papelao, a areia, o algodio, o feijao, as cordas e afins — fazem parte do coti-
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diano dessas criangas, que, ao utilizarem esses recursos, nos ensinam que “as
grandes inovagoes sao muitas vezes a concretizagio [...] do simples, do que é
possivel fazer” (Mantoan, 2003, p. 31).

A ideia de compartilhar o uso do Braille ocorreu de forma satisfatéria para
que os sujeitos, desde cedo, reflitam sobre a importincia de usar essa leitura.
Durante a oficina, evidenciou-se a relevincia das texturas e do uso do Braille
para a constru¢do dos mapas tdteis (Figura 4).

Figura 4 - Escolha das texturas e o uso do Braille

Fonte: Silva (2025).

A acessibilidade foi a temdtica crucial para o trabalho, desde o lugar de fala
do Jtnior, que instigou os sujeitos participantes a pensarem criticamente, fez
indagagoes a partir das problemdticas sociais que existem no lugar e orientou
como usar a linguagem cartografica tdtil para dar significados no contexto
social dos sujeitos. Sobre essas ideias, dar-se-4 passagem a fala do Janior:

Naquele momento do primeiro dia as criancas comecaram a
desenhar a comunidade, tinha criancas que comegou a relatar
que na sua rua tem buraco com lama, terreno baldio, o posto
de sadde distante das residéncias foram falando e comegaram
a perceber as problemdticas da comunidade, comegaram a vi-

sualizar a partir da construgio do mapa, quando foram cons-
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truindo comegaram a colocar as texturas nos mapas, eles foram

percebendo diante da descricdo a importancia de incluir outras

pessoas e ter acesso ao material, fazer a leitura do material e

entender o que ¢é cada parte do mapa construido.

Refletir sobre essas questoes torna-se necessdrio para que os educadores
possam ter um melhor entendimento de como ¢ possivel desenvolver traba-
lhos inclusivos nas comunidades e lidar com as reais situagoes existentes. Nes-
se sentido, destacamos os mapas téteis como recurso diddtico especificamente
produzido para atender as necessidades dos sujeitos com DV e como incluir
essas pessoas na vida social.

Consideragdes finais

A oficina estimulou a compreensao espacial sobre o lugar e favoreceu a
troca de experiéncias entre os envolvidos, contribuindo para o entendimento
do espaco geogrifico de forma inclusiva. Dessa forma, evidencia-se que hd
multiplas possibilidades de construgao do conhecimento em diferentes espa-
cos e com diversos sujeitos.

Nesse viés, os mapas téteis, principalmente para os sujeitos com deficién-
cia visual, favorecem a autonomia crescente no deslocamento e na leitura do
espago geografico, além de possibilitarem uma melhor intera¢io no processo
de ensino e aprendizagem e orientagao espacial no territério.

Destarte, a referida oficina possibilitou conhecer os sujeitos e os espagos
do Instituto Arte Vida, seus tempos e os seus caminhos que, distantes dos am-
bientes formais de ensino, conduziram a equipe a um encontro entre a teoria
e a pratica do didlogo, mediado pelas trocas de saberes com os seus sujeitos
mais notérios: os adolescentes.

Verificou-se que a oficina mostrou que a cartografia tatil desperta a aten-
¢d0, convida a pensar as situagoes de inclusio e provoca nos envolvidos a
necessidade de desenvolver politicas publicas para as comunidades. Espera-se
que essa discussao contribua nio apenas com a disponibilidade de ferramen-
tas educativas, como também de priticas efetivas e inclusivas para ajudar os
sujeitos com deficiéncia visual, a0 mesmo tempo em que se promove um
ensino pautado na igualdade e se proporciona um acesso mais democrdtico
aos espagos nao formais.
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Acredito que os saberes ultrapassam os limites da sala de aula e estao pre-
sentes no modo de vida dos sujeitos, nos espacos nao formais existentes na
comunidade. Destaca-se que as modalidades de educagao formal e nio formal
sao complementares e devem ser consideradas de maneira integrada no pro-
cesso de construcio do conhecimento. Nio se trata de sobrepor um saber ao
outro, mas de reconhecer e valorizar os diferentes conhecimentos que emer-
gem da vida cotidiana e das relagoes sociais.

Considero que a oficina possibilitou a realizacio de préticas significativas
por meio da problematizagio de situacoes que podem colaborar com a inclu-
sa0 na comunidade, fortalecendo o desenvolvimento educacional dos sujeitos
com deficiéncia visual. Que esse trabalho possa inspirar outros sujeitos a de-
senvolverem prdticas socioeducativas e inclusivas em suas comunidades.
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A CIDADE COMO ESPACO EDUCATIVO:
O ENSINO DE (GEOGRAFIA E A
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Jaqueline Pinbeiro
Allison Silva do Nascimento

Introdugao

A sociedade atual encontra-se histérica e estruturalmente marcada por
exclusoes. A relagio entre inclusio e exclusio é dialética, visto que uma se
define e se constitui a partir da existéncia da outra. Nao se trata de conceitos
opostos; eles se entrelagam em movimentos constantes de tensdes, avangos e
retrocessos, revelando as contradi¢oes de uma sociedade que foi alicercada em
um modelo hegeménico de normalidade. Esse cendrio é marcado por cons-
tantes contradiges, pois, conforme assegura o direito de todos os individuos,
notadamente citado no art. 5° da Constitui¢ao Federal', mantém-se praticas
que excluem e negam os direitos a muitos.

Esse padrio de normalidade ¢ internalizado por acoes objetivas e subjeti-
vas, sendo perpetuado por intermédio da linguagem, das estruturas sociais, da
cultura e dos ambientes em que os individuos estio inseridos. Dessa forma, a
escola, enquanto ambiente de reproducio social, por vezes, fortalece e reforga
préticas excludentes, ainda que de forma nao intencional.

A intera¢do com o outro e com o meio ¢ uma forma de construgio
de conhecimento. E por essa razio que a cidade pode ser considerada
um espaco educativo, pois ¢ nela que se materializam as relacoes sociais,

1 BRASIL. [Constituigio (1988)]. Artigo 5°: Todos sio iguais perante a lei, sem distingio de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pafs a inviolabilidade do direi-
to 4 vida, 4 liberdade, 2 igualdade, 4 seguranga e & propriedade.
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culturais, econdmicas e politicas. Quando essas dinimicas sio associa-
das a intencionalidade da sistematizagao do conhecimento ofertado no
ambiente escolar, tem-se uma visao mais ampla e efetiva da formagio de
conhecimentos. A vivéncia no espago urbano proporciona experiéncias
significativas de aprendizagem, sendo a escola responsdvel por sistemati-
zar e problematizar essas vivéncias.

Nesse sentido, o conceito de cidade educadora propée uma perspectiva
ampliada de educagio, em que todos os espacos da cidade — pragas, ruas,
museus e centros culturais — sdo compreendidos como potenciais educativos.

Estabelecer uma relacio entre o ensino de Geografia, a inclusio de pessoas
com deficiéncia visual e a cidade enquanto espago educativo é reconhecer a
importincia das mediagdes das relagoes humanas e dos espagos de disputas
simbdlicas e materiais.

Ao incorporar essa andlise e reflexdo ao ensino de Geografia, nio se
limita a discussio a uma compreensido dos fendmenos espaciais, mas se
busca a valoriza¢io das experiéncias vividas pelos sujeitos historicamente
e estruturalmente excluidos. Pensar na inclusio é também pensar no di-
reito a cidade e a educagao como prdticas indissocidveis de uma sociedade
democrdtica e plural.

A cidade enquanto espago educativo para a construgao de
Geografias inclusivas

A cidade ¢ uma das manifestagoes mais complexas do espaco geogrifico.
Ela concentra as interagoes humanas em sua forma mais intensa, sendo palco
de processos econdmicos, sociais, politicos e culturais que refletem as dinAmi-
cas da prépria sociedade. Por essa razao, as cidades nao sao estdticas; estdo em
constante transformacio, sendo esse o resultado da dinamicidade das relacoes
e dos elementos que compdem essas diversas relagoes.

As constantes (re)construgoes do espago urbano mostram que ha inten-
cionalidades e objetivos de grupos da sociedade em organizd-lo de acordo
com os seus interesses. De acordo com Lefebvre (1968), o espago urbano nao
¢ uma construgio natural e no ¢ uma estrutura, é um produto social, ou seja,
¢ algo resultante das acoes, decisoes, conflitos e consensos entre os individuos.
Santos (2007) complementa que esse espaco reflete as relagoes de poder, as
desigualdades e as contradigoes da sociedade.

120



A cidade como espaco educativo:
o ensino de Geografia e a inclusdo de estudantes com deficiéncia

As desigualdades sociais estdo expressas e materializadas no espago, o qual
é social e historicamente construido. O uso e a ocupagio desses espagos sio
reflexos de como sdo estruturados para atender as demandas do mercado. A
l6gica capitalista, manifestada no espago urbano, nio tem como escopo sub-
sidiar as necessidades dos individuos que vivem e agem ativamente na sua (re)
construgio, tampouco atender as diversas demandas de grupos socialmente
excluidos; pelo contrério, esses espagos sao (re)produzidos para fortalecer a
acumulacio de capital e embasar a producio e a concentragio de riquezas.

Desta forma, a relacao entre a cidade e os individuos ¢ dialética e nio
homogénea. Essa relagao é fundante na compreensio da dinimica urbana e
na formagio de identidades sociais. A cidade, enquanto espago fisico e social,
nao ¢ apenas um cendrio inerte e passivo onde os sujeitos atuam, mas tam-
bém um agente ativo nas construgoes de suas subjetividades. Paralelamente a
essa atuacdo, os individuos influenciam na organizacio e nas transformagoes
urbanas em um processo continuo.

Para Santos (2017), o espago urbano é uma instincia da mediagdo entre
a sociedade e os individuos. Dessa forma, o espago urbano ¢ apropriado,
ocupado e construido pelos sujeitos de forma niao homogénea, seguindo os
condicionantes de suas praticas sociais, relagoes de poder e o acesso aos recur-
sos que a cidade oferece.

Carlos (1992, p. 23) corrobora ao afirmar que o “uso diferenciado da
cidade demonstra que esse espago se constroi e se reproduz de forma desigual
e contraditdria’, o que resulta na desigualdade espacial. Regidos pela légica
do capital, os espacos urbanos apresentam condicoes de organizacio distintas,
evidenciando as desigualdades sociais que sdo materializadas na desigualdade
socioespacial, proporcionando a exclusio social, a degradagio do meio am-
biente e os impactos sociais, econdmicos e emocionais decorrentes de desas-
tres socioambientais.

A segregacgio socioespacial é uma caracteristica estrutural das cidades ca-
pitalistas, na qual as classes sociais mais privilegiadas ocupam as dreas centrais
e com a melhor e mais facilitada oferta de servigos e equipamentos urbanos,
enquanto os grupos mais pobres sdo impulsionados a ocupar e construir as
periferias, com menor infraestrutura e servigos publicos precdrios e/ou ine-
xistentes. Harvey (2014) argumenta que a cidade capitalista é projetada para
maximizar o lucro e a acumulagao de capital, resultando na mercantilizagao
do espaco urbano e na exclusio daqueles que nio podem pagar por ele.
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Essa segregacio é um dos principais fatores que tornam as cidades antide-
mocrdticas, uma vez que negam a Mmuitas pessoas O acesso 4 moradia digna,
ao transporte publico de qualidade, a educa¢do e a sadde. Segundo Santos
(2001), o modelo de desenvolvimento urbano que privilegia a 16gica de mer-
cado sobre as necessidades sociais reforca desigualdades jd existentes e gera
novas formas de exclusao.

O inicio deste debate parte do principio da organizacio do espago urbano
pelo poder e influéncia que o capital exerce sobre as cidades. Entretanto, essa
organizagio pode ganhar novas ramificagdes a partir das nuances de interesses
do mercado. E o caso das cidades que carecem de adaptagées arquitetonicas
para a mobilidade urbana de pessoas com deficiéncia.

As cidades tornam-se antidemocrdticas por nao apresentarem condicoes
de atender as demandas da sociedade e suas mais diversas realidades e ne-
cessidades. Com o intuito matricial de geragao de riquezas, o individuo fica
a margem dos interesses e da atuagao do Estado. Ou seja, mesmo diante do
cendrio da segregagao socioespacial e dos entraves para a mobilidade urbana,
que sdo efeitos das desigualdades sociais, as cidades exercem o minimo de
funcionalidade para os individuos que nao apresentam deficiéncias que ne-
cessitem de adaptagoes arquitetdnicas.

Neste caso, a deficiéncia configura-se como uma transversalidade dos de-
safios da mobilidade urbana produzida a partir das desigualdades sociais. Os
entraves para a mobilidade urbana para pessoas com deficiéncia, como de-
ficiéncia fisica ou visual, sao atravessados pelas desigualdades sociais e pela
exclusido arquitetdnica. Esse cendrio dificulta e/ou impossibilita o desenvolvi-
mento da autonomia e a ocupagio de espagos publicos e privados.

A ascensao do neoliberalismo exacerbou as caracteristicas antidemocrati-
cas das cidades. Para Harvey (2008), o neoliberalismo tem reestruturado a ci-
dade como um espaco voltado para o consumo, a competi¢io e o lucro, onde
o espago publico é privatizado e o acesso aos direitos urbanos é subordinado
a capacidade de consumo dos individuos.

No contexto neoliberal, as cidades sao organizadas para atrair investimen-
tos e gerar capital, frequentemente em detrimento das necessidades da popu-
lagdo local. Isso leva ao enfraquecimento das politicas publicas voltadas para a
habitag¢io, mobilidade e inclusio social. Os direitos urbanos, como o acesso a
moradia e 2 mobilidade, sdo transformados em mercadorias, acessiveis apenas
para aqueles que podem pagar. Ou seja, as cidades sao moldadas para atender
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aos interesses das elites urbanas, consolidando um espago segregacionista e
antidemocrdtico, negando a participacio de parte da sociedade.

Quando se aborda o acesso antidemocrético das cidades, é importante
destacar que os espagos urbanos que crescem em torno da geragdo de riquezas
e do acimulo de capitais nio tém a preocupagio em atender s demandas
das pessoas com deficiéncia. A inexisténcia, a precariedade e/ou a falta de
manutengio de equipamentos urbanos impossibilitam e/ou dificultam o des-
locamento, a permanéncia e o uso desses espagos pelos cidadaos.

A caréncia e/ou inexisténcia da acessibilidade arquitetdnica é um dos ele-
mentos que contribuem para os desafios de inclusio de pessoas com deficién-
cia nas cidades. Sao ruas desniveladas, semédforos sem sinalizagbes sonoras,
auséncia de pisos tdteis ou usados sem obedecer as normas técnicas. Esses ce-
ndrios, associados as outras nuances de exclusoes sociais, dificultam a circula-
G40 e a permanéncia das pessoas com deficiéncia, influenciando diretamente
no desenvolvimento da sua autonomia e contribuindo para a dificuldade de
se fazerem pertencentes a diversos espagos urbanos.

E importante pontuar que a configuragio apresentada nio exclui alguns
locais na cidade que podem ser adaptados para deficiéncias especificas, como
a existéncia de rampas para cadeirantes, pisos tdteis ou sinais sonoros para
pessoas com deficiéncia visual. No entanto, esses equipamentos ainda sio
insuficientes para uma realidade inclusiva de fato.

A descontinuidade e o isolamento desses equipamentos adaptados forta-
lecem a proposta de que as cidades nao sao projetadas e elaboradas para indi-
viduos que fogem do padrio socialmente imposto de normalidade e que nao
atendem as demandas de produ¢io do mercado. Ou seja, é um cendrio que
se assemelha a um mosaico descontinuo e desconexo, como “ilhas” dentro do
ambiente urbano, dificultando e/ou impossibilita a mobilidade urbana.

Compreender a formacio, (re)construgio, organizacio e os desdobramen-
tos das cidades em um cendrio globalizado é um processo complexo. Lugar de
materializagao das relacoes sociais e de producio, palco de diversos processos
e conflitos, espaco de atuagio de diferentes forgas e de acumulagio de rique-
zas, conhecimento e cultura, torna-se limitante analisar essa confluéncia de
fatores por um tnico ponto.

A Geografia, que se pauta no estudo do espaco geografico, buscando com-
preender as dindmicas espaciais, as nuances e os entrelaces das relagdes sociais
€ 0 seu impacto no espaco, exerce papel fundamental para a andlise das com-
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plexidades presentes nos espagos urbanos. Em uma relagao dialética entre o
€spago € 0s individuos, que sio ativos na sua construgio, a ciéncia geogréﬁca
apresenta condi¢des para a sistematizagio dos fendmenos urbanos.

As cidades devem ser entendidas como uma totalidade, onde ocorrem
interagoes entre o espago construido e as atividades humanas, dentro de um
contexto histérico e técnico. O avango da técnica e da informagao contribui
para que as cidades se tornem centros de controle e difusdo do capital, além
de desigualdades e exclusoes, expressas espacialmente na segregagao urbana e
na marginaliza¢io de uma parcela da sociedade. Santos (2008) destaca que a
Geografia tem o papel de desvendar as contradi¢oes e dinAmicas presentes nas
cidades, observando como as relagdes locais sao moldadas pelas forgas globais
e como o espago urbano reflete as desigualdades sociais.

Pensar geograficamente contribui para desvelar formas e estruturas apa-
rentes da cidade, a qual estd constantemente (re)produzindo e influenciando,
bem como sendo influenciada, pela vida dos individuos citadinos. Desta for-
ma, a Geograﬁa nao se limita a uma andlise restritiva, mnemonica e descritiva
da realidade; ela é dindmica e critica, analisa as préticas sociais, as técnicas, o
capital e as relacoes de poder que definem a organizagio e a estruturagio do
espago.

No decurso de vdrias definigoes sobre a Geografia, Moreira (2010, p. 63)
destaca que “o espago ¢ o objeto da Geografia. O conhecimento da natureza
e das leis do movimento da formagio econdémico social por intermédio do
espago ¢ seu objetivo. O espago ¢é o espago interdisciplinar da Geografia”.

Este espago ¢ complexo e regido por um conjunto de for¢as convergentes e
divergentes. E necessdria a compreensio dos elementos que o compéem para
que sejam analisadas e entendidas. Por isso, a Geografia encarrega-se de andlises
complexas do espago.

A formagio de cidadaos estd inserida em um projeto que tem como prin-
cipal objetivo a participagio politica e coletiva das pessoas na formagio da
sociedade e das cidades. E por isso que é essencial que as escolas e os profes-
sores definam com clareza os contetidos especificos para o processo educativo
dos estudantes, além da inclusio da Geografia do cotidiano em sala de aula.

A compreensido de que a construgao do espago ¢ uma construgio geogra-
fica e que todos os individuos estdao inseridos nesse processo de forma ativa
deve estar presente no ensino de Geografia. E por isso que a relagio entre as
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vivéncias dos estudantes e os conceitos e conteidos da Geografia precisa estar
intrinsecamente relacionada.

De acordo com Cavalcanti (2012), no mundo contemporineo tem-se uma
realidade cada vez mais complexificada devido a globalizac¢io. O espago viven-
ciado ¢ fluido, formado por redes com limites indefinidos e dinimicos, nao
podendo ser delimitado pelo convivio imediato. Um espago com influéncias
externas tao atuantes dificulta a compreensio da sua formagio pelos cidadaos;
faz-se necessdrio, portanto, que os estudantes aprendam os instrumentos con-
ceituais que deem suporte para sistematizar as dindmicas espaciais.

Estruturado nesses conceitos, entende-se que o ensino de Geografia, den-
tre as suas atribui¢des, deve proporcionar condigoes para a formagao de cida-
daos criticos, que entendam a configuraco, o jogo de forgas e as organizagoes
das cidades para além das suas formas. E preciso que o ensino de Geografia
crie condi¢des para que os estudantes desenvolvam autonomia para que se
questionem sobre como a sociedade se organiza, quais fatores contribuem
para a construgio das cidades e os porqués das formas que a cidade tem.

A cidade ¢ palco para estudos que envolvem o ensino de Geografia, tendo
potencial para o desenvolvimento de priticas educativas com o objetivo de
desenvolver nos estudantes a criticidade. E necessdrio reforcar que as relacées
sociais identificadas e vividas nas cidades, bem como as suas formas e organi-
zagao, sio o resultado da intencionalidade de classes sociais que dominam o
modelo econdmico.

Nesse sentido, o ensino de Geografia exerce papel fundamental na forma-
a0 de cidadios criticos, capazes de compreender e transformar sua realidade.
Este texto busca articular trés eixos centrais: ensino de Geografia, inclusao e
o potencial educativo que as cidades tém, demonstrando como esta ultima
pode constituir um territério pedagdgico privilegiado para a promogio de
uma educagio geogréfica que valorize a diversidade e a participagio social.

Ao analisar a cidade como objeto de estudo, o ensino de Geografia tem
base para promover metodologias como saidas de campo, mapeamentos par-
ticipativos, discussoes e andlises sobre questdes sociais, econdmicas, politicas
e estruturais sobre problemas locais e que estdo inseridos nas vivéncias dos
individuos, desde o préprio ambiente escolar até as redondezas das suas mo-
radias e os demais ambientes com que convivem.

A inclusio no ensino de Geografia envolve reconhecer e valorizar as dife-
rengas, assegurando que todos os estudantes, independente das suas condi-
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coes fisicas, cognitivas, sociais e/ou culturais, tenham acesso a uma educacio
signiﬁcativa. Para que isso acontega, é necessario considerar as mais diversas
complexidades existentes em uma sala de aula, com diversas realidades e a
singularidade dos estudantes.

A cidade, como reflexo das desigualdades, permite abordar questoes como
acessibilidade (ou a auséncia dela) para pessoas com deficiéncia, direito & mo-
radia e a ocupagio de espagos publicos. A ocupagio desses espagos pode ser
limitada ou dificultada por diversas questoes, desde condigoes financeiras até
a inacessibilidade arquitetdnica, como a falta de piso titil e de semaforos so-
noros para pessoas com deficiéncia visual, impossibilitando e/ou dificultando
o deslocamento dos individuos.

Por esse motivo, o ensino de Geografia deve considerar a importancia da
formacio de individuos criticos para desenvolverem autonomia nas suas re-
flexdes e terem condicoes de atuarem como agentes transformadores de suas
comunidades.

A relagio entre Geografia, inclusio e cidades se consolida quando esse
cendrio ¢ entendido como ferramenta de emancipagdo. Ao analisar a cidade
como espago de construgio histérica e social e lugar de vivéncia, os estu-
dantes nao se limitam a aprender s6 sobre a organizagao social ou espacial,
mas desenvolvem potencial para refletirem sobre seus direitos e deveres como
cidadaos, contribuindo para a formagio politica e estimulando-os a partici-
par ativamente das discussoes sobre planejamento urbano, sustentabilidade e
justica social.

A cidadania se constréi no cotidiano, e os espagos urbanos sio palco de
lutas por reconhecimento e pertencimento. Quando o ensino de Geografia
aborda temas como a mobilidade urbana para pessoas com deficiéncia, a ocu-
pagio de espagos publicos por grupos marginalizados ou os impactos ambien-
tais em comunidades vulnerdveis, estd formando cidadios conscientes de seu
papel na sociedade. Ao adotar uma perspectiva inclusiva, as escolas podem ser
espagos de resisténcia e propostas, onde os estudantes aprendem a defender
seus direitos e a reconhecer a importincia da comunidade.

Ou seja, o ensino de Geografia pode contribuir ativamente e diretamente
na atuacio e interven¢ao no Ambito dos estudos da e na cidade. Entretanto,
¢ importante destacar que a educa¢io e a formacido cidada, por si s4, nio
distanciam as desigualdades sociais. A educagio estruturada em um modelo
neoliberal, que prepara o aluno para o mercado de trabalho com énfase na
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manutencio das classes sociais, ndo é uma ferramenta que pode ser utilizada
para dar condicoes de equidade entre os estudantes. Desta forma,

A educagio nio tem como objeto real armar o cidadio para uma
guerra, a da competi¢io com os demais. Sua finalidade, cada
vez menos buscada e menos atingida, ¢ a de formar gente boa,
de se situar corretamente no mundo e de influir para que se
aperfeicoe a sociedade humana como um todo. A educagio feita
mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as
mazelas da ignorincia. Educagio apenas para a produgio seto-
rial, educagio apenas profissional, educacio apenas consumista,

cria, afinal, gente deseducada para a vida (Santos, 2007, p. 154).

E nessa perspectiva que se destaca o conceito de cidades educadoras. As
cidades nio estdo limitadas a um aglomerado de estruturas fisicas — como
prédios, casas, escolas, hospitais e pracas —, nela a dinimica das relagoes
sociais atua e influencia na sua formagio e construgao. Ou seja, as cidades,
quando compreendidas como espacos que promovam condi¢des para a agao
educativa, tém potencial para serem agentes ativos no processo educacional.

A dificuldade de acessibilidade de pessoas com deficiéncia nos espagos
urbanos, provocada pela falta e/ou falha nas adaptagoes arquitetonicas, estor-
va e/ou impossibilita o deslocamento e a ocupagao desses espagos, tornando
menos comum a presenca desses individuos.

O uso do espago urbano para educar e promover o processo de ensino-
-aprendizagem ¢ realizado em um processo continuo de construgio e trans-
formacio social. A exploragio de espacos ocorre de diversas maneiras, como
pelas memorias da cidade, expressas por meio de museus e cemitérios, e tam-
bém com a formacio da conscientizagio acerca da importancia que os espa-
cos de cidadania tém para o desenvolvimento social. Ou seja, na medida em
que a sociedade compreende sua importincia e atuacio no espaco da cidade,
ela se transforma. E, dialeticamente, a cidade é transformada para atender as
demandas da sociedade (Alves; Brandenburg, 2018).

De acordo com a Carta das Cidades Educadoras (AICE, 2020), as cidades
se tornam educadoras quando se tornam conscientes de que suas propostas
tém consequéncias em atitudes e convivéncias e resultam em novos conheci-
mentos, valores e habilidades dos citadinos.
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Para que uma cidade tenha o potencial de se tornar educadora, é preci-
so que assuma a intencionalidade formativa com o objetivo de auxiliar no
desenvolvimento integral do cidaddo. Desta forma, pode-se afirmar que as
cidades educam através das instituicoes, das propostas culturais e das politicas
ambientais, entre outros (Morigi, 2016). Contudo, elas tém o potencial de
educar, formar valores e comportamentos; as cidades educadoras informam
com sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens € com sua escrita.
Elas também sdo contetidos a serem apreendidos por seus habitantes (Caval-
canti, 2012, p. 74).

O movimento das Cidades Educadoras, originado a partir da Carta das
Cidades Educadoras (2004), defende que a cidade, em sua complexidade,
deve ser um espago de formagao integral, promovendo “uma educagio ao
longo da vida, plural e politica, capaz de transformar realidades” (Declaragio
de Barcelona, 1990). Nesse contexto, o ensino de Geografia assume um papel
estratégico, pois, como afirma Cavalcanti (2016, p. 72), “o espago geogréfico
¢, a0 mesmo tempo, objeto de estudo e meio de vida”, permitindo que os
alunos compreendam criticamente sua inser¢io no mundo.

A relagao entre cidades educadoras e inclusao social se consolida quando
a Geografia escolar ultrapassa a simples descri¢io de paisagens e passa a pro-
blematizar as desigualdades urbanas. Como destaca Santos (2012, p. 58), “o
espago ¢ um conjunto indissocidvel de objetos e a¢des”, e uma cidade verda-
deiramente educadora é aquela que reconhece as diferentes formas de habitar
e vivenciar o territdrio.

A inclusdo, nessa perspectiva, ndo se limita a adaptacdo fisica, mas exi-
ge uma mudanga na maneira como a cidade ¢ pensada e ensinada. Assim,
quando os estudantes sdo incentivados a analisar criticamente a distribuicao
de equipamentos piblicos, os impactos da gentrificacdo ou os desafios da
mobilidade urbana (Carlos, 1992), eles passam a enxergar a cidade como um
direito a ser conquistado.

Em sintese, a integracio entre Cidades Educadoras, Geografia e inclusao
social s6 se efetiva quando a escola assume seu papel politico de formar cida-
daos conscientes e ativos. Como ressalta a Rede Territorial Brasileira de Ci-
dades Educadoras (2022), “educar na cidade e pela cidade significa construir
coletivamente um espago mais justo e acolhedor”. A Geografia, ao desvendar as
dinimicas espaciais, torna-se, assim, uma aliada indispensdvel nessa construgio.
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Consideragdes finais

A cidade é uma construgao antrépica, resultado de a¢des individuais e
coletivas, e exerce influéncia sobre aqueles que nela habitam. Ou seja, entre os
jogos de forgas existentes na cidade, ¢é inevitdvel que esta interfira nos valores
e nas préticas culturais da sociedade, em concomitincia com a atuagao dos
seus habitantes e suas constantes transformagoes. E por esse motivo que as
relages entre as vivéncias dos estudantes devem estar inseridas nos conceitos
e contetdos do ensino de Geografia.

Entretanto, a mesma cidade é ocupada de formas distintas e, para alguns,
o seu uso ¢ limitado por questdes arquitetonicas. Faz-se necessdrio entender
que a cidade — a qual possui potencial para a realizagio de préticas educati-
vas — também se configura como um espago que exclui quem nio se molda
no modelo normativo hegeménico imposto pela sociedade.

Ao se compreender que o discurso comumente propagado é o de que a in-
tencionalidade da escola é preparar os estudantes para o mercado de trabalho,
e que as pessoas com deficiéncia nio atendem as demandas desse mercado,
constata-se que a educa¢do e a cidade nio se adaptam para suprir as necessi-
dades desses individuos, o que resulta na criagdo de barreiras arquitetonicas e
repercute em exclusoes sob diversos formatos.

O ensino de Geografia, as reflexdes sobre a inclusio de estudantes com
deficiéncia e a cidade, enquanto espago educativo, possuem um elo coesivo
de andlise e reflexdo. Compreender que a Geografia estd presente nos mais
diversos ambientes e distanciar-se dos modelos mnemonicos, enraizados em
outros momentos desse componente curricular, sdo acoes que fortalecem a
proposta de formar cidadaos criticos e autdbnomos para a constru¢io dos seus
proprios conhecimentos.
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Introdugao

As transformagoes tecnoldgicas das tltimas décadas trouxeram profundas
mudangas na forma como se interage com o espaco geogrifico. Nesse con-
texto, as geotecnologias emergem como ferramentas essenciais ndo apenas
para profissionais da drea técnica, mas também para a educacio, inclusive no
ensino de Geografia. Essas tecnologias, que incluem Sistemas de Informagao
Geogrifica (SIG), sensoriamento remoto, Sistema de Posicionamento Global
(GPS) e outras aplicagoes, oferecem possibilidades inéditas para a represen-
tago e a andlise do espaco, tornando-se recursos diddticos valiosos para pro-
fessores e alunos.

No percurso metodolégico do professor em sala de aula, as geotecnologias
assumem o papel de recurso diddtico. Este é entendido como o conjunto
de materiais que, ao ser utilizado para fins pedagdgicos, busca uma melhor
mediagio no processo de ensino-aprendizagem, podendo ser composto por
objetos materiais (pincel, livro diddtico, maquete, globo terrestre, entre ou-
tros) ou imateriais (tonalidade da voz e expressoes corporais); e, também, por
recursos direcionados aos formatos eletronicos, tais como microcomputado-

res, datashow e GPS (Fiscarelli, 2007).
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A Geografia escolar enfrenta o desafio constante de tornar conceitos es-
paciais abstratos em conhecimentos concretos e significativos para os estu-
dantes. Tradicionalmente, essa disciplina tem se apoiado em mapas estdticos
e representagdes bidimensionais que, embora bastante tteis, limitam a com-
preensdo da dinimica espacial. As geotecnologias rompem com essas limita-
¢Oes ao permitirem visualizacoes tridimensionais, andlises temporais e inte-
ragdes dindmicas com o espago geografico. Como afirma Fitz (2008, p. 11),
“as geotecnologias podem ser entendidas como as novas tecnologias ligadas
as geociéncias e correlatas, as quais trazem avancos significativos em agoes de
planejamento e gestao do espago geogrifico”.

A integragdo das geotecnologias no ensino de Geografia pressupde uma
compreensdo da cartografia escolar como campo de interface entre teoria e
prética. Como destacam Castrogiovanni e Silva (2020, p. 37):

A Cartografia Escolar ¢ um encontro entre a Cartografia e a
Geografia numa danca através do ritmo de caminhos meto-
dolégicos, que traz em seu bojo, preocupagdes com o processo
do ensino-aprendizagem do mapa e de outras formas de re-
presentar, considerando o desenvolvimento intelectual do alu-
no’. Essa perspectiva reforca a importancia de recursos como o
Google Earth, que materializam representagdes espaciais dina-

micas, alinhadas as nogoes cognitivas dos estudantes.

Ensino de Geografia, cartografia escolar e geotecnologias:
trajetérias conceituais e metodolégicas

O estudo sobre as geotecnologias como recurso diddtico no ensino de
Geografia para o ensino fundamental II ¢ resultante de uma pesquisa desen-
volvida no Ambito de um Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) realizada
na Escola de Ensino Fundamental Antonio Paes de Andrade, localizada no
municipio de Farias Brito-CE (Figura 1). Nesse sentido, serdo discutidos os
fundamentos conceituais que embasam essa abordagem, bem como as meto-
dologias adequadas para sua implementagao, além dos resultados obtidos a
partir das atividades préticas realizadas.

A escolha dessa escola como campo de estudo nao foi aleatéria: durante
observagoes preliminares nas aulas do estdgio supervisionado, constatou-se
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que, apesar da disponibilidade de infraestrutura tecnolégica bdsica, as geo-
tecnologias eram pouco utilizadas nas aulas de Geografia, representando uma
oportunidade para investigagdo e possivel intervengao.

Figura 1 - Recorte espacial da Escola de Ensino Fundamental
Antdnio Paes de Andrade

Fonte: Google Earth.

O problema central que orientou a investigagao partiu da seguinte inda-
gacdo: de que forma podem ser utilizadas as geotecnologias como recurso
diddtico nas aulas de Geografia no ensino fundamental II? Para respondé-la,
estabeleceram-se objetivos de estudo que incluiram: identificar os conteti-
dos curriculares relacionados com a temdtica de pesquisa indicados nos li-
vros diddticos de Geografia; conhecer as metodologias utilizadas nas aulas de
Geografia em torno da temdtica; e analisar possiveis metodologias e recursos
diddticos que podem ser utilizados nas aulas de Geografia.

A fundamentagio tedrica deste trabalho apoia-se em trés pilares principais:
(I) na concepgio de alfabetizacio cartogrifica proposta por Passini (2012),
que entende o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacio de
mapas como processo fundamental para a compreensio do espago geografico;
(IT) no entendimento sobre educacio cartogréfica apresentado nas contribui-
¢oes de Richter (2011), que destaca a importincia das nogoes espaciais (topo-
légicas, projetivas e euclidianas) para a formagio do pensamento geografico;
e (IIT) no reconhecimento das aplicagées educacionais das geotecnologias,
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apresentado nos estudos de Fitz (2008) e Maio (2004), que demonstram seu
potencial para ressignificar as prdticas pedagdgicas tradicionais.

Percursos metodolégicos

Metodologicamente, adotou-se uma abordagem qualitativa que combi-
nou pesquisa bibliogréfica, andlise documental e pesquisa de campo. Iniciou-
-se com um levantamento detalhado da literatura especializada, seguido pela
andlise dos livros diddticos de Geografia da colegio “Vontade de Saber Geo-
grafia” (Figura 2). Essa colegdo, elaborada pela autora e profissional Neiva
Camargo Torrezani, foi publicada pela editora Quinteto Editorial em 2018
e adotada pela escola, com especial atengdo para os contetidos relacionados
a cartografia e as geotecnologias. Paralelamente, aplicaram-se questiondrios
a professora de Geografia para compreender suas percepgdes e priticas em
relagio a essas ferramentas. Como etapa final, desenvolveram-se e testaram-se
propostas de atividades utilizando o soffware Google Earth, selecionado por
sua acessibilidade e versatilidade pedagégica.

Figura 2 - Colecio Vontade de Saber Geografia

Fonte: Colecio Vontade de Saber Geografia.
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A andlise dos livros diddticos foi conduzida mediante um rigoroso proces-
so metodolégico, iniciando pelo exame minucioso da colecao “Vontade de
Saber Geografia® (Figura 2). Adotada pela institui¢io de ensino investigada.
O estudo desenvolveu-se a partir de um levantamento dos contetdos refe-
rentes as geotecnologias presentes nos volumes correspondentes do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental. Para tanto, estabeleceram-se critérios analiticos
especificos que possibilitaram uma avalia¢io sistemdtica de trés dimensoes
essenciais: a frequéncia de abordagem, a profundidade conceitual e a contex-

tualizagdo prética dessas tecnologias no material diddtico.

Da anadlise do material didatico

O processo de anilise envolveu, inicialmente, a identificagao e a catalo-
gacio de todas as mengoes explicitas as geotecnologias ao longo dos quatro
volumes da colecdo. Essa etapa contemplou o reconhecimento de referéncias
a ferramentas como SIG, GPS, sensoriamento remoto e imagens de satélite,
bem como a localizagao das se¢oes em que esses contetidos estavam inseridos.
Paralelamente, foi realizada uma avalia¢io qualitativa das atividades propos-
tas, com sua classificagio quanto ao tipo (teéricas ou prdticas) e a adequagio
em relagdo aos objetivos de aprendizagem.

Um aspecto importante da metodologia foi o cruzamento desses dados
com as orientacoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), verifi-
cando especificamente a correspondéncia com habilidades relacionadas ao
pensamento espacial e ao uso de tecnologias geogréficas. Essa etapa permitiu
identificar se e como os livros diddticos atendiam as exigéncias curriculares
oficiais no que diz respeito a abordagem das geotecnologias.

A andlise dos livros foi conduzida a partir de estratégias comuns que in-
cluiram: leitura integral dos capitulos relevantes; identifica¢io e registro dos
contetdos sobre geotecnologias; e identificagio e avaliagio das atividades
propostas. Posteriormente, os resultados foram consolidados e discutidos
cuidadosamente para garantir a consisténcia das informagoes. Esse procedi-
mento permitiu identificar padroes na distribuicio dos contetidos ao longo
da cole¢do, como a concentragio de abordagens mais detalhadas sobre geo-
tecnologias no volume do 6° ano em comparagio com os demais.

Além da andlise dos livros dos alunos, foram examinados os manuais
do professor disponiveis no size do Programa Nacional do Livro Diddtico
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(PNLD) do ano de 2020, com especial atengio para as orienta¢oes metodolo-
gicas e sugestoes de atividades complementares relacionadas ao uso de tecno-
logias no ensino de Geografia. Essa etapa foi fundamental para compreender
como os autores da colecio recomendavam o trabalho com esses contetidos
em sala de aula.

Todo o processo de andlise foi documentado através de registros detalha-
dos que incluiram anotagdes sobre as pdginas e se¢oes relevantes, exemplos de
atividades significativas e observagoes criticas sobre as abordagens adotadas
nos materiais diddticos. Essa documentagao minuciosa serviu como base para
a elaboracio do relatério final sobre os resultados da andlise, garantindo que
todas as conclusoes estivessem ancoradas em evidéncias concretas extraidas
dos proprios livros diddticos.

Os resultados da anilise dos livros diddticos revelaram que, embora a cole-
¢a0 adotada pela escola contemple contetidos relacionados as geotecnologias,
sua abordagem ocorre de forma desigual ao longo dos volumes. O livro do 6°
ano destaca-se por dedicar um capitulo inteiro a cartografia e a representagao
do espaco geogrifico, incluindo tépicos especificos sobre fotografias aéreas,
imagens de satélite e GPS. Nessas se¢oes, a autora demonstra preocupagio
em articular o uso dessas tecnologias aos contetidos curriculares, como, por
exemplo, na abordagem do GPS, associada aos estudos de coordenadas geo-
gréficas e orientagio espacial.

No entanto, nos volumes subsequentes, que compreendem do 7° ao 9°
ano, observa-se que o tratamento dado as geotecnologias se torna progres-
sivamente mais superficial e menos sistematizado, limitando-se, em grande
medida, ao uso de imagens de satélite como recursos meramente ilustrativos
e complementares aos conteidos abordados. Nesse contexto, percebe-se a au-
séncia de propostas de atividades prdticas que possibilitem aos estudantes
explorar, de forma mais aprofundada, o potencial analitico dessas ferramentas
no entendimento do espago geogrifico.

Essa descontinuidade no tratamento do tema mostra-se particularmente
evidente no livro do 8° ano, no qual as abordagens relacionadas as geotec-
nologias s3o praticamente inexistentes, mesmo em capitulos que discutem
temas como urbaniza¢io e transformagoes no espaco geogréfico. Trata-se de
contetidos que, por sua natureza, apresentam grande potencial para serem
trabalhados com o apoio de ferramentas como SIG e sensoriamento remoto,
o que refor¢a ainda mais a lacuna identificada ao longo da colecio.
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A Unica excegdo aparece no 9° ano, com uma breve mengio aos drones
como ferramenta de mapeamento, porém sem aprofundamento sobre suas
aplicagoes pedagdgicas. Essa inconsisténcia na progressio dos contetdos tec-
noldgicos ao longo da colecio representa uma lacuna significativa, especial-
mente quando contrastada com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), que
enfatizam o desenvolvimento progressivo do pensamento espacial mediado
por geotecnologias em todos os anos do ensino fundamental.

Em sintese, os resultados da andlise dos livros diddticos revelaram uma
discrepancia significativa na abordagem das geotecnologias ao longo da co-
le¢ao, com o 6° ano apresentando um tratamento mais aprofundado em
comparacio aos demais volumes. Essa constatagdo ganha maior relevincia
quando contrastada com os dados obtidos através do questiondrio aplicado a
professora de Geografia da referida escola.

O questiondrio foi estruturado com oito perguntas, sendo estas com alter-
nativas de escolhas abertas, elaboradas para investigar, sobretudo, trés aspec-
tos principais: o conhecimento docente sobre geotecnologias, suas préticas
pedagdgicas e a percepgao sobre a importincia desses recursos. O questiond-
rio foi encaminhado para a professora de Geografia responsdvel pelos anos
finais do ensino fundamental na escola pesquisada.

A coleta ocorreu durante o periodo letivo regular, garantindo que as res-
postas refletissem a realidade das préticas em sala de aula. As questoes abor-
daram desde a disponibilidade de recursos tecnolégicos na escola até as me-
todologias adotadas para trabalhar com geotecnologias, passando pela andlise
das dificuldades encontradas pelos alunos. Para cada pergunta fechada, foram
estabelecidas categorias predefinidas de resposta baseadas nos objetivos da
pesquisa, enquanto as perguntas abertas permitiram a docente complementar
com informagdes conforme sua experiéncia.

Os dados coletados através do questiondrio aplicado a professora de Geo-
grafia revelaram uma situagio paradoxal. Por um lado, a docente reconhece
a importancia das geotecnologias, afirmando que estas “sao muito importan-
tes para as aulas de Geografia, pois proporcionam o entendimento cognitivo
e viabilizam condi¢bes mais diversificadas da pratica geogréfica”. Por outro
lado, admite nao as utilizar regularmente em suas aulas, justificando essa la-
cuna com argumentos como a “falta de acessibilidade por parte das escolas”
e a “distracao dos alunos”. Essa contradicio entre reconhecimento de valor
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e utilizacdo efetiva parece ser comum em muitas escolas brasileiras, como
apontam estudos anteriores (Silva ez al., 2014).

Diante desse diagndstico, desenvolveram-se e testaram-se duas propostas
de atividades com o Google Earth que se mostraram particularmente eficazes.
A primeira atividade utiliza a ferramenta “imagens histéricas” (Figura 3), per-
mitindo aos alunos comparar transformagoes no espago geogréfico ao longo
do tempo.

Figura 3 - Ferramenta de imagens histéricas do Google Earth

Fonte: Google Earth (Adaptado pelos autores).

Para a realizagao da atividade, o professor deve inicialmente selecionar
o contetido temdtico a ser trabalhado, garantindo sua adequagdo ao curri-
culo escolar. Em sala de aula, é fundamental contextualizar os processos de
transformacio ambiental, diferenciando claramente as mudancas naturais
daquelas decorrentes da agdo humana, além de estabelecer os objetivos de
aprendizagem que se deseja alcancar.

Em seguida, os alunos devem ser conduzidos 4 sala de informdtica, onde
todos os computadores devem ter acesso ao Google Earth, seja pela versao
instalada ou via navegador, com conexao estdvel a internet para garantir o car-
regamento adequado das imagens. Recomenda-se organizar os alunos em du-
plas ou trios para otimizar o uso dos equipamentos e favorecer a colaboracio.

No momento prético, o professor deve apresentar as funcionalidades ba-
sicas do soffware, com énfase na ferramenta de imagens histéricas (acessivel
pelo icone do relégio), demonstrando os comandos de navegacio, zoom e
inclinago. E importante selecionar uma drea de estudo que seja familiar aos
alunos, como o municipio onde residem ou o entorno da escola, pois isso
aumenta o engajamento e facilita a compreensao das transformagées. Como
exemplo, pode-se utilizar o municipio de Farias Brito, mostrando na prética
como realizar a comparagio entre diferentes anos.

A etapa seguinte consiste em guiar os alunos na andlise temporal. Eles
devem delimitar uma drea especifica para observagio — como um bairro,
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um rio ou uma zona urbana/rural — e definir parAmetros claros de andlise,
como mudangas no uso do solo, cobertura vegetal ou expansao urbana. Reco-
menda-se selecionar um intervalo de tempo considerédvel (por exemplo, entre
2004 e 2019) para que as alteragdes sejam significativas e facilmente identi-
ficdveis, como mostra o exemplo da Figura 4. Os alunos devem comparar as
imagens, registrar as mudangas observadas e discutir suas possiveis causas e
impactos, relacionando-as com os conceitos teéricos abordados previamente.

Esse procedimento nio apenas desenvolve habilidades técnicas no uso de
geotecnologias, mas também estimula o pensamento critico sobre as transfor-
magdes ambientais e sua relagio com a agio humana, tornando a aprendiza-
gem mais significativa e contextualizada.

Figura 4 - Ferramenta imagens histdricas na prdtica

Fonte: Google Earth.

O quinto passo ¢ solicitar que os alunos observem e anotem elementos
visiveis nas imagens, como: ocupagio humana, mudangas na vegetagao, pro-
cessos de urbanizagao, industrializacio e organizacio do territdrio.

Durante a atividade, o professor pode levantar questdes como:

* Quais mudangcas na vegetagio podem ser observadas nas duas datas?

* Em qual data hd maior presenca de pontos de venda? Eles estio con-
centrados na zona urbana ou rural?

* Onde ocorreu maior crescimento de constru¢bes no municipio/

cidade?
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Essas perguntas ajudam os alunos a compreender melhor processos como
a urbanizagio, industrializa¢io e os impactos ambientais locais.

Com essa atividade, ¢ possivel abordar diversos contetidos geogrificos a
partir do espago vivido pelos alunos, promovendo uma aprendizagem signifi-
cativa e conectada com a realidade em que estio inseridos, além de exercitar
a alfabetizagio cartogrifica nos discentes.

A segunda atividade explora o recurso “Viajante” do Google Earth na ver-
sao Web (Figura 5), focando especificamente no tema das mudangas climdti-
cas. Através do atalho “Planeta em aquecimento”, os alunos podem visualizar
e comparar imagens de geleiras, lagos e florestas em diferentes periodos, com-
preendendo concretamente os impactos do aquecimento global. Essa abor-
dagem nao apenas torna conceitos cientificos abstratos mais palpdveis, mas
também desenvolve habilidades importantes como anélise comparativa, in-
terpretacdo de dados visuais e pensamento critico sobre questées ambientais.

Figura 5 - Ferramenta Viajante do Google Earth versio Web

Fonte: Google Earth Versao Web (Adaptado pelos autores).

A exploragio do atalho “Planeta em aquecimento” (Figura 6) no Google Earth
representa uma das aplicagbes mais potentes das geotecnologias para o ensino
de temas ambientais contemporaneos. Como destacado por Gargio e Fonseca
(2016), a visualizagio dinAmica de transformagoes espago-temporais permite aos
alunos desenvolverem o que Passini (2012) denomina de “alfabetizacio cartogra-
fica tridimensional”, indo além da simples leitura de mapas estaticos.
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Ao acessar esse recurso, os estudantes podem observar nao apenas o aque-
cimento que acarreta mudancas naturais de um dado local entre 1984 e 2022,
mas também analisar padrées espaciais complexos, como o aumento das dreas
urbanas em regides costeiras vulnerdveis ou a alteracio na cobertura vegetal
de biomas sensiveis.

O professor pode utilizar essas imagens para atividades que desenvolvam
tanto habilidades cartogréficas quanto consciéncia ambiental. Ao comparar
as mudangas na Groenldndia entre 1984 e 2022 (Figura 6), os alunos nao
apenas observam o derretimento das geleiras, mas aprendem a relacionar fe-
ndémenos locais com processos globais. Como sugere a BNCC (Brasil, 2018),
essa abordagem permite trabalhar simultaneamente a escala geogréfica e o
pensamento critico. A atividade pode ser adaptada por série: no 6° ano, fo-
cando na descricio das mudangas; no 9° ano, avangando para anilises de
causas e consequéncias. Essa progressao, alinhada com Richter (2011), de-
senvolve gradualmente as nogoes espaciais dos estudantes, desde a simples
observagio até a interpretacio complexa do espago geogrifico.

Figura 6 - Caracteristicas do atalho: Planeta em aquecimento

Fonte: Google Earth Versaio Web (Adaptado pelos autores).

E fundamental que o professor estimule questionamentos como: “Quais
fatores humanos e naturais contribuem para essas transformacoes?” ou
“Como essas mudangas impactam as comunidades locais?”. Além disso, é
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possivel abordar temas como urbanizagao e vegetagao, observando o cresci-
mento das cidades e da vegetagao em diferentes locais. A proposta contribui,
especialmente, para a exploragio de contetdos ligados a0 aquecimento global
de forma imediata e dinimica, utilizando um recurso tecnolédgico atrativo
que favorece a mediagio do conhecimento nas aulas de Geografia.

As reflexes finais dessas proposicoes de atividades apontam que o verda-
deiro potencial transformador das geotecnologias na educagio geografica reside
na combinagio de trés principais fatores: qualidade dos recursos tecnolégicos;
formagéo docente para seu uso pedagégico; e integragao curricular signiﬁcativa.

Quando esses elementos se articulam, como no caso da atividade com o
“Planeta em aquecimento”, os resultados vao além do ensino de contetidos
especificos que permitem ser desenvolvidos nos estudantes.

Em resumo, a experiéncia com o Google Earth demonstrou que as geotec-
nologias, mais do que ferramentas técnicas, sio poderosas plataformas para
o desenvolvimento do raciocinio geografico. Seu uso adequado pode trans-
formar a maneira como os estudantes compreendem e se relacionam com o
espaco, informando-os e preparando-os para os complexos desafios socioam-
bientais do século XXI.

Retomando o ponto de partida da pesquisa, buscou-se responder a ques-
tao central: “De que forma podem ser utilizadas as geotecnologias como re-
curso diddtico nas aulas de Geografia no ensino fundamental II?”. Com base
nisso, foram definidos os caminhos metodoldgicos que possibilitaram com-

preender o uso das geotecnologias na Escola de Ensino Fundamental Anténio
Paes de Andrade.

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliogrifico, que funda-
mentou teoricamente a pesquisa e contribuiu para o aprofundamento nos
conceitos e na formulagao de propostas. A aplicagdo de um questiondrio a
professora de Geografia permitiu conhecer o contexto de atuagio docente
e identificar lacunas relacionadas a utilizacio das geotecnologias nas aulas,
atendendo ao objetivo de conhecer as metodologias adotadas.

A anilise dos livros diddticos revelou como os contetidos sobre geotec-
nologias sao apresentados e quais metodologias sio sugeridas, contribuindo
para o entendimento das propostas pedagégicas disponiveis. A proposi¢ao de
atividades com o uso do Google Earth representou a etapa mais desafiadora,
sendo essencial para atender ao objetivo de sugerir metodologias e recursos
did4ticos inovadores.
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As sugestdes apresentadas visam incentivar os professores de Geografia a
utilizarem as geotecnologias como recurso complementar as prdticas pedagé-
gicas, especialmente em contetidos de cartografia. Ressalta-se que tais pro-
postas devem ser vistas como sugestoes flexiveis, e ndo como modelos fixos.

Por fim, a pesquisa proporcionou reflexdes sobre o ensino de Geografia,
considerando os materiais curriculares, os documentos oficiais e a pratica do-
cente. O desenvolvimento do trabalho representou um avango significativo
na formagio do pesquisador enquanto futuro professor, ao possibilitar um
olhar investigativo e reflexivo sobre sua prépria prdtica.
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CONTEUDOS DE GEOGRAFIA DO 6°
ANO E AS POSSIBILIDADES DE ENSINO
ATRAVES DOS CORDEIS DE PATATIVA
DO ASSARE

Mateus Ferreira Barbosa
Antonio Marcos Gomes da Silva

Introdugao

No contexto geografico, ¢ possivel perceber a relacio homem-natureza a
partir de modificagdes e construgoes espaciais nos aspectos que envolvem a
sobrevivéncia. A Geografia, que se preocupa com as questdes do espago e de
como os grupos humanos se correlacionam nele — quer pela forca de traba-
lho, quer pelos indicios culturais —, tem discutido amplamente tais questoes
por meio de categorias inerentes as praticas sociais e as formas de organizagio
humana, tais como lugar, territério, paisagem e regiao.

O cordel é um tipo textual que se confunde com o formato fisico do livro.
Os chamados folhetos de cordel, que desde a Idade Média circundam o ima-
gindrio europeu, cruzaram o Oceano Atlantico, trazidos pelos portugueses, e
aportaram nas terras do Brasil, constituindo-se como um dos géneros textuais
com base na oralidade e na memoria a anunciar as espacialidades nordesti-
nas. Desde quando o paraibano Leandro Gomes de Barros' sistematizou as
poesias orais declamadas e cantadas pelos repentistas e cantores de viola, no
limiar do século XIX, esse género, além de ganhar mais leitores e ser o porta-
-voz dos modos de vida nordestinos, tornou-se um importante instrumento
de inicia¢do poética de muitos cordelistas pelos agrestes, sertdes e caatingas.

1 Leandro Gomes de Barros nasceu no sitio Melancia, no municipio de Pombal (PB), em 19 de no-
vembro de 1865, e faleceu em Recife (PE), em 4 de margo de 1918. Foi o primeiro a escrever e editar
histérias versadas em folhetos (Medeiros, 2002, p. 17).
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Dentre esses proeminentes poetas, inspirados no modo de ser sertanejo das
caatingas, das brenhas e das bibocas, o qual certamente recebeu a influéncia de
Leandro, um dos mais proeminentes nos sertoes cearenses foi Anténio Gon-
calves da Silva (Patativa do Assaré). Os folhetos escritos por Patativa do Assaré
destacam-se, em grande medida, por toda a narrativa emotiva empregada, que
se mistura com a critica voraz a condigio de vida dos sertanejos — como nas
obras A morte de Nand, Maie preta, Emigracio e A triste partidd. Esses escritos
trazem as concepgoes sensiveis a categoria lugar, pois ¢ nessa dimensao espacial
em que as pessoas constroem um espago de vivéncia que reflete um sentimento
de afetividade. As obras de Patativa do Assaré sao, por assim dizer, uma alusao
afetiva ao lugar® e, a0 mesmo tempo, por serem afetuosas e pelo fato de o poeta
o conhecer tdo bem, expressam-no contextualizada e criticamente.

Nesse sentido, o ato de ensinar Geografia no 6° ano, no contexto espacial
da Escola de Ensino Fundamental Luiza Barbosa de Lima e Silva, em Araripe-
-CE — extremo oeste do Cariri cearense, em meio a aridez da caatinga, ber¢o
regional do poeta Patativa do Assaré —, deu-se de maneira significativa’
a0 se relacionarem metodologicamente os temas e contetidos geogréficos das
aulas com as temdticas empregadas nas narrativas dos cordéis de Patativa do
Assaré. Os folhetos A riste partida e Cante ld que eu canto cd, elencados para
se pensar o ensino dos contetidos na Escola Luiza Barbosa de Lima e Silva,
aproximam-se da realidade vivenciada pelos estudantes, o que gera nos alunos
uma compreensio e assimilagio das nogoes conceituais de lugar.

Assim, o entendimento tende a ser mais eficiente com o auxilio dos cor-
déis do poeta Patativa do Assaré nas aulas de Geografia. Optou-se por esco-

2 [...] no caso do conceito de lugar, ndo ¢ a dimensdo do poder que estd em primeiro plano ou que ¢
aquela mais imediatamente perceptivel, diferentemente do que se passa com o conceito de territério;
mas sim a dimensdo cultural-simbdlica e, a partir dai, as questdes envolvendo identidades, a intersub-
jetividade e as trocas simbélicas, por trds da construgio de imagens e sentidos dos lugares enquanto
espacialidades vividas e percebidas, dotadas de significado, marcadas por aquilo que TUAN (1980)
chamou de “topofilia” (e, por que nao acrescentar, antes por “topofobia” que por “topofilia” em certos
casos...) (Souza, 2013, p. 115).

3 [...] uma das condi¢bes para a ocorréncia da aprendizagem significativa é que o material a ser apren-
dido seja relaciondvel (ou incorpordvel) & estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira nio-arbitrdria
e nio-literal. Um material com essa caracteristica ¢ dito potencialmente significativo. A condigio
de que o material seja potencialmente significativo envolve dois fatores principais, ou duas condi-
goes subjacentes, quais sejam: a natureza do material, em si; e a natureza da estrutura cognitiva do
aprendiz. Quanto a natureza material, ele deve ser logicamente significativo ou ter significado légico,
isto ¢, ser suficientemente nao-arbitrério e nio aleatério, de modo que possa ser relacionado, de
forma substantiva e nio-arbitrdria, a ideais correspondentemente relevantes, que se situem dentro
do dominio da capacidade humana de aprender. No que se refere & natureza da estrutura cognitiva
do aprendiz, nela devem estar disponiveis os conceitos subsungores especificos, com os quais o novo
material poderd se relacionar (Moreira, 1999, p. 20-21).
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lher os cordéis para além de um mero recurso didético, justamente por haver,
por parte dos pesquisadores, a atuagio prdtica como cordelistas e, a0 mesmo
tempo, por se enxergar, na verve de Patativa, uma esperanca literdria e poéti-
ca, no sentido de que, “[...] aquilo que estamos a ensinar pode desencadear o
preconceito racial, a intolerincia para com certas opgoes sexuais, a justificati-
va dos sistemas de poder instituido, as mdscaras sociais que estdo postas atrds
do discurso dos que teimam em nao aparecer” (Sousa Neto, 2008, p. 26).

Assim, também a partir da prética docente na escrita de cordéis e, tam-
bém, das experiéncias nos estdgios supervisionados, ¢ que novas problemadti-
cas surgiram: quais metodologias e linguagens os professores de Geografia da
Escola Luiza Barbosa, em Araripe-CE, utilizam para ensinar a categoria de
lugar no 6° ano? Diante do contexto em que os alunos e a escola se inserem,
os professores fazem uso da literatura de cordel nas aulas de Geografia? O
objetivo deste trabalho é compreender as abordagens do conceito de lugar
através dos cordéis de Patativa do Assaré e a sua possibilidade de uso em sala
de aula, no sentido de estabelecer o lugar do poeta na perspectiva da realidade
dos alunos, advinda da concepgao conceitual do lugar no livro diddtico de
Geografia e as indicacoes dos recursos diddticos para a pratica educativa.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa apresenta como caracteristica um estudo de caso. O trabalho
parte da identificagio de problemas de ensino dos contetidos de Geografia
numa escola publica na cidade de Araripe-CE, e visa apontar sugestoes para
superar as lacunas de ensino no que diz respeito ao uso da literatura de cordel
na sala de aula. O estudo de caso se preocupa com os diversos fatores em
distintas dreas do conhecimento, considerando-se um meio utilizado para
entender “como” e “por que” de fato determinado processo é feito. Isso ocorre
a partir do momento em que o pesquisador procura investigar um determi-
nado fendmeno em meio a um contexto da vida real, sendo pertinentes ao
estudo de caso as discussoes de Veloso e Menegasso (2010).

Nesse sentido, metodologicamente, para se ter a nogio de como se ensina
Geografia na educacio bdsica, foi necessdrio observar as aulas na turma do 6°
ano. Assim, as observagdes se deram a partir de oito aulas de 50 minutos. Es-
sas observagoes surgem da pergunta de como se ensina Geografia na educagio
bdsica, no 6° ano, sobretudo o contetido de lugar.
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Diante das observacoes e da interacio dos alunos, analisaram-se dois fo-
lhetos — A triste partida e Cante ld que eu canto cd, de autoria de Patativa do
Assaré —, sob a perspectiva da utilizagdo dessas obras e das suas possibilida-
des no ensino de Geografia.

Assim, as observagoes foram registradas em um didrio de bordo das aulas de
Geografia; a andlise dos contetidos geograficos para o 6° ano foi feita no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e no livro didético utilizado na Escola Luiza Barbosa
de Lima e Silva. Com isso, constataram-se lacunas quanto ao uso da literatura
de cordel e ao contexto do ensino dos contetidos, cendrio o que direcionou o
trabalho a analisar duas obras de Patativa do Assaré como sugestdo de tratamen-
to metodolégico voltado para o 6° ano do ensino fundamental.

Lugar, lugares a Geografia

No tocante ao ensino de Geografia, ¢ importante que o aluno compreenda
0 espago em que vive, constroi e no qual cria lagos afetivos, com tudo aquilo
que o seu lugar oferece, da sua cultura aos aspectos naturais. Muitas vezes, a
articulagdo entre o saber instituido e o instituinte, no processo de escolari-
zagio, dd-se no didlogo com as multiplas linguagens no ensino; dentre elas,
destaca-se a literatura de cordel. Barros (2013, p. 11), por exemplo, aponta
que “o uso de versos de cordel como metodologia de ensino de Geografia
aprimora a capacidade criativa do aluno e o conduz a uma reflexio sobre o
seu lugar”. Partindo da premissa de que os folhetos possibilitam uma melhor
compreensdo do mundo vivido pelo aluno, vale ressaltar que essa relacio se
apresenta de forma uniforme quando se trata da relevincia do lugar para o
processo de ensino-aprendizagem, algo considerado primordial em Geogra-
fia, visto que dd énfase & compreensdo do mundo e da realidade do discente

(Azevedo; Olanda, 2018).

Assim, a linguagem utilizada pelos cordelistas gera, em quem 1¢ o folhe-
to, uma certa identificacio, tanto com os elementos enunciados nas estrofes
e nos versos como pelo préprio linguajar; ou seja, desperta um sentido de
identidade. Segundo Castrogiovanni, Kaercher e Callai (2000), a identida-
de é um ponto essencial para o sujeito construir o seu lugar. Assim, estudar
os lugares deve partir da compreensio do fator estrutural, dos sentimentos
criados por meio do convivio e das paisagens existentes nesse espago, no qual
os alunos estao incluidos ou com o qual estabelecem relagoes que definem o
préprio lugar. Santos (2010) argumenta que a realidade dos alunos possibilita
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a aprendizagem em sala de aula. Isso ocorre por meio da Geografia ensinada,
promovendo um equilibrio entre esses pontos e levando em consideragio a
realidade dos discentes e sua relagio com o meio cultural e social. Na Geo-
grafia, o lugar tem a dimensao do espaco em que 0 homem desenvolve o seu
meio de sobrevivéncia vinculado ao seu cotidiano. E no lugar que as pessoas
estudam, trabalham, desenvolvem indmeras atividades e constroem relacoes
com outros individuos, conforme destacam Sene e Moreira (2018).

Para Souza (2013), o lugar tem significado pertinente aos estudos de Geo-
grafia. No entendimento do lugar em Geografia, alguns fatores devem ser
percebidos na busca pelas explicagdes que modificam o lugar, interna e exter-
namente, elaborando-se, dessa forma, o estudo que favorece a compreensao
do seu conceito (Castrogiovanni; Kaercher; Callai, 2000).

Através dos argumentos de Souza (2013), é possivel perceber, na ciéncia
geogréfica, que o lugar distingue-se do territério, uma vez que este envol-
ve poder simbdlico e dindmicas de dominagao, enquanto o lugar trata do
envolvimento dos sujeitos, suas identidades e vinculos afetivos constituidos
em seu espaco vivido, além das construgdes culturais. Conforme apontam
Castrogiovanni, Kaercher e Callai (2000, p. 100), esse debate é fundamental
no que diz respeito ao ensino de lugar, no processo educativo escolar. Assim,
considera-se o professor de Geografia como pesquisador de sua pratica, ja que
cada conteddo a ser ministrado atende, minimamente, as suas investigacoes,
englobando tanto a necessidade de se ensinar determinados contetdos de
Geografia bem como a relevincia de articuld-los considerando os recursos
diddticos e as linguagens, como a literatura.

Geografia e literatura para ensinar conteiidos geograficos

A relacio entre a Geografia e a literatura proporciona um caminho rico
em conhecimento, auxiliando a pensar o espago a partir do contexto de uma
obra, ao passo que os autores criam imagens sobre determinadas realidades.
Na visao de Marc Brosseau (2007, p. 17): “O interesse dos gedgrafos pela
literatura nio ¢ novo”. Assim, se a Geografia tem como premissa estudar as
espacialidades, as produgées literdrias sao prenhes de sentidos espaciais e, nes-
se sentido, configuram-se como fontes quase inesgotdveis enquanto objetos
de investigagoes geogridficas, afinal, h literatura e oralidade em quase todas
as culturas em redor do mundo. Para Cavalcante (2019, p. 19), “A Geografia
humanista, portanto, tem ampla visdo que a pessoa humana é capaz de fazer”.
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Isso reforca a ideia de que a aproximacio entre Geografia e literatura ¢é signi-
ficativa quando as obras literdrias narram os lugares, pois nelas se evidenciam
aspectos culturais, sociais e naturais (Rodrigues, 2019).

No tocante 2 Geografia e a literatura, conforme indica Amorim Filho
(2008) apud Chaves e Carneiro (2022), o contexto da temporalidade na Gré-
cia Antiga estabelece o entendimento de suas origens. E justamente na Grécia
que a Geografia é vista como um fator essencial acerca da criagao de trabalhos
voltados a literatura, apresentando aspectos que descreviam elementos para
ajudar na formacio das pessoas. No espaco escolar, preenchido pelas relagoes
entre os alunos e o professor, ambos devem desenvolver fungdes distintas,
com foco em suas aplicabilidades, para que sejam beneficiados pelo campo
do ensino (Almeida ez /., 2021).

O uso do cordel em sala de aula busca desempenhar um papel de suma
importancia no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo porque o
cordel tem sua pertinéncia e importincia junto ao povo e para o povo, no
sentido da aclamagio dessa poesia em vdrias camadas sociais do Nordeste
brasileiro. E oportuno registrar que “a poesia de cordel, dizem os especia-
listas, ¢ uma poesia escrita para ser lida, enquanto o repente ou o desafio
¢ a poesia feita oralmente, que mais tarde pode ser registrada por escrito”

(Athayde, 2016, p. 7).

Segundo Santos (2015), a literatura de cordel ¢ vista como uma ferra-
menta interdisciplinar que pode ser trabalhada com o intuito de enriquecer
as metodologias aplicadas em sala de aula, podendo ajudar no desempenho
da leitura. Além disso, o professor tem a possibilidade de levar para os alunos
temas diferentes, gerando atividades participativas como leituras coletivas,
debates, cordel falado, producoes de cordéis e declamagoes de poemas, tudo
isso articulado as nogdes conceituais de lugar.

O cordel pode ser um recurso diddtico por ampliar as discussoes sobre
temas e conceitos geograficos (Santos, 2018), considerando a diversidade dos
temas escritos nos folhetos. Para Santos (2015), o uso do cordel nas aulas
pode proporcionar o gosto pela leitura por parte do discente, pelo fato de se
trabalhar com um recurso que apresenta um formato diferente em sua estru-
tura, abordando o imagindrio por meio de uma literatura popular com rima,
métrica e oragao. Landim Neto e Barbosa (2010, p. 2) afirmam: “O ensino
de Geografia deve permitir aos educandos uma anilise critica da realidade
[...]”. Considerando a afirmativa desses autores, sob a 4tica deste trabalho,
os folhetos de cordel nas aulas de Geografia possibilitam tratar de vdrios con-

150



Contetidos de Geografia do 6° ano e as possibilidades de ensino através
dos cordéis de Patativa do Assaré

tetidos geogréficos de modo critico, dindmico e criativo. Para Queiroz, Silva
e Moreno (2020, p. 19), “A Literatura de Cordel, como uma linguagem na
sala de aula, aumenta a possibilidade de fazer com que o aluno observe um
determinado tema de forma mais objetiva e dinAmica”.

Compreender como se ensina Geografia para florescer poesia

O interesse em saber como se deu o processo de ensino dos contetdos de
Geografia conduziu a investigagio a observar os procedimentos metodoldgi-
cos no contexto de ensino na Escola Luiza Barbosa de Lima, em Araripe-CE.
O intuito era saber as articulagdes possiveis com a literatura de cordel, princi-
palmente considerando os contetidos de clima, solo e regido.

Assim, foram observadas oito aulas de 50 minutos no 6° ano do ensino
fundamental II, entre os meses de outubro e novembro de 2022 (Tabela 1).

Tabela 1 - Cronograma de observagio das aulas de Geografia

DATA DA CONTEUDO SERIE HORAS DE RECURSOS
OBSERVACAO ENSINADO OBSERVACAO DIDATICOS
Unidade 4: Clima e
21 out. 2022 vegetagoes naturais; 60 ano Duas aulas de 50 Livro didatico
’ Percurso 13: O clima e minutos

seus fatores geograficos.

Percurso 14 “Os
climas do mundo e do

11 nov. 2022 Brasil”; Aplicagao de 6° ano Duas aulas de 50

Livro diddtico

.. . minutos
uma atividade de cinco
questoes.
Corregao da atividade;
Percurso 15: Terra: Duas aulas de 50 Data show,
18 nov. 2022 . 6° ano . ’
grandes paisagens minutos notebook

vegetais naturais.

Duas aulas de 50

. Livro diddtico
minutos

21 nov. 2022 Revisio dos contetidos | 6° ano

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Das observagoes das aulas, notou-se que os recursos que mais se destacam
para ensinar os contetddos so os livros diddticos e os recursos mididticos
digitais, como datashow e computador. Constatou-se também que, embora
o livro seja o principal recurso, os professores tendem a contextualizar os

assuntos em relacdo 2 realidade dos estudantes, o que melhora a assimilagio
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dO COntel’ldO ministrado c, COnSCquentemente, torna pertinente o aprofun—
damento com as poéticas de Patativa do Assaré, como serd demonstrado no

item a seguir.

Cordéis de Patativa e o ensino de Geografia

Diante das observagdes ¢ do registro em didrio de bordo das aulas de
Geografia, da andlise dos contetidos geograficos indicados no Projeto Politico
Pedagégico (PPP) e da andlise do livro diddtico utilizado na Escola Luiza
Barbosa de Lima e Silva, constataram-se lacunas quanto ao uso da literatura
de cordel e ao contexto do ensino dos contetdos, cendrio o que direcionou
a pesquisa a analisar duas obras de Patativa do Assaré como sugestdo de tra-
tamento metodolégico voltado para o 6° ano do ensino fundamental. Nes-
se direcionamento, optou-se por analisar dois poemas de Patativa do Assaré
com o intuito de aproximé-los da discussio de lugar. Assim, para o uso de
tais poemas, parte-se de um trabalho de pesquisa para levantar informagées
preliminares sobre o poeta e, consequentemente, para que se possa perceber a

estrutura dos poemas quanto a rima, 2 métrica e a oragio.

O poema “Cante l4 que eu canto c4” se articula diretamente com as aulas
observadas em 21 de outubro de 2022 e em 11 e 18 de novembro de 2022.
O lugar evidencia-se em duas situagdes: o lugar urbano, que o poeta chama
de “rua”, e o lugar rural, que o poeta chama de “sertao”.

Poeta, cant6 da rua,

Que na cidade nasceu,

Cante a cidade que ¢ sua,

Que eu canto o sertio que ¢é meu.
Se aif vocé teve estudo,

Aqui, Deus me ensinou tudo,
Sem de livro precisd

Por favd, ndo méxa aqui,

ue eu também nio mexo ai,

ante l4, que eu canto c4.

Fonte: Cante l4 que eu canto cd: Patativa do Assaré. Disponivel
em: hetps://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/1072883/.
Acesso em: 25 abr. 2025.
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Analisando a primeira estrofe, constata-se uma apresentagio do poeta da
rua e o da cidade, destacando a escolaridade e enfatizando Deus, que lhe en-
sinou tudo sem precisar do livro. Nessa perspectiva, ¢ possivel que se faca uma
comparagio entre o lugar urbano e o lugar rural, abordando as caracteristicas
de ambos os lugares mencionados por Patativa do Assaré. Mais ainda, o poeta
sabe sobre o seu lugar no mundo e, a0 mesmo tempo, reconhece o poeta
“cant6 da rua”, como sendo o sujeito que escreve para um publico especifico.
Patativa traz a poesia como sendo um dom divino e, ao assim fazé-lo, insiste
na assertiva de que o modo de fazer poesia, quer seja da “rua” ou do “sertao”,
tem formas préprias de anunciagio dessas espacialidades e, por assim reco-
nhecer, afirma: “cante l4, que eu canto cd”.

Na estrofe seguinte, Patativa traz pontos de reflexio condizentes com os
processos de escolarizacio e aos saberes relativos ao senso comum. A duali-
dade entre a educagio urbana, adquirida na escola, e o saber propiciado pela
experiéncia do campo coloca as espacialidades como complementares. Dessa
forma, soa pertinente a afirmagio de que “S6 quem provou da comida / sabe
o gosto que ela tem”. Nesse sentido, por exemplo, s6 podem desconfiar das
paisagens urbanas e rurais os sujeitos que vivem nesses ambientes e que, de tal
modo profundo, podem neles intervir.

Vocé teve educagio,
Aprendeu muita ciéncia,
Mas das coisa do sertao

Nio tem boa experiéncia.
Nunca fez uma boa palhoga,
Nunca trabalhou na roga,
Nio pode conhecé bem,
Pois nesta penosa vida,

S6 quem provou da comida

Sabe o gosto que ela tem.

Fonte: Cante 14 que eu canto cd: Patativa do Assaré. Disponivel
em: https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/1072883/.
Acesso em: 25 abr. 2025.

Nessa estrofe, o poeta da rua aprendeu por meio dos estudos e pesquisas
a0s quais teve o melhor acesso, mas Patativa valoriza a experiéncia, as vivén-
cias e as atividades desenvolvidas no sertdo. A partir das aulas observadas,
verificou-se que os alunos apresentaram dificuldades em descrever o seu lugar
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e as atividades desenvolvidas por sua familia no setor da agricultura; dessa
forma, a poesia de Patativa aparece como um material com informacoes para
correlacionar com os saberes ji adquiridos pelos alunos sobre o seu lugar. Na
terceira estrofe de seu poema, Patativa expressa uma fala de vivéncia do ser-
tao, afirmando que nio ¢ ficil descrever um lugar no qual o sujeito nao mora,
nao pratica as culturas e no qual ndo consegue enfrentar as atividades do seu
lugar, o qual ele chama de sertio.

Apresentando qualidade ao poeta da cidade pelo seu estudo, Patativa, em
“Cante 14 que eu canto ¢”, afirma que o poeta que vive na cidade desfruta de sua
sabedoria e dos recursos, enquanto o poeta que mora no sertdo enfrenta a fome e a
dor, ou seja, problemas que podem ser causados pelas auséncias da chuva. Assim,
no contexto da sala de aula, é possivel, com o uso desse poema, abrir uma discus-
s30 sobre os problemas causados pela escassez de dgua e os desafios enfrentados
pelo sertanejo em seu lugar. E possivel, ainda, estimular os alunos a pesquisarem
sobre os ambientes trazidos no poema, sejam eles rurais ou urbanos. A partir dis-
s0, pode-se instigd-los a refletir sobre os lugares em que moram.

No poema “A triste partida”, o poeta Patativa aborda uma visio a respei-
to da vida do nordestino que valoriza o seu lugar e suas culturas, mas que é
afastado para outra regido. A obra retrata aspectos climdticos, expondo uma
relagao de dependéncia do homem com o periodo de chuva para realizar todo
o processo de plantio e colheita e, assim, viver com sua familia em seu lugar,
no qual se identifica e cria sentimentos por meio das vivéncias.

Pode-se afirmar que “A triste partida’, em esséncia, trata do éxodo rural, se for
considerado o contexto cronolédgico em que foi produzido. Ou, sob outra dtica,
aquilo que se chama de éxodo rural pode ser lido como uma didspora nordestina?

Setembro passou,

Com outubro e novembro
J4 tamo em dezembro.
Meu Deus, que é de nés?
Assim fala o pobre

Do seco Nordeste,

Com medo da peste,

Da fome feroz.

Fonte: A triste partida: Patativa do Assaré. Disponivel em: ht-
tps://www.construirnoticias.com.br/a-triste-partida-patativa-
-do-assare/. Acesso em: 24 abr. 2025.
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Analisando as estrofes acima, percebe-se uma linguagem complexa,
sobretudo quando, na estrofe inicial, Patativa revela seu profundo conhe-
cimento das estagdes do ano que incidem sobre as formas de viver nas
caatingas e nos sertoes. Patativa, na estrofe inicial, trata das estagbes pri-
mavera e verdo no Hemisfério Sul; assim diz ele: “Setembro passou / Ou-
tubro e novembro / J4 tamo em dezembro / Meu Deus que ¢ de nés?”. O
estudo deparar-se-4 diante do que hd de mais complexo de se ensinar no
6° ano, que sdo as nogodes climdticas. Aqui, o poeta faz referéncias diretas
as estagbes que mais provocam mudangas drdsticas na paisagem. O verde
d4 lugar ao cinza; as aves migram; as formigas se protegem e se entocam;
e 0s sertanejos preparam a terra, sem uma gota de dgua no céu. A per-
gunta, diante da certeza da seca: “Meu Deus, que é de nds?”, constitui a
assertiva mais direta de que o coletivo sofre pela falta de dgua e, a0 mesmo
tempo, expressa a dor e a cleméncia a Deus. Evidencia-se, assim, a fugaz
esperanca na fé. Os assuntos colocados em seus versos mostram aspectos
geograficos, como o clima em destaque, e a preocupagio do sertanejo pela

auséncia da chuva no sertio.

Esses saberes, expressos com a experiéncia da pedra de sal, por exemplo,
fazem parte de saberes seculares dos profetas da chuva no Ceard. Quando
o poeta diz: “A treze do més / Ele fez a experiéncia, / Perdeu sua crenca /
Nas pedra de s4”, traz os saberes do homem sertanejo no contato direto
com o clima e revela, por assim dizer, um forte conhecimento dos ventos.
Aqui, o poeta traz a esperanca do povo na crenga de que, quando o sal se
umedece, é um bom sinal de chuva. A esperanca, fugidia pela pedra de sal
sem umidade, é um golpe no agricultor. Os alunos em Araripe-CE possuem
alguma rela¢io com o campo, com o meio rural, pelos parentes de primeiro
e segundo grau que, em algum momento, fizeram tais experiéncias. Assim,
com o contato com esse poema, hd uma possibilidade de que passem a
compreender o contexto socioespacial em que vivem, reconhecendo o clima
predominante na regido, as consequéncias da falta de chuva que o poeta
aborda na primeira estrofe e a importincia da mesma para o sertio na ques-

tdo da agricultura como um meio de sobrevivéncia.

O poema apresenta as dificuldades encontradas por consequéncia da au-
séncia da chuva, cendrio em que o sertanejo migra para outros estados em
busca de trabalho, um lugar que é novo para o nordestino, mas no qual é

preciso viver, trabalhar e sustentar sua familia. Nessa perspectiva, a professora
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poderia apresentar para a turma, por meio de uma pesquisa, um nimero de
sertanejos que safram do Nordeste para o Sul e Sudeste em busca de melho-

res condigoes de vida, destacando a consequéncia das secas causadoras de
migragoes.

Consideragdes finais

Ao longo da escrita do trabalho, foi essencial a consulta de artigos,
livros, monografias e dissertagdes que ajudaram na definicio e na expla-
nagio da importincia do uso do género cordel no ensino de Geografia,
colocado por muitos autores como um material diddtico facilitador do
contetido em diferentes dreas do conhecimento, contribuindo para o de-
senvolvimento da leitura, além de dinamizar as aulas nas diversas formas
levadas pelos professores.

A literatura, nos seus mais variados géneros de escrita, tem sido ora o cam-
po de deleite das leituras, ora campo de investigacoes e interesses dos gedgra-
fos, mais voltados as questoes da Geografia Humanista. Na maioria das vezes,
as obras literdrias — um conto, um romance, por exemplo, ou até mesmo
uma cronica — possuem um ar imanente geografico, isto é, o escritor parte,
muitas vezes, de uma narrativa que “leva’ o leitor a passear pela paisagem, ou
pelo lugar descrito. Outros optam por uma narrativa critica, em que pdem o
leitor diante das contradigoes espaciais, etc.
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RS AN/ i N
A MUSICA COMO RECURSO
DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO-

APRENDIZAGEM DA (GEOGRAFIA Q
ESCOLAR

Clelma Machado da Silva Brito
Adeliane Vieira de Oliveira

Introdugao

Com a globalizagio, o uso das mais variadas tecnologias na sociedade
atual tem modificado a forma de aprender e ensinar. Partindo desse pressu-
posto, este trabalho analisou a musica enquanto recurso diddtico na Geogra-
fia escolar. Entende-se que, usada como recurso, a masica tem estimulado a
compreensio dos contetidos geogrificos, bem como agucado a criatividade
dos alunos, alargando sua curiosidade e ajudando na assimilagio desses com-
ponentes de uma forma mais ladica.

Pensar sobre a utilizagio da musica como recurso diddtico na aula de
Geografia, diante das iniimeras transformagoes resultantes das inovagoes nas
metodologias e linguagens no ensino, foi motivo de grandes questionamen-
tos. O destaque para esta temdtica se justifica pela necessidade de analisar os
contetdos geogrificos procurando relaciond-los a vivéncia dos alunos, con-
siderando seus conhecimentos preliminares. Se se partir da hipétese de que
a melhor maneira de estimular e motivar os alunos estd presente no seu co-
tidiano, a utilizagao da musica como recurso de ensino e aprendizagem serd
de grande importincia para o desenvolvimento de uma concepg¢io critica
sobre os diferentes contetidos geograficos, bem como sobre a realidade em
que estao inseridos.
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Nesse sentido, esta pesquisa possui uma abordagem de cunho bibliografi-
co, em que “[...] sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com
tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assuntol...]” (Marconi; Laka-
tos, 2011, p. 43-44). Metodologicamente, e com vistas a alcangar o objetivo
proposto, foram tracadas trés etapas. A primeira consistiu no conhecimento
sobre a musica e seu uso nas aulas de Geografia, entendendo sua aplicabili-
dade interdisciplinar, assim como sua contribui¢io na Geografia escolar. Para
isso, foram realizadas leituras importantes a partir de teéricos como Pontus-
chka, Paganelli e Cacete (2009), Marconi e Lakatos (2011) e Puntel (2007).

A segunda etapa consistiu na compreensio da musica enquanto lingua-
gem no ensino de Geografia. Para isso, foram selecionadas e analisadas duas
musicas a partir da exploracio dos contetdos do livro diddtico de Geografia
do 7° ano do ensino fundamental II: “Fotografia 3x4”, do cantor Belchior, e
“Nordeste Independente”, interpretada pela cantora Elba Ramalho. A tercei-
ra e ultima etapa correspondeu & compilacio dos dados e a escrita final deste
trabalho. Assim, espera-se que este capitulo motive outros pesquisadores a
perceberem a musica como recurso diddtico na mobilizacio e construgio de
saberes nas aulas de Geografia.

A mausica na Geografia Escolar

A musica estd presente na sociedade e no cotidiano da maioria das pessoas.
Encontra-se nos mais diversos 4mbitos e manifestacoes sociais e estd associada
a festas que apresentam diferentes estilos musicais (antigas, tradicionais e/ou
modernas) ou um estilo de musica especifica presentes em encontros religio-
sos, em nossos lares, em um teatro, cinema e em institui¢oes de ensino.

Para Panitz (2012), “a musica hd algum tempo vem despertando grande
interesse nas ciéncias humanas, principalmente na etnologia, histéria e socio-
logia”. No 4mbito do ensino, a musica desempenha uma importante fungo:
além de trazer ricas reflexdes para a sala de aula, o professor, como mediador
no processo de ensino-aprendizagem, pode utilizé-la como recurso didético,
levando em consideragio a vivéncia e o conhecimento abstrato do aluno.
Assim, o docente 0 motiva, de uma forma interessante, a compreender os
diferentes contetidos e conceitos geograficos, situando-os em suas realidades,
uma vez que “o objeto do estudo geogréfico na escola é, pois, o espago geo-
gréfico, entendido como um espaco social, concreto, em movimento” (Ca-
valcanti, 2002, p. 13).
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A musica s6 assume um significado a partir do momento em que adentra-
mos em seu contetido e buscamos entender as temdticas que ela aborda. Ganha
dimensao de acordo com a capacidade que o ouvinte possui de interpretd-la,
buscando compreender os conceitos geograficos de forma intrinseca; cada um
analisa a sua letra, melodia e ritmo, criando sua prépria concep¢io sobre a obra.

[...] 0 uso da musica como um meio de expressio, como um
elemento que propicia momentos lddicos e como este aspecto
proporciona ao desenvolvimento individual e o convivio em
grupo. [...] Nao resta divida que este contato é uma forma
de despertar, e poderd ser um instrumento para identificar o
gosto pela musica incentivando o seu estudo e aprimoramen-
to, mas também ¢ verdade que este uso da arte musical leva a
experiéncias outras, como a sociabilizacio, desinibi¢io, cria-
tividade, descoberta e formacgio da autoestima [...] (Dohme,

2009, p. 57-58).

A musica apresenta-se como um recurso dindmico e atrativo, que por ve-
zes estd situada no contexto cotidiano dos estudantes. Além de ser uma prati-
ca divertida e prazerosa, o uso da musica como recurso diddtico pode contri-
buir para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, despertar
um maior interesse dos discentes pela disciplina e contribuir para uma maior
interago entre professor e aluno de forma interdisciplinar. Para Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009, p. 145):

A interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer
uma aproximagio maios com a realidade social mediante lei-
turas diversificadas do espago geogrifico e de temas de grande
interesse e necessidade para o Brasil e para o mundo.

Nesse sentido, quando se pensa na interdisciplinaridade no ensino de
Geografia, ¢ interessante compreender o que ¢ recurso diddtico, assim como
sua func¢io enquanto ferramenta participante no desenvolvimento dos sabe-
res, conhecimentos e aprendizagem do ser humano, e ainda ver formas mais
adequadas para o desenvolvimento do trabalho na Geografia escolar.

A Geografia escolar, assim como a ciéncia geogrifica, tem a

funcio de estudar, analisar e buscar as explicagées para o espa-
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¢o produzido pela humanidade. Enquanto matéria de ensino
cria as condi¢bes para que o aluno se reconheca como sujeito
que participa do espago em que vive e estuda, e que pode com-
preender que os fenémenos que ali acontecem sao resultados
da vida e do trabalho dos homens em sua trajetdria de constru-
¢do da prépria sociedade demarcada em seus espagos e tempos

(Callai, 2010, p. 17).

A fim de criar “as condi¢oes” de aprendizado geografico, as musicas aqui
analisadas e sugeridas como recurso diddtico (“Fotografia 3x4” ¢ “Nordeste
Independente”) proporcionam aos alunos conhecer o processo histérico,
social e econdmico do passado e a atualidade do Brasil. Trazem-se para a
discussio duas abordagens geogréficas, propondo o trabalho com os con-
teddos de migragao e regidao Nordeste, respectivamente. Os contetdos sio
abordados no 7° ano do ensino fundamental II e, para a escolha das musi-
cas, fez-se necessdrio explorar o livro diddtico Geografia: territério e socieda-

de (Figura 1).

Figura 1 - Livro Didético do 7° Ano

Fonte: Lucci, Branco e Fugii (2018).
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O livro didético foi um importante suporte de consulta dos contetdos
para as sugestoes e proposicoes a partir das musicas. Os itens que seguem
apresentam essa andlise e proposigao.

“Eu me lembro muito bem do dia em que cheguei”

As transformagdes na sociedade moderna impulsionaram os fluxos mi-
gratorios envolvendo, nesse contexto, os espagos economicos, sociais e cul-
turais, assim como a busca pela sobrevivéncia, pelo trabalho e pela inser¢io
nos grandes centros urbanos. Nesse sentido, traz-se para a discussao a musica
“Fotografia 3x4”, do cantor e compositor cearense Antonio Carlos Gomes
Belchior Fontenelle Fernandes (Belchior), lancada em 1976 no disco Aluci-
nagdo (Figura 2).

Figura 2 - Capa do Album Alucinacio (Belchior, 1976)

Fonte: Belchior (1976).
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“Fotografia 3x4” foi escrita numa época conturbada para o pais, em plena
ditadura militar. Além do papel histérico e social importante, sua letra traz
assuntos que podem gerar uma rica discusso nas aulas de Geografia. Apre-
senta-se, como exemplo, o 7° ano do ensino fundamental II, ocasiao em que
o contetido de migra¢do interna brasileira é trabalhado, conforme consta no
livro didético (Figura 3).

Figura 3 - Livro diddtico do 7° ano com contetido fala sobre os movimentos
migratérios no Brasil

Fonte: Lucci, Branco e Fugii (2018).

Esta passagem do livro, em especifico, aborda o contetdo sobre a migra-
a0 interna no Brasil, define o que é migragdo interna e externa e faz uma
contextualizagao histdrica sobre o processo da migracdo interna brasileira. A
musica retrata o processo da migracio no pais, assim como a situa¢o do mi-
grante que saiu do norte, no interior, para o sul, na década de 1970, durante
o regime militar.

Esta cangio foi escolhida para ser debatida por seu importante papel na
construgio de uma representagio da migracio interna no Brasil, frisando a
saida do Nordeste para o Sul, refletindo o papel do migrante, as dificuldades
e a busca pela inser¢io em um novo espaco, conforme pode ser percebido no
trecho inicial da musica: “Eu me lembro muito bem do dia em que eu che-
guei/ Jovem que desce do norte pra cidade grande/ Os pés cansados ¢ feridos
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de andar légua tirana...nana/ E ligrima nos olhos de ler o Pessoa/ e de ver o

verde da cana [...]” (Fotografia 3x4, 1976).

Belchior, em sua masica, além de relatar sua prépria histéria de “jovem
que desce do Norte”, retrata também a histéria de vida de sujeitos que tam-
bém delinearam o percurso Norte-Sul e o processo migratério de 1970.
Mostra a situagdo do migrante que sai de sua cidade deixando sua terra
natal e histéria para trds, saindo do norte interior para o sul nas grandes
cidades, indo em busca de melhores oportunidades. Ao longo do caminho,
encontra muitas dificuldades financeiras, mas também enfrenta medos, an-
gulstias, desencantos, estranhamentos e¢ também preconceitos. Percebe-se
isso no trecho: “em cada esquina que eu passava / Um guarda me parava /
Pedia os meus documentos e depois sorria /Examinando o trés-por-quatro
da fotografia / e estranhando o nome do lugar de onde eu vinha” (Fotografia

3x4, 19706).

A musica de Belchior estd situada em uma época onde a migracao do Nor-
deste para o Sudeste era intensa e demonstrava a forte desigualdade que segrega-
va o Brasil. Por sua vez, esta situacio ainda é bem atual e ocorre em diversos lu-
gares do mundo: imigracio em massa, muitas vezes feita de maneiras arriscadas
em condi¢des precdrias; individuos que saem do seu lugar de origem para uma
outra cidade, estado ou pais em busca de uma vida melhor; saem sem rumo,
sem ter um emprego ou lugar fixo para ficar.

Do mesmo modo, a muisica em questao traz como abordagem principal a
migragio interna e as dificuldades do migrante nos grandes centros urbanos.
Dentro desse contexto, nas aulas de Geografia, o professor pode abordar o
espago geografico e suas relagoes, como a divisao politico-territorial; pode-
-se trabalhar o éxodo rural e a orientagdo cartogrifica quando se reporta ao
trecho: “Jovem que desce do Norte para cidade grande”. A letra retrata o
migrante e seus momentos de esperanca, momentos de adaptago, de difi-
culdades, e mostra a destreza e seu espirito de luta, sobrevivéncia e superagio:

[...] a minha histéria ¢é... talvez/¢ talvez igual a tua, jovem que
desceu do norte que no sul viveu na rua/e que ficou desnor-
teado, como ¢ comum no seu tempo e que ficou desapontado,
como ¢ comum no seu tempo/e que ficou apaixonado e vio-
lento como, como vocé/ Eu sou como vocé. Eu sou como vocé.
Eu sou como vocé/que me ouve agora. Eu sou como vocé.

Como Vocé (Fotografia 3x4, 1976).
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Ao trabalhar com musica no ensino de Geografia, ¢ importante que seja
feita uma andlise de sua letra, procurando relacionar o contetido proposto
com a realidade do aluno, partindo da escala local para entender a dinAmi-
ca regional e global, levando em consideragio a vivéncia e o conhecimento
prévio do mesmo, despertando um olhar critico e reflexivo sobre as possiveis
temdticas geograficas apresentadas na musica.

“Imagina o Brasil ser dividido e o Nordeste ficar
independente”

O Nordeste é uma das cinco regiées do Brasil, composta por nove estados.
Regido essa que, no passado, era lembrada pelas secas severas, ultimamente
vem ganhando espaco nos diversos ambitos sociais pelo processo de moder-
nizagdo e crescimento econémico, ganhando destaque na drea do turismo.
Conta com uma diversidade cultural e vem sendo alvo de atragio de investi-
mentos de empresas. Mas é também uma regiao que sofreu e ainda hoje sofre
preconceitos.

Nesse aspecto, a segunda musica analisada e sugerida para as aulas de
Geografia, neste trabalho, ¢ “Nordeste Independente”. Destacamos que esta
musica nasce da poesia de mesmo nome, composta pelos poetas repentistas: o
paraibano Brdulio Tavares e o pernambucano Ivanildo Vilanova. Poeticamen-
te, essa cangio nasce de um conjunto de versos denominado mote: “Imagina
o Brasil ser dividido/ e o Nordeste ficar independente”. Os motes sao utiliza-
dos por poetas nas cantorias de repente em que, a partir deles, os mesmos sao
desafiados a criarem e expor suas poesias em forma de cantoria.

Transformada em musica e interpretada pela cantora Elba Ramalho em
seu dlbum Do jeito que a gente gosta, langado em 1984 (Figura 4), “Nordeste
Independente” traz em sua letra uma demonstragdo clara de contestagio a
discriminagio sofrida pela regido Nordeste.
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Figura 4 - Capa do Album “Do jeito que a gente gosta’, Elba Ramalho — 1984

Fonte: Letras.

A escolha desta musica como um recurso diddtico possivel para trabalhar
nas aulas de Geografia se deve ao fato de que esta, por sua vez, aprofunda
a discussao do preconceito por origem geogrifica, além de possibilitar uma
maior ampliagdo e enriquecimento do 7° ano, tornando possivel a com-
preensio e identificagio do conceito de regido, propiciando uma andlise
critico-reflexiva sobre o assunto presente no corpo da cangio. A masica em
questdo traz consigo uma letra riquissima com abordagem destacada para a
regido Nordeste:

J4 que existe no Sul esse conceito

Que o Nordeste ¢ ruim, seco e ingrato
J4 que existe a separacio de fato

E preciso torna-la de direito

Quando um dia qualquer isso for feito
Todos dois vao lucrar imensamente
Comegando uma vida diferente

De que a gente até hoje tem vivido
Imagina o Brasil ser dividido

E o Nordeste ficar independente

(Nordeste Independente, 1984).
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Podemos fazer uma relagio da musica com os contetidos abordados no
livro diddtico, tais como o conceito de regido, assim como a divisao politica
regional brasileira, frisando o Nordeste, suas caracteristicas histéricas, sociais,
econdmicas, culturais, climdticas, costumes, tradi¢io e o preconceito sofrido
por parte de outras regiées (Figura 5).

Figura 5 - Sumdrio do livro diddtico que fala sobre o Nordeste

Fonte: Lucci, Branco e Fugii (2018).

Ao trabalhar com a musica “Nordeste Independente” nas aulas de Geo-
grafia, é importante que o professor apresente e discuta junto com o aluno a
riqueza nordestina, sua cultura, sua participacdo no desenvolvimento regio-
nal e nacional, os preconceitos, a hostilidade e o desprezo sofridos por parte
das demais regides do pais, assim como motivar a desmistificar a impressao
e os estereStipos criados por outras regides sobre o Nordeste, que por vezes é
visto como lugar atrasado (culturalmente e economicamente), pobre, seco e
miserédvel.

O preconceito com o Nordeste do Brasil vem de muito tempo, mas con-
tinua presente até nos dias atuais. Podemos destacar dois motivos pelos quais
existe esse preconceito para com essa regiao: um deles é a economia, que por
muito tempo foi vista como atrasada em relacio a economia do sul do Brasil,
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e o segundo é em relagdo a cultura nordestina. A partir da musica “Nordeste
Independente”, far-se-d uma reflexdo e andlise desse preconceito.

O Nordeste, na verdade, estd em toda parte desta regido do
pais, ¢ em lugar nenhum, por que ele é uma cristalizagdo de
esteredtipos que sdo subjetivados como caracteristicos do ser
nordestino e do Nordeste. EstereStipos que sao operativos, po-
sitivos, que instituem uma verdade que se impée de tal forma,
que oblitera a multiplicidade das imagens e das falas regionais,
e, nome de um feixe limitado de imagens e falas-clichés que
sdo repetidas, seja pelos meios de comunicagio, pelas artes, seja
pelos préprios habitantes de outras dreas do pais e da propria
regido (Albuquerque Junior, 2001, p. 307).

Ao se trabalhar com esta temdtica nas aulas de Geografia, buscamos desen-
volver um olhar critico nos alunos para que possam entender que o Nordeste
¢ bem mais do que dizem sobre ele e muito mais do que é retratado nos livros
diddticos e na midia de modo geral. E que ¢ uma regiao rica em diversidade
cultural, culindria e que se destaca pelas belezas e riquezas naturais.

Devemos criticar, por exemplo, a postura da midia, ndo por
que nio vé nossa verdadeira face, ou mostre nossa verdadei-
ra fala, mas por ter uma postura negadora da histéria, da
mudanga, por estar presa a uma visibilidade e dizibilidade
do Nordeste que faz com que venham 4 regido sempre em
busca do folclérico, da miséria, da violéncia, da seca, até
de cangaceiros, beatos e coronéis [...] (Albuquerque Jinior,

2011, p. 353).

Para que este discurso seja quebrado e essa visdo seja repensada e desmis-
tificada, é importante que o professor leve para a sala de aula e lance para o
aluno indagacoes sobre o assunto, fazendo-o repensar e questionar este olhar
superficial sobre o Nordeste. Conciliar a musica com abordagens presentes no
livro diddtico sobre o assunto (Figura 6) é uma possibilidade de deixar essa
discussdo ainda mais rica.
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Figura 6 - Capitulo 11 do livro didético do 7° Ano:
“O espago socioecondmico nordestino”

Fonte: Lucci, Branco e Fugii (2018).

Nos versos “O Brasil ia ter de importar / Do nordeste algodao, cana, caju
/ Carnauba, laranja, babagu / Abacaxi e o sal de cozinhar / O arroz, o aga-
ve do lugar / O petréleo, a cebola, o aguardente” (Nordeste Independente,
1984), destacam-se as riquezas produzidas na regido. Além disso, nos versos
“O Nordeste ¢ auto-suficiente / O seu lucro seria garantido”, hd a valorizagao
da riqueza e do potencial produtivo do Nordeste. Assim, podemos relacionar
estes versos da musica com o livro diddtico do 7° ano ao abordar a produgao
agropecudria tipica da regido Nordeste que também se destina a exportacao.

O didlogo existente entre a letra da musica e a regido Nordeste reforca
que a mesma pode servir como recurso diddtico para auxiliar no debate e na
construgio de conhecimentos geogréficos nas aulas de Geografia. Além de
ser uma forma de repensar o Nordeste, a musica “Nordeste Independente”
¢ também uma forma de estimular e desenvolver o senso critico e um novo
olhar por parte dos estudantes, proporcionando ao aluno o desenvolvimento
de uma leitura critica da realidade. Freire (1996, p. 25) deixa claro que “En-
sinar nio ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgio ou a sua constru¢io”. Na produgio do conhecimento em sala de
aula, é necessario levar em conta a realidade e a vivéncia do aluno.
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Diante do exposto, percebe-se a rica abordagem trazida nos versos da ma-
sica “Nordeste Independente”, assim como sua contribuicio para as aulas de
Geografia, suas indagagoes, provocagdes e questionamentos gerados acerca
de uma regido, vindo como forma de enaltecer o Nordeste e quebrar com
certos tabus, preconceitos e esteredtipos para com essa regiao. Além de de-
senvolver um novo olhar no aluno sobre o assunto em questao, melhora sua
reflexdo e engajamento enquanto cidadao critico atuante na sociedade e leitor
do mundo.

Consideragdes finais

Neste trabalho, através da revisio bibliografica, buscou-se enfatizar que a
musica enquanto recurso diddtico possibilita desenvolver o didlogo e a cone-
xdo com a Geografia escolar. A mesma, sendo bem trabalhada, tem o poder
de deixar as aulas mais dinimicas, atrativas e interessantes, contribuindo para
uma melhor assimilagio e compreensio nas aulas de Geografia.

As musicas aqui apresentadas como proposigdes para as aulas de Geogra-
fia do 7° ano (“Fotografia 3x4” e “Nordeste Independente”) proporcionam
uma abordagem interdisciplinar para os contetidos geogréficos de migragao
e regido Nordeste. E de fundamental importincia que o professor realize um
bom planejamento e relacione os assuntos com a realidade dos alunos, levan-
do sempre em consideragdo os conhecimentos prévios dos mesmos. De modo
que as chances de sucesso ao explicar um assunto da Geografia utilizando a
musica serio bem maiores.

Assim, conclui-se que a masica como recurso diddtico na Geografia esco-
lar ¢ vidvel para quem ensina e para quem aprende a Geografia, permitindo
uma maior interagdo entre professor e aluno no processo de constru¢io da
leitura critica e geogréfica do mundo.
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MANEJANDO CONCEITOS DA
(ZEOGRAFIA URBANA NO ENSINO
MEDIO EM AULA DE CAMPO VIRTUAL
EM JUAZEIRO DO NORTE-CE

Lirieudo Ferreira dos Santos
Maria Soares da Cunha

O estudo da cidade ¢ essencial para entender as dindmicas do espago geo-
gréfico, pois a realidade urbana é complexa e exige investigagio aprofundada.
Nesse processo, a escola desempenha um papel fundamental ao promover
reflexdes e questionamentos sobre o senso comum acerca dessa realidade.

A investiga¢io e a problematizacio da realidade socioespacial podem im-
pulsionar de modo mais efetivo o conhecimento dos alunos na escala local,
sendo esta uma das competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para o ensino fundamental e ensino médio, conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Aqui se enfatiza a
aula de campo como espago de reflexdes geogrificas que conduzem os alunos
a pensar, a comunicar e a transformar a realidade.

A ideia ¢é verificar como a aula de campo na Geografia do ensino médio
pode favorecer o estudo dos conceitos relacionados ao espaco urbano de Jua-
zeiro do Norte-CE, por se acreditar que esta metodologia permite a integra-
¢ao entre teoria e pratica, mobilizando os conceitos e os estudantes de forma
mais ativa. Um aspecto desafiador foi lidar com o contexto de sua proposicio:
uma situagdo de pandemia com os sujeitos da educacio separados fisicamente
e com limitagoes para a circulagio, inclusive na escola. Para dar continuidade,
surgiu a iniciativa de avaliar e propor uma aula de campo virtual.

Dessa maneira, busca-se responder as seguintes indagagdes: como o es-
tudo de conceitos pode ser realizado na Geografia escolar? Como a aula de
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campo pode favorecer o estudo dos conceitos relacionados ao espago urbano
no municipio de Juazeiro do Norte? Quais as possibilidades de ensino-apren-
dizagem da Geografia urbana por meio da aula de campo virtual em Juazeiro
do Norte? Que roteiro pode permitir a visualiza¢io de agentes que atuam na
produgio do espago urbano em Juazeiro do Norte?

O objetivo geral estd em propor e problematizar uma atividade de aula
de campo virtual que possa favorecer o estudo de conceitos relacionados ao
espago urbano de Juazeiro do Norte-CE. A pesquisa foi produzida com base
em uma abordagem qualitativa, que, para Silveira e Cérdova (2009, p. 31),
centra-se na compreensio e explicagio da dinimica das relagoes sociais, in-
vestigando a realidade com um aprofundamento que nio busca quantificar,
pois os objetos de pesquisa nao sio necessariamente mensurdveis em dados
estatisticos. Ela permite compreender “[...] os fendmenos que envolvem os se-
res humanos e suas relagoes sociais, estabelecidas em varios ambientes” (Silva;

Mendes, 2013, p. 212).

Ramires, Ribeiro e Pessda (2013, p. 25) afirmam que, em relagio aos pes-
quisadores qualitativos, estes “[...] estio mais preocupados com o processo, €
nao simplesmente com os resultados, tendo o ambiente natural como fonte
direta dos dados, e grande destaque ¢ dado a interpretacio do significado das
acoes sociais”. A escolha desta abordagem ocorreu por se entender que mane-
jar o tema da aula de campo e a constru¢io de conceitos na escola conduz a
investigacdo de uma realidade empirica nio quantificével. No momento em
que se efetiva a andlise dos dados coletados, nao hd obrigatoriedade de com-
provar a hipdtese, mas de refleti-la e verificar se a realidade estd condizente
ou nio com o que se pressupds antes da execu¢do da pesquisa (Prodanov;
Freitas, 2013).

Compreender como os espagos sio produzidos socialmente exige rigor
metodolégico e cientifico. Ao propor o trabalho com o tema da produgio do
espaco urbano em Juazeiro do Norte, a abordagem de Roberto Lobato Cor-
réa (1989) foi pensada em seu alinhamento a realidade investigada, focando
na agao de agentes produtores do espago urbano, a saber: proprietdrios dos
meios de produgio e promotores imobilidrios.

No recorte empirico, elegeu-se a avenida Padre Cicero como um eixo para
visualizar e problematizar o processo de produgio do espago urbano em Jua-
zeiro do Norte. Ademais, também foram escolhidos fixos que impulsionam o
dinamismo da via: o Cariri Garden Shopping, o Atacadio e o Carajis Home
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Center, com destaque para a via perpendicular que possui um complexo de
fibricas de calcados. A escolha de percursos de campo foi pautada nas abor-
dagens que se apresentavam expressivas na realidade da cidade e alinhadas aos
conceitos abordados.

Este trabalho foi efetivado durante a pandemia da Covid-19, em setembro
de 2021, periodo no qual as aulas de Geografia na educagao bdsica passaram
a ser realizadas de forma remota. Considerando esse contexto, desenvolveu-se
uma proposigao de aula de campo virtual, via Google Maps com o auxilio do
recurso Street View, considerando que sao ferramentas acessiveis aos profes-
sores e que podem ser acessadas diretamente no navegador do celular, sem a
necessidade de fazer o download do programa.

Na etapa de realizagio do estudo monogrifico, foi realizado um pré-cam-
po, no qual se contou com o auxilio de um professor pesquisador do tema,
visando observar empiricamente os fendmenos a serem trabalhados. Por meio
desse diagndstico, foi possivel entender melhor a dindmica da drea estudada e
a sua constituigao histérica. Com a utilizagdo do mapa de bairros de Juazeiro
do Norte, foi possivel observar possibilidades para a explicagio do processo
de expansao da cidade.

Estudo de conceitos na Geografia: processos de
aprendizagem mediados pelo professor

Na ciéncia, o conceito ¢ peca-chave na compreensio sobre os temas das
pesquisas e para a difusao de ideias. Para Cavalcanti (1998, p. 139), “a cons-
trucio de conceitos ¢ uma habilidade fundamental para a vida cotidiana uma
vez que possibilita a pessoa organizar a realidade, estabelecer classes de objetos
e trocar experiéncias com outros”.

Na educacgio bdsica, a apropria¢io de conceitos cientificos torna o aluno
capaz de compreender a realidade sob uma perspectiva mais aprofundada.
Para Sandra Lencioni (2008), a construgio de conceitos é uma agao do pen-
samento sobre algo real, que existe com ou sem uma defini¢o. Assim, ouvir
os alunos e interagir para que a apropriacdo dos conceitos cientificos tenha
um significado efetivo na vida deles pode ser uma estratégia de assimilagio
eficiente.

Existe a necessidade de se ter claro que “[...] o desenvolvimento do pen-
samento conceitual, entendendo que ele permite uma mudanga na relagio
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cognitiva do homem com o mundo, ¢ fungio da escola e contribui para a
consciéncia reflexiva do aluno” (Cavalcanti, 2005, p. 196). O contato com
o objeto de estudo pode gerar inquietagoes e evoluir na compreensio do que
estd sendo efetivamente analisado.

Cavalcanti (2011) ressalta que apresentar um conjunto de conceitos com
definigbes prontas ndo é um bom caminho. A sua justificativa para isso é que
o aluno reproduz mais as palavras, mas nio consegue se apropriar efetivamen-
te dos seus significados e empregi-los de modo mais consciente, demonstran-
do saber assimilado sobre a sua cidade:

No fundo, esse método de ensino de conceitos ¢ a falha prin-
cipal do rejeitado método puramente escoldstico de ensino,
que substitui a apreensio do conhecimento vivo pela apreen-
sdo de esquemas verbais mortos e vazios (Cavalcanti, 2005, p.
202-203).

Uma contribui¢io pode partir do processo de problematizacio feito pelo
professor de Geografia, ao incentivar a curiosidade do aluno e encaminhd-lo
para a pesquisa. A abordagem de conceitos em sala de aula exige o uso de
boas perguntas, capazes de despertar a vontade e o esforco dos estudantes em
aprender, pois esse processo requer aten¢io nos objetos, nas suas formas, na
maneira como eles se distribuem, como se conectam e em quais dados estao
a eles ligados.

E necessrio desafiar os alunos para pensar sobre os conceitos de modo
que os levem a refletir sobre a realidade vivida e gerar seus entendimentos
pautados em saberes prévios, mas ampliando seus argumentos de construgio
do conhecimento cientifico. Por isso, a proposta do tema relaciona-se aos
matriculados no ensino médio e acredita-se que a sua viabilidade depende da
mediagio pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem.

Enquanto metodologia, a aula de campo pode ser uma aliada nesse pro-
cesso. O contato com o real impulsiona o sentido do porqué e para qué estu-
dar o fendmeno. E uma forma de analisar os objetos, processos e formas espa-
ciais. O desafio foi trabalhar com um real representado no esquema virtual.
Azambuja (2012) salienta que a aula de campo pode estimular a interpretagio
geogriéfica dos fendmenos, processos e formas espaciais. Para que tal interpre-
tagio se concretize, ¢ fundamental ter um olhar geografico, isto é:
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[...] um olhar da mente, do pensamento, um olhar metodo-

l6gico, diferente daquele de turistas e viajantes ou de alguém

que faz isso no seu cotidiano. O método da ciéncia é que faz

a diferenca e efetiva a qualidade cientifica a acao de observa-

¢do enquanto forma de investigagio da realidade (Azambuja,
2012, p. 183).

Azambuja, respaldado em Wagner e Mikesell (2000), propée algumas
questdes para a andlise em campo, sendo estas: “[...] o que ¢ antigo e o que
é recente? O que ¢ tipico e o que ¢ excepcional? O que ¢é acidental ¢ o que é
intencional? O que ¢ transitério e o que ¢ permanente? O que foi imposto
pelo homem e o que foi oferecido pela natureza?” (Azambuja, 2012, p. 191).

E necessario compreender que a paisagem, na aula de campo, ¢é fonte de
informagoes, sendo o “[...] primeiro elemento da leitura do real, aparéncia do
espaco geografico [...]” (Alentejano; Rocha-Ledo, 2006, p. 57). Contudo, a
aula de campo nao pode se limitar 4 paisagem, porque ela por si mesma nao
é capaz de nos fornecer o conhecimento aprofundado. E a partir da discussio
cientifica que se tem sobre o objeto de estudo que o professor de Geografia
pode agucar o olhar dos alunos. A aula acontece em uma relagio dinimica,
onde o investigador olha para o objeto investigado se portando com um perfil
questionador, com o objetivo de aprimorar os seus conhecimentos.

A aula é dinimica porque o espaco geogréfico, com todas as suas caracte-
risticas e particularidades, “[...] tal qual ele se apresenta, como na paisagem,
por exemplo, suscita uma série de questionamentos aquele que procura com-
preender a razio de sua configuracio, das relacoes entre seus elementos e a
maneira pela qual os mesmos se distribuem no espago” (Veiga; Silva; Alievi,
2011, p. 2).

E necessirio o uso de um levantamento teérico e de uma estratégia me-
todolégica bem articulados que contemplem os objetivos planejados para as
aulas. O planejamento é fundamental, entendendo-o como o ato de “[...]
fazer escolhas, definindo prioridades: o que fazer como fazer, com o que fazer,
por que e para que/quem fazer” (Azambuja, 2012, p. 186). A aula de campo
comega com o planejamento, incluindo ainda a execugio e a prépria avalia-
a0, todos pensados em sua articulagio sistemdtica.

No planejamento, pensar a defini¢io dos recortes tedricos e empiricos que
serdo analisados é fundamental. Para Azambuja (2012, p. 190-193), hd qua-
tro questdes a serem pensadas no planejamento de uma aula de campo: “O
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que objetivamos buscar ou investigar no campo?”, “Onde vamos?”, “Como
vamos coletar e registrar os dados, informagoes, opinides?” e “Como vamos
organizar e analisar os dados e as informagoes?”

O recorte espacial se configura como uma etapa primordial que gera in-
quietagoes no sentido de mobilizar as escolhas dos “pontos” alinhados com os
objetivos. Assim, haverd maior clareza dos procedimentos a serem adotados
e a atividade terd um sentido pedagdgico para acontecer. A visita antecipada,
por parte do professor, ao local ¢ uma fase importante para a aula.

O momento da aula de campo pode ser uma etapa de aprofundamen-
to dos conhecimentos e de exercitar a aprendizagem dos conceitos, por
exemplo. Requer para isso um trabalho de estudo tedrico visando nio
tornar o ato “[...] vazio de conteddo, incapaz de contribuir para revelar a
esséncia dos fendmenos geograficos” (Alentejano; Rocha-Ledo, 2006, p.
57). Os docentes envolvidos precisam pensar nas possibilidades de explo-
rar mapas do local, contextualizar os elementos da paisagem e relacioni-
-los com outras escalas.

J4 na avaliagdo da atividade, deve ser levado em consideragio se os
objetivos foram alcangados e se as questoes problematizadas foram me-
lhor compreendidas. Os alunos e o envolvimento com as aulas sio im-
portantes e devem ser observados a fim de perceber se a atividade estd
compreensivel.

Com o advento da pandemia da Covid-19, a utilizagdo de ferramentas
digitais fez os professores explorarem os recursos disponiveis. Nesse sentido,
propode-se no item subsequente a utilizacio da plataforma Google Maps.

Abordar a produgio do espago urbano no ensino médio:
possibilidades por meio da aula de campo virtual

Destina-se este item para a proposi¢io de um roteiro de campo virtual
pautado na utilizagio do Google Maps, que é um servigo criado pela empresa
estadunidense Google. A plataforma possui diversas funcionalidades, den-
tre as quais se destacam “[...] a pesquisa de locais, enderecos, imagens e até
mesmo navegagdo, com dados que sio obtidos via satélite” (Correia; Silva,
2019, p. 2578). Além dessas aplicabilidades préticas, hd possibilidades para a

reflexao geogréfica.
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A esta altura, destacamos as funcionalidades presentes nos servi-
¢os do Google Maps: leituras cartogréficas tridimensionais, lo-
calizagoes de pontes e correlagdes de regides geograficas, e tantos
outros aspectos que contribuem para a formagio do individuo
em adquirir hdbitos, construir valores e conhecimentos impor-
tantes para uma relacio socioeducacional mais ampla (Barbosa;
Gomes; Carmo, 2020, p. 3).

H4 também na plataforma a possibilidade de “passear” pelas ruas e lugares
por meio do Google Street View, fungao responsdvel por representar visual-
mente o ambiente no qual o carro do Google Street View estd percorrendo e
coletando imagens. Contendo milhoes de imagens panoramicas, hd também
a possibilidade de encontrar imagens compartilhadas por usudrios do servigo
(Google, 2021).

Essa fungio facilita a compreensao de como o local a ser visitado é ou era
— haja vista que as imagens ndo sio sempre atualizadas. O professor pode,
portanto, analisar as imagens fornecidas por este recurso e verificar como a
paisagem se configurava em tempos pretéritos e as transformacoes no decor-
rer dos anos.

Para a pesquisa, focou-se nos seguintes pontos de andlise: a avenida Padre
Cicero, o Cariri Garden Shopping, o Atacadio, o Carajds Home Center e
a sua via perpendicular que possui um complexo de fébricas de calcados. A
escolha desse roteiro foi pautada nas abordagens que se apresentavam expres-
sivas em 2021 na realidade da cidade ¢ com possibilidades de alinhamento
aos conceitos abordados.

A avenida Padre Cicero se constitui como um dos eixos mais movimenta-
dos da cidade. O processo de produgio do espaco urbano nessa via ¢ marcado
por modifica¢oes dos seus tipos de usos. A drea, anteriormente marcada por
atividades industriais, atualmente possui niimero expressivo de empreendi-
mentos do setor de comércio e servigos. A primeira “parada’ situa-se na loca-
lidade do posto de combustivel da Petrobras, localizado no inicio da avenida
em Juazeiro do Norte. Esses pontos sio locais referenciais para que o professor
explore imagens do Street View, bem como as imagens de satélite. Além disso,
pode usar uma imagem gerada por satélite que possa trazer para o debate uma
questdo: como os estabelecimentos do local estao arranjados?
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Figura 1 - Inicio da avenida Padre Cicero em Juazeiro do Norte

Fonte: Google Maps (2021). Adaptado pelo autor.

Conforme exposto na Figura 1, percebe-se a forte presenca de galpdes.
A presenga de industrias nessa via era muito intensa em tempos pretéritos.
Contudo, a partir de novos processos gerados em consequéncia da agao de
agentes econdmicos na cidade, houve uma modificagao no uso do solo. Em
2021 os registros denotam: presenga de estabelecimentos comerciais, como
de servigos de autopegas, de produtos agropecudrios e concessiondrias de vei-
culos. Uma reflexao que pode ser gerada a partir desse momento é a agao dos
proprietdrios dos meios de produgio. Quais estratégias sio utilizadas para
decidir sua localizagio? Que fatores influenciam sua ac¢do na cidade? Como
eles alteram a dinAmica socioeconémica do municipio?

O destaque ao setor comercial foi salientado, pois ele mobiliza a dindmica
dessa drea quanto a criagdo e expansio de novos empreendimentos. Uma
reflexdo pertinente estd em questionar: quais elementos foram responsdveis
por tais mudangas? O professor, durante a aula, pode abordar a questio da
emergéncia de uma policentralidade se desenhando em Juazeiro do Norte.

Ao desembarcar no Cariri Garden Shopping, atualmente denominado
Cariri Shopping, percebe-se que essa drea possui dinamismo efervescente,
sendo uma das dreas que mais recebe investimentos do capital nacional e
internacional. Com o advento dessa construgdo, hd um processo emergente
de reorganizagio da estrutura comercial de Juazeiro do Norte, uma vez que
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novos pontos comerciais se instalaram nas imediagées do shopping (Pereira,
2014).

No deslocamento virtual no entorno do shopping, na avenida Castelo
Branco no sentido Oeste-Leste, é possivel observar um dado interessante.
Acionando o Google Street View é possivel visualizar a localidade no periodo
da aula de campo, mas também outros momentos nos quais foram coletadas
imagens do local. A titulo de exemplo, a figura seguinte apresenta a avenida
Castelo Branco em dois periodos: janeiro de 2012 e maio de 2019. Com base
nas observagoes, é possivel constatar alteracio na paisagem urbana nas ime-

diagoes do Cariri Garden Shopping.

Figura 2 - Trecho da avenida Castelo Branco em 2012

Fonte: Google Maps (2021).

A imagem mostra um lote situado por detrds do Cariri Garden Shopping.
No ano de 2012, nio havia nenhuma utilizacio do mesmo. Trabalhar com
imagens mais recentes demonstra o dinamismo nessa drea. Na representagio
seguinte se destaca o empreendimento mais notdvel nas Imedia¢oes do Ca-
riri Shopping, que é o Unique Condominium. Visualizar essa drea em uma
perspectiva tridimensional explicita o quio adensada ela vem se tornando nos
tltimos anos.
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Figura 3 - Trecho nas imedia¢oes da avenida Castelo Branco em 2019

Fonte: Google Maps (2021).

O professor de Geografia pode questionar sobre o porqué dessas dreas
apontadas serem alvos de promocio imobilidria, abrindo para outras refle-
xdes: por que essa drea especificamente se adensou? Quais fatores foram de-
cisivos para a instalacio desses empreendimentos? Assim, pode ser realizada
uma comparagio entre o processo de promogio imobilidria no periodo de
2012 e em 2019.

Para Roberto Lobato Corréa (1989), os promotores imobilidrios realizam
parcial ou integralmente um conjunto complexo de operacoes que, por sua
vez, impacta decisivamente no uso do solo e na paisagem da cidade. Uma
destas ¢ a incorporagio, entendida como parte fundamental da promogio
imobilidria. Neste processo, o incorporador “realiza a gestao do capital-di-
nheiro na fase de sua transformagio em mercadoria, em imdvel” (Corréa,

1989, p. 19-20).

A nogio de centralidade e de seu refor¢o na drea do shopping pode ser
reiterada ao se abordar a presenca de instituigoes publicas, a saber: um campus
da Universidade Regional do Cariri (URCA), do Hospital Regional do Cariri
e do Centro de Ensino Tecnoldgico do Ceard (Pereira, 2014). A confluéncia
de servi¢os comerciais, de satide e de educa¢io promove a intensificagao de
fluxos em direcdo a essa drea.

No sentido Leste-Oeste da avenida, hd também uma forte presenca de
concessiondrias de veiculos, lojas de varejo, de eletrodomésticos e de materiais
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de construgio, como ¢é o caso do Carajés Home Center, inaugurado no ano
de 2018.

A escolha desse ponto no roteiro proposto permite também a visualizagao
da rua perpendicular a avenida Padre Cicero. Conforme a Figura 4, obser-
vam-se na rua Francisco Martins de Souza algumas fébricas de calgados. Essas
unidades fabris comp6em o polo calgadista do Cariri e, consequentemente,
influenciam na economia do municipio.

Figura 4 - Carajds Home Center e complexo fabril de cal¢ados

Fonte: Google Maps (2021).

Outro aspecto que pode ser observado é que as inddstrias atraem para os
seus entornos imediatos assentamentos populacionais tipicos da classe tra-
balhadora. Ao observar o padrio das residéncias, nota-se que predominam
casas geminadas em lotes de 3 metros de face, em média. Essa situagao difere
significativamente da realidade anteriormente descrita nos bairros Lagoa Seca
e Tridngulo, onde predominam os empreendimentos residenciais e comerciais
de alto padrio que tornam o acesso ao solo urbano nos seus respectivos espa-
¢os claramente seletivo.

Na avenida Padre Cicero, “[...] estdo instalados os principais equipamen-
tos do setor supermercadista, mas que atuam no formato de atacarejo, isto
é, que comercializam produtos tanto no ramo de atacado como no ramo de
varejo atingindo tanto os consumidores finais como os pequenos varejistas
[...]” (Pereira, 2014, p. 168). A insercdo desses complexos comerciais atrai
para a cidade compradores de outras cidades, bem como de outros estados,
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constatando-se, assim, que o raio de influéncia desses estabelecimentos ultra-
passa os limites territoriais do estado (Silva, 2015). Observa-se, nesse sentido,
o rdpido processo de transformagio do espago com a chegada desses estabe-
lecimentos. Vale lembrar que, anteriormente & implantagio das superficies
comerciais, 0 uso do solo nessa drea era rarefeito. Pereira (2014) registra que
até os anos 1950-1960 essa drea era considerada rural.

Figura 5 - Atacadio e Assai Atacadista

Fonte: Google Maps (2021).

Outro ponto a ser considerado quanto a instalagio dessas superficies
comerciais é o seu poder de influenciar o tragado do loteamento: elas de-
sencadeiam alteragbes no espaco urbano, alterando o plano urbanistico da
cidade. Na figura, onde estd situado o Atacadio, observam-se duas ruas in-
terditadas pelo empreendimento. Isso se deve & necessidade de amplas dreas
de estacionamento, em razdo do grande niimero de veiculos que para ali se
deslocam, demandando grande extensio de terreno para sua instalagao. Essa
intervengio trouxe repercussdo imediata no plano urbanistico local. A agao
dos proprietdrios dos meios de produgio “[...] modela a cidade, produzindo
seu préprio espaco e interferindo decisivamente na localizagio de outros usos

da terra” (Corréa, 1989, p. 15).

A escolha dos pontos foi definida por se acreditar que essas localidades po-
dem ser convertidas em objeto de reflexdo para os estudantes, na medida em
que ¢ possivel se trabalhar a questao da valoriza¢ao do solo urbano, da promo-
a0 imobilidria, dos proprietdrios dos meios de producio, da agio do Estado e
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do processo de produgio do espaco urbano, dentre tantas outras possibilidades
que podem ser trabalhadas em uma aula de campo, virtual ou presencial.

Esses contetidos podem ser abordados em turmas do ensino médio, con-
forme ja se verifica em colecoes de obras diddticas para essa etapa da escola-
rizagdo. Quanto 34 BNCC, a proposi¢ao de se trabalhar processos politicos,
econdmicos e sociais em varios Ambitos, inclusive no Ambito local; analisar
as relacoes de produgio, capital e trabalho em contextos diversos, refletindo
sobre os impactos que se geram na sociedade, constituem elementos que res-
saltam a possibilidade de tratamento do tema na Geografia escolar.

Consideragoes finais

O estudo da Geografia é fundamental para que professores e alunos com-
preendam o mundo em que vivem, sobretudo as formas particulares de agao
dos diferentes sujeitos que o produzem, bem como os interesses que inter-
ferem no “jogo”. A apropriacio de conceitos pelos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem precisa ser realizada com maior zelo e dominio, visando
manejd-los de modo cientifico e recorrendo a estratégias pedagdgicas que esti-
mulem o interesse, a problematizacio e a reflexdo coletiva. Assim, eles podem
atingir a compreensao dos processos envolvidos na discussao.

A aula de campo em Geografia ¢ uma metodologia ativa que instiga a
compreensio da realidade que nos envolve. Conhecer a escala local é uma das
possibilidades resultantes de uma boa aula de campo. Alertar para o contexto
¢ imperioso. A compreensao do espago em que o individuo vive o leva a en-
tender que as coisas no acontecem por acaso, que 0s arranjos sio construgoes
sociais e que estas se estabelecem por meio da objetividade de sujeitos sociais;
estes possuem intengdes e consequéncias diretas na vida dos alunos.

A proposi¢io de um campo virtual emergiu da necessidade de se ampliar
os horizontes para a promocio do conhecimento do real/mundo, logo, para
o ensino. Com o uso mais frequente de tecnologias no periodo de ensino
remoto, a saida de demarcar pontos que ilustram a produgio do espago ur-
bano em Juazeiro do Norte transformou-se numa iniciativa para averiguar a
capacidade de compreender 0 mundo em um sistema virtual.

A utilizacio da plataforma Google Maps pode contribuir para a inser¢ao de
recursos visuais que se aproximem da teoria geogrifica. Destaca-se que nio
¢ um recurso perfeito, nem foi objetivo deste trabalho trazer férmulas para
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a abordagem proposta. Existem limitagoes, mas é possivel criar novos meios
para que as barreiras sejam rompidas. Um ponto negativo a ser considerado
na utilizagio da plataforma é que alguns locais podem ter dados/imagens
muito desatualizadas que nio condizem com a realidade vivenciada. Por este
motivo, é necessdrio que os professores tenham um conhecimento preliminar
da drea sobre a qual pretendem se debrugar com os seus alunos. Assegurar a
disseminagao do conhecimento sobre o real a partir dessa Geografia represen-
ta construir uma sociedade mais consciente.
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DE MELO, EM CAaMPOS SALES-CE

Daiane Luzia da Silva Otavio
Maria Soares da Cunha

Introdugao

O presente trabalho tem o intuito de problematizar o uso dos recursos
cartograficos e suas possibilidades de exploragao na Geografia escolar. Resulta
de uma selecio do estudo monogrifico intitulado “Desvendando os limites
e as possibilidades do uso dos recursos cartogréficos no ensino fundamental,
estudo de caso na Escola de Ensino Infantil e Fundamental Luciano Torres de

Melo, em Campos Sales—CE”.

O municipio de Campos Sales localiza-se na regido sul do Cariri cea-
rense. E composto por seis distritos: Campos Sales (sede), Bario de Aqui-
raz, Carmelépolis, Itagud, Pogo de Pedra, Monte Castelo e Quixarit.
O distrito-sede conta com sete escolas de ensino fundamental, entre elas, a
escola Luciano Torres de Melo. A escolha dessa institui¢do se deu pela maior
proximidade afetiva e espacial por parte da pesquisadora, que estudou na
mesma desde o 1° ao 9° ano, fator que facilitou o acesso aos professores e
representantes da dire¢io escolar.

Também concorre o fato de se ter realizado iniciacio a pesquisa cientifica
com o tema “A Cartografia no ensino da Geografia: priticas pedagdgicas na
educagio bésica em Campos Sales — CE: estudo de caso na escola Luciano
Torres de Melo”, realizada na fase de graduacdo no curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Regional do Cariri (URCA).
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Mas afinal, o que sdo recursos cartograficos? Essa pergunta da revisdo
tedrica contou com a contribuicio de autores, destacando-se Souza (2007)
e Matias (2006). Outras questdes foram elaboradas para a monografia, de-
senvolvida entre 2019 e 2020: qual o papel dos recursos cartogrificos no
estudo da Geografia? O que os professores de Geografia da escola Luciano
Torres de Melo descrevem como recursos cartograficos e quais os principais
assuntos que eles sentem a necessidade de trabalhar com essas ferramentas? E
na colecdo de livros diddticos adotada nesta escola, quais tipos desses recursos
sao reconhecidos e explorados pelos docentes? No processo de ensino-apren-
dizagem, uma das pontes que interliga a leitura e a interpretacio dos signos e
significados ¢ a exploragio dos materiais existentes no livro diddtico.

O presente estudo considera a Cartografia como um campo essencial no
ensino geogréfico, que se fundamenta na representacio do espaco em diferen-
tes escalas e fendmenos. Os recursos cartograficos sao todos os materiais que
comunicam informagées a partir de seus signos e significados para facilitar ao
usudrio a leitura a respeito dos diversos fen6menos no espago. A exploragao
dos recursos cartogréficos possibilita ao educando entender as transformagoes
ocorridas no espago geografico, ajudando a atingir uma visio critica com base
nas nogdes cartogrificas.

A pesquisa é de aproximacio tedrica e empirica, buscando, como indica
Gil (2002), interpretar e descrever o fendmeno pesquisado, a fim de respon-
der as diversas questoes. Conforme Yin (1994, p. 11-12), “[...] como um es-
forgo de investigagao, o estudo de caso contribui de forma tnica para o nosso
conhecimento de fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos”,
sendo essas as principais vantagens. A produgio deste trabalho toma como
base a revisdo de literatura e o levantamento empirico mediante a produgao
de informagées por meio de entrevista e pesquisa documental. A dltima, es-
pecificamente, consistiu no exame da colegio de livros diddticos do ensino
fundamental II, adotada na escola Luciano Torres de Melo, situada em Cam-

pos Sales-CE.

Recursos cartogrificos e seu papel no ensino de Geografia

Matias (20006) ressalta que os recursos cartograficos estimulam a leitura
do mundo nas diferentes escalas. O autor (2006, p. 257) destaca que esses
recursos “[...] sdo essenciais para entender os espagos modificados, redese-
nhados, reorganizados”. Eles possibilitam que o professor possa instigar os
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seus educandos a pensar, a partir da linguagem cartografica, os espacos de
vivéncia, relacionando-os e correlacionando-os com as diversas questoes per-
tinentes que estao no entorno (Castrogiovanni, 2000). Para Castellar (2011),
a linguagem cartogréfica ¢ a forma como o mapa “fala” com o leitor. Esse tipo
de linguagem retine um conjunto de signos, simbolos, cores, escalas, legen-
das — elementos que estao inseridos nos mapas para comunicar as informa-
coes geograficas, permitindo que os elementos espaciais sejam transmitidos e
organizados.

Nesse sentido, a leitura, a interpretagio e a elaboragio de mapas con-
tribuem significativamente para a formagio dos estudantes, estimulando a
compreensio de simbolos cartogrificos e o desenvolvimento do raciocinio
espacial. Ao produzirem seus préprios mapas, os educandos participam ati-
vamente na construgio do conhecimento geogréfico, exercitando as fases de
codificagao (criagao de simbolos) e decodificagio (interpretagio dos simbo-
los) das representacoes cartogréficas.

Nessa perspectiva, os recursos cartograficos sdo materiais que comunicam
informagoes, facilitando ao usudrio a leitura de fendmenos representados. A
sua utilizagio como ferramenta na Geografia escolar e dreas afins contribui
para que o educando reflita e pense geograficamente as diferentes concepgoes,
problemdticas e transformacoes pelas quais o mundo passa. Freitas (2005)
destaca os seguintes recursos cartogrificos: mapa-mundi, cartas, plantas,
tabelas, graficos, imagens, climograma e globo terrestre. Utilizados com a
mediagio do professor, eles possibilitam ao educando ler, refletir e pensar
sobre questdes variadas, trabalhadas na abordagem de temadticas geograficas
no decorrer das aulas.

Conforme Joly (1990, p. 85), “[...] um mapa nio é apenas uma obra de
arte, é um instrumento de descoberta e de comunicagio a servico de um sa-
ber ou de uma agao”. A Cartografia, que se foca no estudo de mapas e na sua
elaboracio (Fonseca; Oliva, 2013), nos dias atuais vem se expandindo, como
recurso, em aplicativos de celulares, sites e jornais, mediante as tecnologias de
informacio e comunicacio (TICs). O professor pode explora-las e utilizd-las
nas aulas de Geografia.

Segundo Almeida e Passini (2010, p.15), ler mapas, dominar a linguagem
cartografica e preparar o aluno para essa leitura “[...] deve passar por preocu-
pagdes metodolbgicas tao sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e
fazer cdlculos matemdticos”. A leitura cartografica envolve competéncias cog-
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nitivas, como a percepgao espacial, essenciais para a compreensao do espago
geogriéfico, e deve ser envolvida nas primeiras praticas pedagégicas desde os
anos iniciais. O letramento cartogréfico contribui de forma significativa para
o desenvolvimento do pensamento espacial, permitindo que os educandos
realizem a leitura e a andlise do seu cotidiano com autonomia e senso critico.

Girotto (2015) alerta para algumas praticas de planejamento e ensino que
privilegiam o conteudismo e a repeti¢do. Por exemplo, no ensino cartogra-
fico, os estudantes sio levados a decorar simbolos, escalas e a pintar mapas,
sem entender seu real significado ou aplicacdo no cotidiano. Essas préticas
nao ajudam no desenvolvimento do pensamento espacial, na capacidade de
andlise, leitura e interpretacao de mapas e até mesmo dos espagos de vivéncia,
resultando em uma aprendizagem superficial.

Conforme Almeida (2011), a cartografia escolar é uma abordagem me-
todoldgica valiosa, que pode ser aplicada a diversos contetidos de Geografia.
Ela nao se limita apenas a localizagio de paises, mas também permite a com-
preensio das relagoes entre eles, dos conflitos e da ocupagao do espago, por
meio da interpretacio e leitura de seus cdigos especificos.

Na etapa empirica realizada na escola, além de visitas de reaproxima-
¢ao, foi aplicado um questiondrio semiestruturado, reunindo 15 ques-
toes. As informantes foram duas professoras de Geografia, visando reunir
respostas a respeito dos saberes em cartografia e recursos cartograficos.
Buscou-se conhecer suas percepgoes, dificuldades e esforcos em trabalhar
a cartografia.

O Grifico 1 apresenta a visao das professoras em relagdo aos principais
assuntos que sentem a necessidade de trabalhar quando se menciona o
termo recursos cartograficos. As respostas de quem vivencia esse proces-
so diretamente indicam os desafios e as possibilidades envolvidos nessa
prética. Buscou-se compreender como as nogoes cartogréficas eram abor-
dadas, os recursos cartogrificos utilizados nas aulas e as principais dificul-
dades enfrentadas no cotidiano escolar. O acesso a materiais especificos,
a oferta de formacio continuada e as condigbes estruturais das escolas
sdo fatores que influenciam a prética pedagégica e o desenvolvimento das
habilidades espaciais dos educandos.
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Griéfico 1 - Concepgao dos recursos cartograficos pelas professoras entrevistadas

Fonte: Arquivo da autora (2023).

As entrevistadas associam os recursos cartogrificos ao estudo do mapa,
reconhecendo a cartografia como essencial para abordar diversos contetdos.
A professora P1 define recurso cartogrifico como “todo tipo de mapa que
ajuda os alunos a entender a Geografia local, identidades e culturas”. Ela
mencionou que seu contato com a cartografia ocorreu na graduagio, mas nio
buscou aprofundamento apds a formagao. Essa mesma informante ressaltou
que trabalhar as nog6es cartogréficas exige o uso de diferentes tipos de mapas,
podendo facilitar a interpretagdo e o conhecimento dos elementos bésicos da
alfabetizagao cartografica, como linha, ponto e drea.

No que diz respeito ao planejamento e a execu¢io de aulas, P1 salientou
que as nogdes espaciais aparecem em todas as atividades de Geografia: quan-
do se trabalha a localizacio espacial nos diferentes contetidos do ensino fun-
damental II. Lembrou que propée aos alunos a reflexao acerca das problema-
ticas e possiveis solugdes. A escola dispoe de globo terrestre e atlas geografico,
sendo ferramentas para as aulas de Geografia.

P2 ressaltou a importancia do desenvolvimento do raciocinio geogréfico e
da leitura e da elaboragao de mapas, utilizando conceitos como lateralidade,
orientagio, visio obliqua, proporcio, escala e legenda. Os principais contetidos
explorados com recursos cartogréficos incluem orientacio, localizacio, escalas
grificas e numéricas, coordenadas geogrificas, fusos hordrios, tipos de relevo,
hidrografia, vegetacio, clima, transformagoes das paisagens e regides do Brasil.

As professoras entrevistadas destacaram que todos os contetidos do 6° ao
9° ano necessitam de explora¢ido de recursos cartograficos, que ajudam na
compreensdo dos conceitos. Destacaram que hd conteddos para os quais o
uso da linguagem cartografica ¢ fundamental. No 6° ano sio trabalhadas
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nogdes de localizagio para que o educando aprenda a se situar no espago geo-
gréfico a partir do uso e da ativagio do mapa da cidade ou do bairro.

P2 descreve que, no planejamento e na pratica pedagdgica, vé a necessida-
de de explorar os recursos cartograficos na compreensao dos seguintes temas:
relevo, hidrografia, estradas, climas, vegetacdo e regides do Brasil. Para ela,
as nogoes cartograficas sao trabalhadas quando se tem foco em: localizagio,
interpretagio e leitura do espago vivido. A professora P1 utiliza mapas para
auxiliar na compreensao da rosa dos ventos, dos pontos cardeais e colaterais,
destacando que as nogoes bdsicas sao essenciais para a compreensio da divisao
da Europa. Esse contetido ¢ abordado no 6° e recapitulado no 9° ano. No
contetido de fusos horirios, P1 vé a necessidade de trabalhar com recursos
cartograficos.

P2 mencionou que o uso de mapas disponiveis na escola pode ser util,
mas nio os explora devido as limitagdes cartograficas que possui. Isso evi-
dencia a necessidade de formagio continuada para superar as dificuldades
dos docentes. P1 e P2 destacam a importincia dos recursos cartogréficos
para a compreensdo de conceitos como lugar, paisagem e transformagoes
das regides do Brasil. Elas apontam as dificuldades dos alunos nos anos fi-
nais em utilizar mapas, especialmente no que diz respeito a localizagao dos
fendmenos no livro diddtico. Outra dificuldade identificada foi o cilculo
da escala cartogrifica. Sugerem uma maior exploragao de mapas temdticos
(municipio, estado e regiées do Brasil).

Serao apresentadas as possibilidades de exploragio dos recursos cartografi-
cos na colegao de livros adotada na escola do estudo de caso, composta pela 22
edigao de 2015 da colegao Vontade de Saber: Geografia, de Neiva Torrezani. A
colecio, que abrange do 6° a0 9° ano do ensino fundamental, apresenta qua-
tro volumes, variando o total de pdginas entre 352 e 368 unidades. A colegao
inclui nogdes bdsicas de cartografia, especialmente no Manual do Professor,
que orienta sobre alternativas para desenvolver o pensamento critico e refle-
xivo dos educandos por meio de atividades préticas individuais e em grupo.

Em todos os capitulos, os recursos e contetidos cartograficos podem ser
trabalhados em conjunto com outros assuntos. O professor pode, através
destes, instigar nos estudantes a vontade de ler e interpretar as informagoes
contidas nos mapas.

O que se deve ressaltar ¢ o cuidado com o tipo de mapa apresentado nas
obras diddticas. Oliveira (1978) salienta a presenga de “mapas de adultos”,
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entendidos assim pelo tipo de complexidade que apresentam. Eles sao ex-

plorados de forma passiva, mediante a reprodugao de ilustragio de nomes

inseridos nos mapas e das cores, por exemplo. Essa prética no possibilita que

o estudante seja um mapeador consciente, e sim um mero visualizador e/ou

copiador de contornos, linhas, nomes e localizagao de pontos.

Conforme Passini (1994), na maioria das vezes, os mapas constantes nos
livros didticos sdo utilizados apenas como ilustragio. E essencial que os pro-
fessores avaliem se uma atividade que apenas leva o aluno a apontar o ponto
onde se encontra tal fendmeno, de fato, amplia as habilidades dos alunos
como mapeadores conscientes.

Seemann (2013) alerta para o uso superficial dos mapas, quando eles ¢
os demais recursos da cartografia escolar sio tratados apenas como ilustra-
G20 e meio para identificar locais de determinados fendmenos. Essas ferra-
mentas podem ajudar na compreensio mais ampla das informagoes e na sua
representagao.

O professor pode explorar os diferentes tipos de recursos cartogréficos
constantes no livro diddtico, tais como: mapas temdticos, mapa altimétrico,
anamorfose, imagens de satélite, pirAmide etdria, planisfério, graficos de co-
lunas ou barras, tabelas e desenhos, além de trabalhar com a problematizagio
por parte dos estudantes, instigando-os a ler e interpretar as informagoes con-
tidas nesses recursos.

No decorrer do livro examinado, a autora da cole¢io destaca algumas
propostas pedagégicas que destoam dos chamados “mapas de adultos™: ela
sugere atividades de acordo com o nivel cognitivo dos estudantes. As questoes
norteadoras sdo apresentadas no decorrer dos capitulos do livro e no Manual
do Professor de Geografia, possibilitando investigar o conhecimento prévio
dos conceitos geogréficos e nogdes cartograficas que os estudantes trazem
consigo. As nogdes espaciais[2] aparecem correlacionadas aos textos escritos e
em atividades que contam com o apoio de fotografias, grificos e representa-
¢oes cartograficas. Elas estdo inseridas em cada capitulo do livro, o que pode
facilitar o entendimento do conteddo, a realizagio de outros exercicios e a
construgdo de habilidades cognitivas. Serdo destacados tépicos constantes dos
volumes examinados que se remetem a propostas de atividades cartogréficas.

Cada capitulo ¢ estruturado com se¢oes e boxes que sistematizam e com-
plementam o contetdo, ajudando a explicar e exemplificar as ideias apresen-
tadas na aula. Os recursos cartogrificos em textos e exercicios contribuem
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para a compreensio da matéria. Na se¢io “Geografia em Foco”, sao desta-
cados textos, imagens e representagdes cartograficas relacionadas ao tema do
capitulo, auxiliando os estudantes a ler, interpretar e questionar as transfor-
magdes e fendmenos espaciais.

Outra se¢io de destaque chama-se “Explorando o tema”, que pode ajudar
os alunos que vivenciam na prética o conteido de aula na relacio educador
— educando. A se¢ao “Investigagdo na pritica” destaca as atividades realizadas
em sala de aula, no espaco escolar, em casa ou no trabalho de campo. Essas
investigacoes sdo oportunidades nas quais o estudante pode aprender a pes-
quisar de forma participativa os espagos de vivéncia, possibilitando observar,
refletir e representar cartograficamente as caracteristicas naturais e sociais do
espaco geogrifico no qual o estudante estd inserido e as possiveis mudangas
que ocorrem constantemente nas paisagens.

No 9° ano, na se¢io “Momento da Cartografia” (Figura 1), destaca-se
a presenca de mapas em anamorfose. Consta de uma técnica que distorce
os territérios com base em dados especificos, como a emissio de CO,. Essa
abordagem permite representar visualmente a intensidade das emissoes de
diéxido de carbono em diferentes regides, ampliando as dreas com maiores
concentragoes de poluentes e reduzindo aquelas com menores emissoes. Essa
deformagio ajuda a destacar as desigualdades globais no impacto ambiental
e facilita a compreensao das questoes relacionadas ao aquecimento global.

Figura 1 - Momento da Cartografia: A anamorfose no estudo das questoes ambientais: a
emissio de CO,

Fonte: Torrezani, v. IV, 2015, p. 37.
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A utilizagio da anamorfose no ensino de Geografia ¢ uma ferramenta efi-
caz para promover uma reflexdo critica sobre as causas e consequéncias das
mudangas climdticas, estimulando os estudantes a pensar sobre sustentabili-
dade e a responsabilidade global na mitigagao desses impactos.

Na se¢io “Encontro com” sio apresentados conteddos que podem ser
trabalhados de forma interdisciplinar, contribuindo nos estudos geograficos.
Quando ¢ possivel desenvolver atividades com professores de outras dreas
afins, elas se transformam em oportunidades tnicas de interligar os saberes a
partir da teoria e da prdtica pedagdgica em sala de aula.

A segao “Atividades” de cada capitulo auxilia no desenvolvimento das ha-
bilidades e competéncias essenciais para a assimila¢do, compreensio e fixagio
dos contetidos trabalhados em sala de aula. A se¢ao “Refletindo sobre o capi-
tulo” se volta 4 retomada do que foi abordado e compreendido nos conteti-
dos, podendo promover reflexdo e didlogo com os educandos.

No volume do 6° ano, a exploracio de mapas pode ser trabalhada no
Capitulo 2: “A cartografia e a representagdo do espaco geogréfico”. Nele, des-
tacam-se vdrios mapas temdticos que possibilitam a leitura e interpretagio de
variadas informagées. A autora sugere que o professor incentive os estudantes
a pensar sobre a importincia da Cartografia no cotidiano e em qual momento
eles jd utilizaram em suas vivéncias: mapa, planta, croqui ou globo terrestre.
No decorrer desse capitulo hd um tépico bem especifico: “Cartografia: dos
antigos registros a atualidade”. Nele, os professores podem explorar os mapas
antigos e relaciond-los aos mapas atuais, explicando as diferengas entre as
técnicas e os materiais utilizados para suas elaboragées.

Neste capitulo, a autora direciona para a exploragio de mapas his-
toricos. Como exemplo (Figura 2), destaca o planisfério oval produ-
zido pelo pintor italiano Francesco Rosselli em 1508. E proposto que
os estudantes observem os continentes representados, suas formas e li-
mites e realizem a sua comparagio com o planisfério oval. Essa pro-
posta possibilita, como exemplo, estimular que o educando observe,
diferencie e compare as representacoes histdricas, as semelhancas e dife-
rengas entre as mesmas ¢ as do perfodo contemporineo, do chamado meio
técnico-cientifico-informacional.
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Figura 2 - Planisfério oval e imagem de satélite

Fonte: Torrezani (2015, v. I, p. 43).

Outra proposta destacada aparece na pdgina 45 do volume 1: os estudan-
tes devem analisar uma fotografia aérea do municipio de Taboao da Serra, no
estado de Sao Paulo-SP, 2013 (Figura 3), com o objetivo de elencar as princi-
pais ruas, avenidas, rodovias, plantagoes, rios, edificios e casas. Mediante esse
contexto, os professores podem explorar os mapas da cidade e dos bairros,
trabalhando a Geografia local para explorar os principais elementos que com-
péem o espaco urbano e rural.

A proposta possibilita aos estudantes interpretar fotografias aéreas e ma-
pas para compreender a ocupacio do solo, a infraestrutura, as dreas verdes e
os fluxos de transporte, além de identificar problemas como a urbanizagio
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desordenada e os impactos ambientais, favorecendo um olhar critico sobre os
desafios e transformagdes do espago urbano e rural.

Figura 3 - Fotografia 4rea do municipio de Tabodo da Serra,
do estado de Sdo Paulo-SP, 2013

Fonte: Torrezani (2015, v. I, p. 44-45).

O professor pode utilizar imagens e fotografias do municipio para aproxi-
mar as aulas de Geografia da realidade dos educandos. A exploragao de mapas
histéricos e atuais permite que os estudantes leiam e interpretem seus espagos
de vivéncia, comparando transformagoes ao longo do tempo. Essa abordagem
ajuda a compreender o processo de formacio territorial local e a desenvolver
habilidades cartograficas, como identificar elementos no mapa e calcular dis-
tAncias reais a partir da escala e das competéncias a serem trabalhadas no 6° ano.

No 8° ano, a se¢do “Investigando na prética” propde a produgio de um
quebra-cabega a partir de um planisfério com placas tectonicas (Figura 4),
com instru¢des para sua elaboracio e perguntas sobre o tema. Em seguida,
destacam-se indagag6es sobre o contetdo referente as placas tectonicas, tais
como: quais as maiores placas tectonicas que dividem a crosta terrestre? Quais
as dire¢des de deslocamento das placas tectonicas? Qual das placas tectonicas
do planistério vocé escolheu para movimentar? As perguntas sio interessan-
tes, mas faltam, por exemplo, sugestoes aos professores para que trabalhem
outras questdes cartogrificas, tais como: qual o tipo de projecio do mapa
no qual foi construido o quebra-cabe¢a? Qual ¢ a fonte do mapa? Quais os
elementos cartogréficos que estdo presentes? Quais as principais informagoes
do mapa? Quais as problemdticas existentes?
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Figura 4 - Investigando na prdtica: A movimentagio das placas tectonicas

Fonte: Torrezani (2015, v. II1, p. 20-21).

A retomada das nogoes cartograficas ao longo do ensino fundamental e
do ensino médio ¢ essencial para a formagio dos estudantes. Cabe ao profes-
sor articular os contetidos das séries terminais do fundamental com aqueles
trabalhados nos anos iniciais, garantindo a continuidade e o aprofundamento
dos conhecimentos cartogréficos. O livro do 7° ano aborda os conteddos:
territério brasileiro, regides do Brasil, populacio e economia. No Capitulo 2,
ha um gréfico sobre o crescimento populacional (1872-2013). O Manual do
Professor nao oferece orientagoes de como utilizd-lo em sala de aula. Os edu-
cadores podem ter dificuldades para explorar as informagées com os alunos.

Consideragdes finais

Os recursos cartogréficos ajudam a comunicar informagoes a partir de
signos e significados e podem facilitar a leitura a respeito dos diversos feno-
menos. A sua utilizagdo contribui para que o educando reflita e pense geo-
graficamente as diferentes concepgdes, problemdticas e transformacoes pelas
quais o0 mundo passa. Eles sdo fundamentais no processo de constru¢io do
raciocinio geogréfico e devem ser explorados ao longo da educagio bésica.

As professoras entrevistadas neste estudo reconhecem o papel dos recursos
cartograficos nas aulas de Geografia e que é necessirio ampliar os momentos
de seu uso. Verificou-se, na colecio de livros adotada na escola estudada,
a presenca de mapa-mundi, mapas temdticos, anamorfose, gréficos, cartas,
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plantas, tabelas, climogramas, dentre outros. Eles podem ajudar o professor
a destacar as nogoes espaciais, que podem ser interligadas aos diferentes con-
tetidos abordados, sendo recomendével que o docente sempre procure incluir
nas aulas recursos cartograficos que possibilitem ao educando se aproximar
da Geografia do seu dia a dia, proporcionando leituras dos espacos vividos
e o mapeamento realizado pelos estudantes, trazendo essa prética de mapear
desde os anos iniciais.

Os livros sao essenciais nesse processo, pois estao a disposi¢ao de educa-
dores e educandos, oferecendo pontos de partida para a exploragao cartogra-
fica. Suas atividades devem ser avaliadas quanto a contribuigio para formar
educandos criticos, capazes de interpretar mapas e refletir sobre os espagos
em que vivem. Cabe aos professores analisar o potencial do material e buscar
meios complementares que favorecam o raciocinio geografico e a representa-
¢ao espacial.

A formagao continuada para os professores dos anos iniciais e finais no
ensino fundamental de Geografia, no que diz respeito a cartografia escolar, é
primordial para melhorar suas habilidades. Os docentes podem utilizar, para
além do livro diddtico, outros recursos que auxiliem os contetidos propostos
nesse material curricular. E um ponto essencial para se refletir em alternativas
e oportunidades de cursos, minicursos e projetos de educacio cartogréfica ou
até mesmo na construgio de uma politica piblica de formagiao continuada
na rede municipal de ensino, promovendo momentos para os profissionais
conhecerem mais sobre os recursos cartogréficos, discutirem entre os pares
as alternativas mais recentes e eficientes, de forma coletiva, visando potencia-
lizar o fazer pedagdgico com o apoio de recursos cartograficos no ensino de

Geografia.
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A GEOGRAFIA DA TRISTE PARTIDA:
UMA REFLEXAO A PARTIR DA POESIA
DE PATATIVA DO ASSARE

Maria Clarice Vieira de Morais
Antonio Marcos Gomes da Silva

Introdugao

A Geografia é uma das disciplinas mais antigas do sistema educacional
brasileiro, nem sempre ministrada por profissionais formados na drea. No
processo de ensino, ¢ necessdrio adotar estratégias e recursos diddticos com
dispositivos artisticos, como a musica, por exemplo, que envolvam os alunos
e promovam uma aprendizagem significativa.

O interesse em pesquisar sobre Geografia e Literatura surge da relagio
entre espago e cultura, permitindo compreender como os lugares sio repre-
sentados e vividos nas obras literdrias. Investigar a criagio poética de Patativa
¢, antes de tudo, um exercicio ontolégico, pois se vé o mundo em suas obras.

A depender do contexto e da realidade em que a escola se insere, muitas
vezes hd uma diversidade de linguagens diddticas, embora o livro diddtico, em
muitas realidades, seja o principal recurso em sala de aula. Muitos professo-
res, como mediadores no processo de ensino, buscam diversificar, na medida
do possivel, os materiais e recursos para enriquecer o processo de ensino da
disciplina de Geografia e, com isso, proporcionar a aprendizagem dos alunos.
Mesmo diante dos avancos, ainda nos questionamos: como a literatura, com
énfase na poética de Antdnio Gongalves da Silva (Patativa do Assaré), pode
articular-se as prdticas dos professores de Geografia no ensino dos contet-
dos?! Partindo dessa problemdtica e ciente da pertinéncia do poeta Patativa

1 Este artigo cientifico ¢é resultado do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) desenvolvido na Uni-
versidade Regional do Cariri (URCA) no género textual de monografia.
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do Assaré, e por atuar na educagio bdsica, ¢ que se objetiva, neste trabalho,
analisar o folheto de cordel “A triste partida”, de Patativa do Assaré, do pon-
to de vista geografico, considerando as lutas do sertanejo. Especificamente,
buscou-se identificar a importincia de Patativa do Assaré e correlacionar os
conceitos geograficos com o folheto “A Triste Partida”.

Metodologicamente, fez-se uma revisao bibliogrifica, tendo como referén-
cia Prodanov e Freitas (2013). Na discussio sobre Geografia e literatura, as
contribuicdes de Cavalcante (2016), Marandola Jr. (2009) e Suzuki (2017)
apontam para a pertinéncia dos estudos deste campo da ciéncia geogrifica. O
aprofundamento sobre o folheto de cordel deu-se através das abordagens le-
vantadas por Viana (2010) e Carvalho (2002, 2011, 2017). No entendimento
sobre a importincia de Patativa do Assaré, as contribui¢des de Nuvens (2002)
trazem uma visio profunda deste poeta. Essa possibilidade de inser¢ao de re-
cursos diddticos através da poesia pode ampliar um olhar mais sensivel e critico
ao contetdo que se pretende trabalhar, pois ela possibilita um encontro com a
cultura, enriquece a leitura, a capacidade de interpretacio e a criatividade.

Os resultados evidenciam que o folheto “A triste partida® e a Geogra-
fia possibilitam o entendimento das nuances espaciais que induzem ao fluxo
migratério e de que a falta de acesso a técnica gera disparidades sociais e
econdmicas; sendo assim, a referida obra simboliza significativamente parte
da realidade nordestina. O Nordeste é um tema constantemente retratado
em diversas obras literdrias de Patativa do Assaré; nelas sio caracterizados o
espago semidrido dessa regido, referindo-se com muito pertencimento a esse
espaco regional, sendo que esse é o espaco em que viveu sua vida.

Procedimentos metodolégicos

Quanto aos procedimentos necessirios para a elaboragio da pesquisa, a
presente ¢ classificada como bdsica, objetivando, principalmente, ampliar o
conhecimento sobre a temdtica. Para fundamentar o desenvolvimento do tra-
balho, visto que a pesquisa cientifica é um processo permanente, a natureza
da pesquisa ¢ qualitativa. Sobre a pesquisa qualitativa, Godoy (1995, p. 21)
escreve que “algumas caracteristicas bdsicas identificam os estudos denomi-
nados ‘qualitativos’. Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser me-
lhor compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual ¢ parte, devendo
ser analisado numa perspectiva integradal...]”. De acordo com, Prodanov e
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Freitas (2013, p. 54) “[...] pesquisa bibliogrifica quando elaborada a partir
p pesq g q p
de material j4 publicado, tem o objetivo de colocar o pesquisador em contato
q
direto com todo material j4 escrito sobre o assunto da pesquisa”.

Também ocorreu a andlise documental do cordel “A Triste Partida”, ou
seja, neste caso o cordel é empregado como documento e instrumento de es-
tudo, em conformidade com Lima Junior ez al. (2021, p. 37). Assim, a andlise
de “A triste partida” fundamenta-se em Cavalcante (2016), na dimensdo da
geopoética considerando a relagao entre a criagao literdria e o espago.

Geografia e literatura

Pensar a Geografia e a Literatura ¢ significativo, pois existe a possibilidade
de associar os contetidos ao cotidiano dos alunos, permitindo interpretagoes
da realidade em que vivem; neste sentido, a literatura encontra um espago no
ensino de Geografia. De acordo com Marandola Jr. (2009, p. 488), “Pensar
a relagio Geografia-Literatura nio é apenas aproximar dois campos do co-
nhecimento. Envolve aproximar duas visées de mundo que, enquanto tais,
possuem suas especificidades, virtudes e limitagoes”.

H4 muito tempo a Geografia tem se aproximado da perspectiva literdria.
Segundo Suzuki (2017, p. 130) “[...] no Brasil, os debates relacionando a
Geografia e a Literatura se iniciam com uma voz francesa, a de Pierre Mon-
beig, em 1940”. Para Cavalcante (2016, p. 19) “[...] o primeiro que tentou
elaborar os contornos de uma Geografia literaria foi o gedgrafo André Ferré,
autor de uma tese sobre a Géographie de Marcel Proust e de uma obra de sin-
tese intitulada Géographie Littéraire, publicadas, respectivamente, em 1939
e 1946”. Essas referéncias evidenciam que é possivel atentar as espacialidades
que as obras literdrias trabalham, uma vez que, seja um romance ou um fo-
lheto de cordel, os autores exploram nuances espaciais. Em muitos casos as
toponimias nos titulos sio subsidios que agucam a curiosidade geogréfica.

Segundo Cavalcante (2016, p. 17) “[...] a Geografia e a Literatura, em
particular, devem ser compreendidas como maneiras do homem (d)escrever
o mundo, tornando-o inteligivel, mesmo que para isso tal mundo precise
ser (re)construido, (re)elaborado, (re)criado”. Nessa perspectiva, a literatura
oferece a oportunidade do encantamento, por meio dos cendrios, os poetas
apresentam os espacos repletos de cultura. Possibilita-se, a quem 1€, o encon-
tro com a arte e faz-se da imaginagao, um ponto de reflexdo sobre os aspectos
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sociais, econdmicos e politicos, permitindo andlises geograficas complexas e
contextualizadas.

Literatura de cordel

A literatura de cordel é uma expressio da cultura popular brasileira. Em-
bora presente em diversas regides, tornou-se uma caracteristica marcante do
Nordeste. Os poemas escritos em pequenos folhetos ainda sio vendidos em
feiras populares ou expostos em lojas de souvenirs. Caracteriza-se, ainda, por
ser rica em rima, dada a musicalidade nos versos; ser rica na métrica, com-
preendida como a medida das silabas de cada verso em certo género de estro-
fe; e na oracdo, que vem a ser a coesdo, harmonia, correlagio e fidelidade ao
tema nos versos do poema. Segundo Viana (2010, p. 27), “[...] a literatura
de cordel brasileira surgiu de maneira tardia, porque antes da vinda da Corte
Portuguesa, em 1808 era proibida a existéncia de prelos aqui no Brasil”.

As histérias contidas no folheto de cordel costumam mesclar histérias de
humor e ironia com uma abordagem critica de questes presentes no cotidiano
dos nordestinos e na cultura popular. Na obra de Viana (2010, p. 29), afirma-se
que “[...] segundo o pesquisador Liédo Maranhio, o chamado “auge” da Litera-
tura de Cordel no Nordeste ocorreu de fato na década de 40 e 50, época em que
predominava a politica populista de Getudlio Vargas|...]”. Esse dado para essa
pesquisa ¢ fundamental, pois ¢ desse contexto que as produgoes de Patativa do
Assaré comegam a florescer, justamente porque a sua poética simboliza valores
dos nordestinos, ¢ muitas delas sao um convite para refletir sobre a realidade
social, como o folheto “Emigracio e suas consequéncias”.

No Nordeste brasileiro, Leandro Gomes de Barros, Patativa do Assaré,
Joao Martins do Athayde, Joao de Cristo Rei, Manoel Caboclo, Josenir Al-
ves de Lacerda, Rosdrio Lustosa, Expedito Sebastido da Silva e Bradlio Bessa
promovem essa cultura popular em toda a regido. De acordo com Carvalho
(2002, p. 289), “Leandro Gomes de Barros é uma referéncia pioneira e de
todos os tempos, o grande nome do cordel brasileiro, sua produ¢ao tem uma
qualidade a toda prova e sua capacidade de trabalho impressiona, com ele
o folheto ganhou cara’. Jd Patativa do Assaré tornou-se uma referéncia na
poesia oral, tradicional e popular. Entre suas principais obras estd “A Triste

Partida”, poema que, em 1964, foi musicado e gravado por Luiz Gonzaga, o
Rei do Baiso.
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Anténio Gongalves da Silva, simplesmente, Patativa do
Assaré

Patativa do Assaré, segundo filho de Pedro Gongalves da Silva e Maria
Pereira da Silva, assumiu o trabalho no campo aos oito anos, apés a morte
do pai. Segundo Carvalho (2017, p. 18), “[...] aos quatro anos de idade, o
primeiro drama, com a perda de um olho. Na autobiografia, ele fala em dor
d’olhos, em outros momentos, sao feitas referéncias ao sarampo”. Aos 12 anos
de idade comegou a frequentar a escola, onde estudou por pouco tempo e
aprendeu a ler e escrever. Mais tarde, morando na Serra de Santana, casou-se
com Belarmina Paes Cidrio e desta unido nasceram 14 filhos, mas apenas

nove chegaram 2 idade adulta. Apenas em 1970, o casal mudou-se para a
cidade de Assaré.

Aos 16 anos, Patativa do Assaré iniciou sua trajetoria apds convencer sua
mie a vender uma ovelha para comprar sua primeira viola. A primeira viagem
foi para a Amazdnia, incentivada por José Alexandre Montoril, impressio-
nado com seu talento para o improviso. Durante a viagem, em Fortaleza,
conheceu José Carvalho de Brito e o poeta Juvenal Galeno. Em conformidade
com Nuvens (2002), “[...] aos vinte anos, em 1929, gragas a ao escritor José
Carvalho de Brito, que publicou no jornal Correio do Ceard, de fortaleza,
alguns poemas de Antonio Gongalves da Silva, que, entéo, recebeu o apelido

i

de Patativa do Assaré”.

Um ponto crucial da sua trajetéria foi a chegada ao livro. Antes disso,
de acordo com Nuvens (2002, p. 90), “[...] a divulgagio sistemdtica da obra
poética de Patativa do Assaré comegava provavelmente, através do ridio, em
1954, pela riddio Araripe do Crato, dos Didrios Associados, em programas
apresentados pela Professora Tereza Siebra Lima”. A possibilidade do livro
surgiu apds José Arraes de Alencar ouvi-lo; a partir disso, quis conhecé-lo
e prop6s a publica¢io de um livro. Embora o poeta temesse os custos, José
Arraes se comprometeu a fechar negdcio com uma editora e também conse-
guiu que Moacir, funciondrio do Banco do Brasil, datilografasse os poemas.
Apoiado nisso, nos dias de feira, Patativa se encontrava com Moacir para a
construgio do livro. “Com preficio e glossirio de Arraes e o selo de Borsoi
Editores (Rio de Janeiro), “Inspiracdo Nordestina - Cantos de Patativa” foi

langado em 1956” (Carvalho, 2017, p. 37).

Entre suas obras publicadas, além de Inspiracio Nordestina, estio mui-
tas outras; porém, em 1978, “[...] foi o “Cante 14”, que lhe deu o reco-

209



Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

nhecimento dos meios intelectuais e possibilitou sua leitura, por maiores
contingentes de publicol[...]” (Carvalho, 2017, p. 44). O rddio também
foi primordial para sua ascensdo; foi assim que Luiz Gonzaga escutou “A
Triste Partida”, se interessou e quis conhecer Patativa. O poeta inspirou
vérios artistas da sua terra, que na sua obra “Balceiro” trouxeram parte da
obra poética da sua comunidade. Segundo Carvalho (2017, p. 51), “[...] a
Serra ¢ prédiga em poetas, o que Patativa atribufa, sem falsa modéstia, ao
que ele chamava de ‘fonte patativana’™. Isso significa dizer que nao hd como
dissociar a criagio poética do lugar. A propdsito, a toponimia Assaré facilita
esse entendimento.

Apds o reconhecimento, Patativa do Assaré recebeu virias homenagens
e premiagoes. Em 2007, um marco importante foi o lancamento do longa-
-metragem “Patativa do Assaré - Ave Poesia’, por Rosemberg Cariry. Outro
momento signiﬂcativo ocorreu em 1999, quando, no aniversdrio de 90 anos
do poeta, foi inaugurado o Memorial Patativa do Assaré. Patativa foi capaz
de, na época, chamar a aten¢io de vérios estudiosos, como Raymond Cantel,
Colin Henfrey, Gilmar de Carvalho, entre outros, que conheceram sua obra
e a colocaram no meio académico. “Diz-se, com muita frequéncia, que o Pa-
tativa do Assaré teria sido objeto de estudos na Sorbonne. Este fato se deveu
a iniciativa do Professor Raymond Cantel, estudioso da literatura de folhetos,
que esteve com o poeta quando visitou o Cariri, nos anos 1960 (Carvalho,
2017, p. 73)”. E inegivel que o poeta deixou sua marca com versos que en-
cantam, transformam e denunciam, pela realidade que expoe.

A rima, métrica e oracao em “A triste partida”

Patativa do Assaré é um dos maiores nomes da poesia popular nordestina,
leitor de poetas roménticos brasileiros, sua visio de cultura se misturava com
seu cotidiano, recriando o mundo por meio de suas palavras; produziu diver-
sos folhetos de cordel por encomenda, como as “Glosas sobre o comunismo”,
publicadas em 1946. Inicialmente, segundo Carvalho (2017, p. 53), “Patati-
va tinha uma certa rejeicdo ao folheto de cordel. Parecia a ele muito frigil e
suporte de narrativas pouco consistentes ou engajadas”.

O poeta se sobressaiu no campo da literatura popular, cantou o que trazia
no seu coragio ¢ o que sua sensibilidade mandava. “A natureza em Patativa é
espago, tempo e matéria. A serra de Santana é seu microcosmos. E 14 que ele
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se sente inteiro. E 14 que ele interage com as forgas teldricas, que o atemori-
zam e o apaziguam, o que faz com que tenha consciéncia de sua pequenez e
de sua grandeza” (Carvalho, 2011, p. 60). E assim viveu Patativa, sempre im-
provisando seus versos muito bem acabados, com uma agilidade fascinante;
fez de seu contexto brotar poesia.

Segundo Souza (2013, p. 46), “[...] a paisagem ¢ a forma, uma aparéncia.
O contetdo “por trds” da paisagem pode estar em consonincia ou em contra-
di¢do com essa forma e com o que ela, por hébito ou ideologia, nos “sugere”
[...]”. Diversos autores definiram essa palavra, cada um com seu entendimen-
to e perspectivas. Assim, compreende-se que o conceito de paisagem foi se
estruturando e se expandindo ao longo dos anos, através das relagdes entre
sociedade e natureza. Dito isso, neste trabalho é preciso levar em consideragio
e trabalhar a paisagem sob a ética de Yi-Fu Tuan; nas suas obras, ele esclarece
que a paisagem ¢ uma construgao, através dos sentidos e da imaginagio, do
espaco vivido e sentido. Segundo Padua (2013, p. 75-76), “Tuan deixa claro
que a paisagem nao ¢ uma entidade que estd no mundo, ela é uma construgio
mental, uma abstracio da realidade”.

As paisagens s3o dreas que nossos sentidos sao capazes de alcancar e fazer
delas uma possivel interpretagao; movimentos, cores, cheiros e sons podem fa-
zer parte de uma paisagem. “Paisagem nio tem escala, o lar, a casa, a cidade, a
regido podem ser paisagens” (Tuan apud Padua, 2013, p. 77). “Ela ¢ espaco e
lugar a0 mesmo tempo, estabilidade, confinamento, vulnerabilidade, liberdade,
estética, e sobretudo, imaginacio” (Padua, 2013, p. 77).

Sobre o poema, contém dezenove estrofes; o tipo de estrofe é oitava, com-
posta em redondilha menor ou pentassilabo, isto é, com métrica de cinco
silabas poéticas. De acordo com Ribeiro (2017, p. 61), “[...] o poema “Triste
partida” foi langado originalmente em folheto de cordel com o titulo “Pau
de arara do Norte”, em 1950. O folheto grafou na época Assaré como Aga-
ré[...]”. Patativa sempre escreveu sua vivéncia, suas obras comegaram na can-
toria, passaram pelo cordel, até chegar na poesia impressa, sempre trazendo
tracos da sua génese. Consideremos o que versa “A triste partida’:

Setembro passou

com outubro e novembro,
J4 tamo em dezembro,
Meu Deus, que é de nés?
Assim fala o pobre
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do seco Nordeste,
Com medo da peste,
Da fome feroz (Assaré, 2003, p. 51).

A primeira estrofe do poema vem trazer a passagem dos meses de setem-
bro a dezembro, que correspondem 2 primavera, esta estagio climdtica que
comega entre os dias 22 e 23 de setembro e segue até o dia 21 ou 22 de de-
zembro no Brasil; neste periodo, deveriam ocorrer chuvas mais regulares com
a chegada do verio. Porém, segundo Zanella (2014, p. 127), “[...] a histéria
do Nordeste brasileiro estd associada a histéria da seca, a falta de dgua. Os
efeitos da seca se apresentam sob diversas formas, seja pela perda da safra
agricola, pelo aumento do desemprego rural, pela falta de 4gua para as popu-

»

lagoes, pelas migracoes campo-cidade...]”.

O clima predominante no Nordeste é o tropical semidrido, caracterizado
pela grande frequéncia de secas. Nesta estrofe, Patativa conta o lamento do
povo nordestino que espera dvido pela chegada das chuvas, com medo da seca
e, consequentemente, da fome. Nesta perspectiva, ¢ possivel visualizar a pai-
sagem que geralmente estd ligada a este clima: um aspecto seco, quente, com
plantas nativas que fazem parte do bioma caatinga. De acordo com Ab’Sdber
(2010, p. 554), “Nao existe melhor term6metro para delimitar o Nordeste
seco do que os extremos da prépria vegetagao da caatingal...]”.

A treze do més

ele fez a esperienca,
Perdeu sua crenga
Nas pedra de sd.
Mas noéta esperanga
com gosto se agarra,
Pensando na barra

Do alegre Nat4 (ASSARE, 2003, p. 51).

Nesta estrofe, Patativa fala da religiosidade e das crengas do povo nordesti-
no. Nos quatro primeiros versos, ele se refere a uma simpatia feita antigamen-
te: no dia 13 de dezembro, dia de Santa Luzia, os sertanejos colocavam seis
pedras de sal ao relento; as pedras que derretessem representariam os meses de
janeiro a junho nos quais iria chover. Esta experiéncia estd ligada as préticas e
rituais nos quais os nordestinos acreditavam, podendo esses observadores ser

chamados de profetas das chuvas. Segundo Taddei (2009, p. 7), a “[....] profe-
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tizagdo” das chuvas reflete o poder inconteste da simbologia religiosa dentro

da forma como a populacio vivencia um meio ambiente caracterizado por

alto grau de variabilidade e incerteza, uma relagao marcada por forte sensagio

de ansiedade”.

A cultura nordestina é bastante ligada a essas crengas e atos culturais. Nes-
tes versos, apds concretizar a simpatia, ele relata a perda de esperanga em
relagio as chuvas; porém, novamente a fé do nordestino se fortalece ao pensar
nas chuvas que podem ocorrer no fim do més de dezembro. Para nés, este co-
nhecimento do espaco ¢, na verdade, o mais singelo e atinente conhecimento
do lugar. A poesia de Patativa estd repleta de espago, do significado dado pelo
poeta. Patativa rasga o sertdo, porque ele nio meramente o descreve, mas
aciona o pensamento quanto a profundidade que é ser da caatinga. Passamos
a compreender neste poema que o ser que habita este ambiente é capaz de
amd-lo em meio as intempéries.

Rompeu-se o Nati,
porém barra nao véio,
O 56, bem verméio,
Nasceu munto além.
Na copa da mata
buzina a cigarra,
Ninguém vé a barra,
Pois barra nio tem.

Apela p’ra mago,

que é o més preferido

Do Santo querido,

Sinhd Sao José.

Mas nada de chuva!

T4 tudo sem jeito,

Lhe foge do peito

O resto da fé (Assaré, 2003, p. 51-52).

Nestas estrofes, apds esperar durante os meses de dezembro a margo pela chu-
va que nao veio, a familia perde a esperanga, apés se aproximar do periodo mais
seco do ano, devido ao clima semidrido. Nas estrofes acima, o poeta traz a sim-
biose sertaneja no que tange & compreensio de que o espago fisico se d4 pela ma-
terialidade da fé, onde o sujeito se agarra a esta tltima como meio de esperanca.
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Patativa revela um sertao complexo, uma caatinga que se pode afetar pela
religiosidade e, a0 mesmo tempo, esta religiosidade se manifesta, passa a fazer
parte da compreensdo do espago, quando ele afirma: “Apela pra mago,/que é
o més preferido/Do Santo querido,/Sinh6 Sao José./Mas nada de chuva! T4
tudo sem jeito,/Lhe foge do peito/O resto da fé”. Essa estrofe ¢ significativa,
porque evoca os preceitos de viver por fé e ndo pelo que nos é possivel ver.
“Tomé, porque me viste, acreditaste? Bem-aventurados os que nao viram e
creram!” Ou ainda, 2 Corintios 5:7 “Pois vivemos por fé e nio pelo que nos
é possivel ver”. Se, ao observar os ventos pelas experiéncias feitas, o sertanejo
sente a fuga da fé de seu peito, isso revela sensivelmente a perda da esperanca,
e a religiosidade perde a sustentagio frente a devastagio causada no semidrido
pela auséncia das chuvas. Também ¢ possivel perceber versos que citam paisa-
gens comuns a vista do nordestino, como, por exemplo, quando ele fala: “O
s6 bem verméio/Nasceu muito além”.

Agora pensando

Ele seguf 6tra tria,
Chamando a famia
Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro,
meu jegue e o cavalo,
Noéis vamo a Sa Palo

Vivé ou morré

O carro j4 corre

no topo da serra.

Oiando pra terra,

Seu berco, seu 14,

Aquele nortista,

partido de pena,

De longe inda acena:

Adeus, Ceard! (Assaré, 2003, p. 52-53).

Da sexta a4 décima estrofe, j4 se fala da despedida da familia do Ceard,
ap6s vender seus pertences e animais de criagdo, para deixar o seu lugar rumo
a0s centros urbanos — no caso, a cidade de Sao Paulo, em busca de trabalho
e melhores condigoes de vida; todavia, sempre pensando em retornar para a
sua terra. Esse costume é comum em cidades do interior; apds findar a espera
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pelas chuvas, muitos nordestinos viajam rumo a grandes centros urbanos,
onde existem mais possibilidades de encontrar trabalho.

Se o espago pode ser analisado segundo o grau de técnica que ali se esta-
belece, o contexto conhecido no Brasil como éxodo rural na verdade é uma
polarizacio entre o Nordeste e o Sudeste. O centro de decisoes, ao migrar-se
para o eixo Rio-Sao Paulo, deixou o Nordeste desassistido de investimentos

asicos, o que fez com que levas e mais levas de nordestinos migrassem, justa-
b f 1 | d dest t
mente porque ndo havia condi¢des minimas de trabalho a época.

Essa regido possui esse cardter migratdrio, vistos os movimentos recorrentes
pela ocorréncia do éxodo rural. De acordo com Fonseca et al. (2015, p. 235-
236) “o éxodo rural no nordeste brasileiro é ocasionado devido a virios fatores,
que podem ser de ordem sociais, econdmicas, culturais, politicos e ambientais,
fatores estes que interferem a qualidade de vida humana”. O que chamamos
de costume, traz, na realidade, a constatagio de que os espagos se diferenciam
pela técnica e que, quando os nordestinos migram, boa parte ird trabalhar em
condigbes precdrias, sem acesso a moradia digna, como revela o poema.

Em conformidade com Santos (2002, p. 29), “[...] a principal forma de
relagdo entre 0 homem e a natureza, ou melhor, entre 0 homem e o meio,
¢ dada pela técnica. As técnicas sao um conjunto de meios instrumentais e
sociais, com os quais 0 homem realiza sua vida, produz e, a0 mesmo tempo,
cria espago”. Ou seja, a técnica explica o espago. Deste modo, a condigao
climdtica predominante no Sertao Nordestino pode ocasionar diversos pro-
blemas sociais e econémicos.

Distante da terra

tao séca mas boa,

Exposto a garoa,

A lama e ao pad,

Faz pena o nortista,

tdo forte, tio bravo,

Vivé como escravo

Nas terra do st (Assaré, 2003, p. 53-54).

Da décima primeira a décima nona estrofe, durante a viagem a Sao Pau-
lo, o nordestino chora e lamenta deixar sua terra, seu lar, seus animais de
estimagao, brinquedos e plantas, para trabalhar anos e anos, sem saber se
um dia retornard ao seu lugar tio querido. Para Ab’Sdber (2010, p. 557), “a
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grande regido do Nordeste seco passou a desempenhar o papel histérico e
dramdtico de fornecer mio de obra barata e pouco exigente para um grande
ndimero de dreas e polos de trabalho do pais”. Esta afirmacio alinha-se per-
feitamente quando Patativa escreve: “Trabaia dois ano/Trés ano e mais ano/
Mas nunca ele pode/Sé véve devendo/Ali véve preso/Devendo ao patrio/O
tempo rolando/ vai dia, vem dia/E aquela famia/Nao vorta mais nio/Vivé
como escravo/Nas terra do si”. Esses versos descrevem bem o que muitos
nordestinos que migram, acabam encontrando ao chegar ao seu destino, al-
gumas estrofes também trazem alguns versos com fragmentos da paisagem
nordestina, quando ele fala: “Do ber¢o querido/O céu lindo azd, distante da
terra/tao séca mais boa”.

Consideragoes finais

No decorrer da produgio do trabalho, foi possivel reconhecer a importancia
das obras e dos autores anteriormente citados; a pesquisa, leitura e interpreta-
¢ao dos artigos, monografias, teses e livros examinados ajudam a compreender
a importancia acerca da temdtica abordada e a relevincia de trabalhar com a
perspectiva de materiais diddticos diferentes nas aulas de Geografia.

Patativa do Assaré foi um homem simples, que viveu na roga e l4 produziu
seus poemas e construiu seu legado; suas obras retratam seu espago vivido,
apresentam histérias de suas vivéncias que representam muitos nordestinos
e praticas culturais de um povo, além de retratar as paisagens nordestinas,
dentre outros aspectos que retratam as condi¢des de vida e a realidade de uma
populacio. Por este entendimento, Patativa e sua obra se tornam tio signifi-
cativos para o ensino de Geografia.

Neste trabalho, ap6s a anélise do cordel e a perspectiva de utilizd-lo como
recurso diddtico, foi possivel apontar as possibilidades de contetidos iden-
tificados no poema. Verifica-se que Patativa do Assaré deixou uma imensa
contribui¢io para a comunidade académica, professores de Geografia e esco-
las, favorecendo o aprendizado, desenvolvendo a capacidade de interpretagio,
sensibilidade e criatividade dos alunos. Por intermédio desse recurso, ¢ possi-
vel levar para a sala de aula os contetidos explicados sob outras perspectivas,
levando em consideracio a forma como Patativa retratou o seu espago vivido.
Dessa forma, utilizando o género literrio do cordel, por meio da “Triste Par-
tida”, tem-se um importante recurso em maos, capaz de fazer o aluno pensar
e refletir sobre a sua realidade.
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CULIURA E TRADICAO EM

SERRITA ABORDANDO O VAQUEIRO
ENQUANTO IDENTIDADE NO SERTAO
PERNAMBUCANO

Peluzio Ferreira Martins
Daniel Batista Romdio
Anna Christina Freire Barbosa

Introdugao

O municipio de Serrita estd localizado na Regido de Desenvolvimento
(RD) do Sertio Central, no interior do estado de Pernambuco. Situado a 560
km da capital, Recife, faz fronteira com o estado do Cear4, sendo vizinho do
municipio cearense de Jardim. Com isso, o municipio sofre a influéncia da
umidade do enclave imido do Cariri cearense em sua por¢ao norte.

A histéria de Serrita se relaciona com expansio do gado do litoral para o
interior, com registro de pessoas habitando o local desde 1861, como ¢ o caso
do senhor Miguel Martins do Nascimento', que faleceu na comunidade Sozi-
nho, quando o municipio pertencia a comarca de Cabrob6 — PE. Porém, esse
territério s6 se tornou cidade no ano de 1928, sendo as primeiras atividades
econdmicas a pecudria e a agricultura de subsisténcia. A criagio de gado se
tornou uma presenca econdmica e cultural nessa cidade pernambucana.

A relagao homem-natureza na criagio do gado, até meados da década de
1980, acontecia, em muitos casos, num ambiente com poucas cercas e quase
nenhum rogado. Por isso, fazia-se necessdrio juntar alguns vaqueiros, ir até

1 Certidao de 6bito, registrado na Comarca de Cabrobé-PE em 1861.
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os campos de pastagem — como ocorria no topo da chapada do Araripe —,
juntar o gado e, depois, aparti-lo (separd-lo) conforme seus donos.

Hoje, a pega de boi no mato, enquanto uma atividade esportiva, permite
refletir sobre o tempo dos campos abertos, em que o vaqueiro assumia sua
fungio de pastor do gado e tinha que arrebanhé-los sazonalmente. Com as
modificagdes no espago, promovidas pela divisao das terras e pela inexisténcia
dos campos abertos de pastagem, por vdrias razoes, as préticas de pega de boi
no mato representam uma resisténcia aos tempos de gléria dos vaqueiros nas
caatingas do sertdo. Assim, o vaqueiro é um dos icones mais importantes para
contar a histéria do povoamento do territério semidrido e do interior do Brasil.

Como consequéncia das atividades da pecudria em Serrita, ao longo do
tempo, surgiu uma diversidade de préticas e expressoes culturais relacionadas
a0 vaqueiro, tais como: pegas de boi, vaquejadas, cavalgadas, noite de vaquei-
ros nos novendrios das comunidades, bolao pé de porteira, a tradicional Missa
do Vaqueiro em homenagem a Raimundo Jacé, entre outras.

Dessas atividades culturais, duas modalidades de pega de boi no mato se
destacam: a pé de porteira e a solta. Esses eventos ocorrem todos os finais de
semana no municipio, sendo a modalidade solta a atividade mais comum.
Esse evento esportivo celebra e rememora a tradi¢do e a coragem dos va-
queiros, ocorrendo da seguinte forma: os vaqueiros correm atrds do gado na
caatinga para pegar a tabuleta’, “estrovd-lo™ e entregar o boi “estrovado” no
curral, ou simplesmente pegar a tabuleta e entregd-la aos organizadores.

A pega de boi no mato na modalidade pé de porteira diferencia-se da
modalidade solta pelo uso do cronémetro. Esta se parece com a vaquejada,
mas com duas caracteristicas distintas: na vaquejada se usa uma pista de areia,
enquanto na pega de boi no mato pé de porteira se utiliza a caatinga; e o
vaqueiro, ao pegar o boi, leva a tabuleta para os cronometristas, diferente da
vaquejada, em que se observa o boi cair na faixa (Tabela 01, p.227).

A tradigio da pega de boi no mato rememora os tempos em que o vaquei-
ro tinha que buscar o gado perdido nas matas do sertao. Ao longo dos anos,
a prdtica se transformou em um simbolo de identidade cultural e pertenci-
mento entre os vaqueiros no municipio. As pegas de boi sdo formas de os
vaqueiros viverem a “vida de vaqueiro” e resgatarem a necessidade de utilizar

2 Pedago de couro com indicagio do prémio que o boi representa, amarrado no pescogo do animal.

3 Estrovar significa colocar pegas no corpo do animal que limitam os passos do gado, ficando mais fécil
de ser conduzido pelo vaqueiro.
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as indumentdrias de couro, as quais vestem com o propdsito de se protegerem
dos espinhos e perigos da caatinga.

Além de as vestimentas dos vaqueiros servirem para protegé-los, propor-
cionam um melhor desempenho nas atividades e nos trabalhos no sertio. Os
trajes de couro mais comumente utilizados pelos vaqueiros em Serrita s3o: o
gibao (acessério que protege seus bracos e costas), peitoral ou guarda-peito
(protege seu peito), perneira (protege suas pernas), chapéu (protege a cabeca
dos galhos e do sol), luvas de couro (protege as maos) e a bota ou sapato de
couro (protege os pés).

Esses conjuntos de vestimentas vao além de simples indumentdrias de uso
para a prética das pegas de boi no mato ou trabalhos do cotidiano; elas repre-
sentam uma cultura enraizada, um orgulho e um pertencimento a sua identi-
dade como vaqueiro nordestino. A utiliza¢io das roupas de couro representa
um dos maiores simbolos da cultura, e preservar as indumentérias significa
também preservar a caatinga, pois a fun¢ao de sua utilizagao ¢ se proteger da
vegetacio (drvores, arbustos, galhos e espinhos).

O desmatamento e a perda de campos abertos sio os fatores que mais
impactam a prética de atividades entre os vaqueiros na contemporaneidade;
a resisténcia na utilizacao dos couros ¢ uma simbologia de identidade e per-
tencimento, tornando o vaqueiro uma figura cultural na paisagem semidrida.

O objetivo deste artigo ¢ discutir como as manifestagdes culturais do va-
queiro podem ser compreendidas como uma identidade cultural no sertdo
pernambucano.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos para a viabilidade da execugio do pro-
jeto foram pensados de modo que cada objetivo especifico fosse alcancado e
que se aproximasse do recorte temdtico escolhido, possibilitando a andlise de
informagoes e seu respectivo entendimento. O caminho metodolégico deste
trabalho estd composto por trés momentos.

No primeiro momento da construgio desse processo metodolégico, o
orientador apresentou o tema e os objetivos do projeto para o desenvolvi-
mento da pesquisa. Trés obras foram as bases para a familiarizacio do projeto:
Agilidade e prestigio no sertio de Pernambuco: as relagoes ecolégicas entre vaquei-
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ros, cavalos, bois e caatinga nas competigées de pega de boi no mato, de Renan
Martins Pereira; Vida de gado: vaqueiros entre a lida e a palavra em Serrita
(PE), de Amalle Catarina Ribeiro Pereira; e Vaqueiro, cavalo e gado: uma tria-
de cultural na construcdo de uma identidade territorial no Semidrido, de Peluzio
Ferreira Martins; além do plano de atividade do projeto de pesquisa de Ini-
ciagio Cientifica (1C): Catalogacio dos tipos de atividades culturais relacionadas
a0 vaqueiro no municipio de Serrita—PE.

Em um segundo momento, para o desenvolvimento da pesquisa e coleta
de dados, foram inseridos meios tecnolégicos, como busca no size da secreta-
ria de cultura do municipio de Serrita e redes sociais — incluindo um grupo
especifico no WhatsApp dos vaqueiros do municipio, no qual compartilham
todas as atividades que acontecem nos fins de semana —, e buscas no perfil
da secretaria de cultura de Serrita pelo Instagram, além do contato com o
secretdrio, com a finalidade de catalogar essas atividades através de cartazes de
eventos que ocorrem nos finais de semana.

Em um terceiro momento, apds a coleta dos dados, foi elaborado um
mapa de localizagio das atividades culturais em que o vaqueiro estd inseri-
do em Serrita—PE e uma categorizacio dos tipos de atividades relacionadas
as préticas culturais dos vaqueiros, enquanto identidade cultural do sertdo
semidrido.

O Vaqueiro enquanto personagem no povoamento do
interior do Nordeste brasileiro

Por volta de meados do século XVI, no processo de definicio das frontei-
ras das capitanias hereditdrias instaladas na regido Nordeste, o interior atual
era dividido em duas grandes dreas denominadas Sertao de Dentro e Sertao
de Fora. A delimitagio dessas dreas era compreendida a partir do ponto de
referéncia do rio Sao Francisco.

Segundo Caio Prado Janior (1975 apud Brandio, 2008), “todo o territd-
rio do Nordeste, excluida a estreita faixa que borda o litoral, e que se estende
entre o Rio Paraiba e o norte de Minas Gerais [...] para oeste, o limite desta
zona do sertdo se fixava na margem esquerda do Sao Francisco”.

No periodo colonial, a principal atividade econ6émica foi o cultivo da ca-
na-de-agticar na zona da mata nordestina, pertencente ao Sertao de Fora. Para
Martins (2026), a partir das ocupacdes da zona da mata, segue a “marcha para
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0 Oeste” através do rio Sao Francisco, que foi apelidado de Rio dos Currais,
onde surgiram grandes fazendas de criagio de gado bovino, gragas a existéncia
de bons pastos, dgua, solo e reservas de sal-gema — o sertdo de dentro.

Os primeiros visitantes a se fixarem no interior do sertio foram vaqueiros
que dispunham de carne e leite como seus principais alimentos, vivendo num
ambiente geogrifico de isolamento que os condicionava a uma agricultura
de subsisténcia, em meio as condigoes climdticas de falta de chuva por longo
periodo durante o ano, afetando a producio do cultivo do milho para a fabri-
cagio de farinha (para o cuscuz) e a plantagao de mandioca e outros cultivos
direcionados a subsisténcia (Abreu, 2009, p. 115).

Adquirida a terra para uma fazenda, o vaqueiro tinha como primeiro tra-
balho acostumar o gado com a nova pastagem, amansé-lo, curd-lo das doen-
cas, localizar fontes de d4gua — como abrir cacimbas —, abrir bebedouros
para os animais, transportar o rebanho pelas terras brasileiras alternando as
estagoes adequadamente e proteger todo o gado dos perigos do ambiente.

Desde o inicio do processo de povoamento do interior do Nordeste, os
vaqueiros comegaram a ser pagos por “quartiacao” ou sorte. Nesse sistema de
pagamento por renda, esta era tirada do proprio gado, em que, a cada quatro
crias de gado nascidas, uma seria do vaqueiro, também conhecida como “ren-
da de quatro um”. Em alguns casos, vaqueiros chegavam a fundar sua prépria
fazenda tirando a sorte de quatro um.

Assim, o vaqueiro foi um personagem relevante e fundamental no pro-
cesso de povoamento do interior do territério brasileiro, especialmente na
regido Nordeste. Por volta do século XVII, em um periodo colonial, a figura
do vaqueiro — origindria de indigenas, pessoas escravizadas e portugueses —
contribuiu para o desenvolvimento e formagio dessa cultura, cuja atividade
primitiva foi lidar com o gado, garantindo a produtividade da fazenda, ex-
pandindo a pecudria e promovendo a ocupagio do interior e sua economia.

A pecudria necessitava e exigia grandes dreas; assim, o processo de interio-
riza¢io intensificou-se e expandiu-se para o sertdo de dentro. O gado, além
de abastecer os engenhos e a produgio do couro, foi essencial para ajudar na
agricultura e na questio do transporte no sertdo nordestino. Esse estilo de
vida “némade” dos vaqueiros contribuiu para a formagio de vilas e cidades,
ajudando na formagio dessa cultura que hoje se tornou uma das fortes tradi-
¢oes do sertio nordestino.
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O espago geogréfico da regido Nordeste brasileira ¢ dividido em quatro
sub-regioes conhecidas por zona da mata, agreste, sertao e meio-norte. A zona
da mata, ou litoral continental, se estende do estado do Rio Grande do Nor-
te até a Bahia, apresentando uma vegetagio de mata atlantica, e foi a drea
brasileira propicia para o cultivo da cana-de-agticar. O agreste se encontra
posicionado numa drea de transi¢do entre a zona da mata e o sertdo, com
caracteristicas climdticas das duas sub-regides.

O meio-norte representa a transi¢io climdtica das regiées Nordeste e
Norte, respectivamente, com os dominios morfoclimdticos das caatingas e
da Amazonia; e o sertdo é a maior das dreas do Nordeste, abrangendo duas
regioes brasileiras, Nordeste e Sudeste, pois se estende do extremo norte do
Ceard — onde podemos observar cactos préximos a praia — até a regiao
Sudeste, no vale do Jequitinhonha, no norte do estado de Minas Gerais (Mar-
tins, 2019, p. 72). Veja a figura abaixo:

Figura 1 - As quatro sub-regides do Nordeste

Fonte: (adaptado de Rocha 2010, p.139)

Mesmo que o vaqueiro esteja presente nas quatro sub-regides do Nor-
deste, ¢ no sertdo que a criagio de gado passa a se concentrar e o vaqueiro se
torna um dos simbolos de resisténcia e identidade do sertao nordestino.
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A atividade do vaqueiro e as transformagdes nas paisagens
culturais

O vaqueiro exerce diversas atividades pelas dreas da caatinga, utilizando
seus saberes sustentdveis e conhecimento do ambiente. Essas atividades uti-
lizam técnicas tradicionais para lidar com o gado, incluindo o deslocamento
do rebanho em busca de pastagens para sua alimentacio.

Esse conjunto de saberes dos vaqueiros constitui conhecimentos passados
de geragao em geragio que envolvem o manejo do gado, as percepcoes das
tarefas didrias, a maneira de cuidar do animal para tratar das doengas e o
conhecimento da vegetagio para a alimentacio do gado, entre outros saberes.

Algumas préticas tradicionais de trabalho passam a ganhar cunho espor-
tivo entre os vaqueiros e se tornam veiculos de transformacgio da paisagem
cultural do semidrido. A Geografia Cultural vai além do estudo da paisagem,
do territério e da regiao, pois a produgio cultural nio pode ser fruto de uma
idealizacdo humana; ¢ preciso considerar as experiéncias das comunidades
que, em cada pedaco do territdrio, imprimem diferentes maneiras de agir e
pensar, encontrando nas culturas as marcas préprias de cada povo.

A tradicional Missa do Vaqueiro em Serrita ¢ um dos eventos mais em-
blemadticos e identitdrios do sertdo nordestino que envolve fé e cultura. A
missa foi criada em 1971 pelo padre Joao Cincio e o “rei do baiao” Luiz
Gonzaga, em homenagem ao vaqueiro Raimundo Jacd, um grande vaquei-
ro conhecido pela regido do municipio por sua bravura, habilidade com o

gado ¢ lealdade.

A Missa do Vaqueiro influenciou e influencia a configuracio da paisagem
cultural nesse recorte do sertdo, seja pela atragdo turistica e crescimento da
economia local, ou pela transformagao do espaco, especificamente no sitio
Lages, municipio de Serrita, onde acontece a realizagio do evento no Parque
Estadual Jodo Cancio®.

A partir da paisagem, podemos entender a sociedade e suas transforma-
¢oes, jd que esta é agente construtor e modificador dela. Ela reflete as a¢oes da
sociedade que a rodeia, carregando a sua identidade; sendo assim, é dotada de
significados e ndo ¢ estdtica, estd sempre em transformacao.

4 Com a 4rea da missa em formato de ferradura; estdtua de Raimundo Jacé; casa dos vaqueiros; banhei-
ros; pista de vaquejada; casa da Policia Militar; drea das barracas; abastecimento de dgua, etc.
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Os currais, as rogas, os campos, as rezas, as festividades, as vestimentas, a
fé, a oralidade, os animais, as moradias, as atividades, as lutas do dia a diae o
balancar da caatinga pelas ventanias sao um conjunto de elementos que estao
ligados diretamente com a paisagem cultural, gerando significados subjetivos
na vida do vaqueiro em pertencer tanto pela questao material como também
imaterial.

Um exemplo é a transformagio do sistema de cria¢io animal: a tradicional
pecudria extensiva, que utiliza uma vasta extensio de terra com pastos, vem
sendo substituida pela pecudria intensiva, que necessita de uma drea menor e
da utilizagao de tecnologia para a produgio, deste modo afetando e alterando
a vegetacdo, as formas de ocupagio do solo e a paisagem local.

Discussoes acerca do vaqueiro no municipio de Serrita, em
Pernambuco

A partir dos resultados obtidos da pesquisa sobre a catalogagao das ati-
vidades culturais relacionadas ao vaqueiro no municipio de Serrita, em Per-
nambuco, um dos dados relevantes foi a tipologia de atividades em que a
figura cultural do vaqueiro estd envolvida no municipio. Sao diversas prdticas
esportivas e religiosas em que cada uma apresenta regras proprias, as quais
estdo relacionadas com aspectos fisicos — colocando sua integridade fisica
em jogo — e aspectos religiosos e espirituais, através de suas crencas e fé no
pertencimento da cultura.

Nas categorias, detectaram-se dez atividades culturais relacionadas ao
nome do vaqueiro, indo além das pegas de boi no mato (nas modalidades
solta e pé de porteira). Nesta catalogagao, foi possivel identificar as seguintes
atividades: 1. cavalgadas; 2. noite de vaqueiro (nos novendrios das comunida-
des); 3. bolao pé de porteira; 4. vaquejadas; 5. Missa do Vaqueiro; 6. pega de
boi no mato pé de porteira; 7. pega de boi no mato solta; 8. brincadeira de
gado (uma pega de boi improvisada entre amigos); 9. circuito de pega de boi
no mato; e 10. pega de boi pé de mourio ou tira-tabuleta (esta utiliza a pista
da vaquejada). As principais caracteristicas que diferenciam a pega de boi no
mato e a vaquejada podem ser melhor compreendidas na Tabela 1.
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Tabela 1 - Diferencas entre a Pega de boi no mato e a Vaquejada

Caracteristicas . .
, . Pega de boi no mato Vaquejada
préprias
Condigoes Ambiente natural (caatinga com | Ambiente artificial(pista de
ambientais mato fechado e terreno irregular) areia e cerca retangular)
. Gibdo, perneira, chapéu de couro | Roupas leves, capacetes do
Vestimentas _ . . S
para protegdo contra espinhos tipo de equitagdo.

Fonte: Martins (2026).

Essa variedade de eventos em torno da figura cultural do vaqueiro nos per-
mite entender a complexidade do universo em que o vaqueiro estd inserido
com suas préticas cotidianas que envolvem habilidades perceptivo-motoras,
valores culturais e religiosos. Nos cartazes festivos catalogados dos eventos,
podemos observar aspectos culturais e folcléricos do sertdo nordestino, como
a musica — na maior parte das vezes, o ritmo piseiro.

Esse estilo musical advém de uma cultura de raizes como o aboio, o forré
e o baifo, que sao préticas em que a figura do vaqueiro estd presente, além do
cordel. E possivel perceber que dentro do ritmo musical piseiro estao imbri-
cados os elementos culturais do forrd, baido, aboio e cordel pela forte presen-
ca de rimas, toadas e releituras musicais, representando novas roupagens que
advém das raizes musicais sertanejas nordestinas.

Algumas pegas ainda valorizam o aboio como elemento identitirio do
vaqueiro; no entanto, a necessidade de atrair publico para arrecadar mais
dinheiro através da venda de bebidas tem direcionado as atividades artisticas
culturais para atender mais ao pablico geral do que propriamente ao vaqueiro.

As festas populares sio frequentes nesse espaco, com artistas locais e regio-
nais nas atividades semanais, até chegar a nivel nacional com artistas renoma-
dos brasileiros, como no evento da Missa do Vaqueiro, que segue acontecen-
do no més de julho anualmente desde 1971.

Esse evento especifico divide-se em duas partes: o domingo com a Missa
do Vaqueiro e os trés dias que a antecedem, onde ocorre a festa profana com
festividades, vaquejadas, pegas de boi no mato e outros entretenimentos. A
missa atrai muitos devotos e turistas em um conjunto de atividades festivas e
religiosas. Além desses aspectos, podemos destacar a importincia do vaqueiro
em Serrita na questdo de fatores sociais e econdmicos locais, sendo funda-
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mental para a economia rural no municipio, desde a criagio do gado até
essas atividades catalogadas nessa pesquisa e que fazem parte de suas rotinas
no sertdo de Pernambuco, onde o vaqueiro por for¢a prépria se faz perceber
incluido.

Corréa (2014) enfatiza a experiéncia que se pode ter da paisagem, pos-
sibilitando a criagao de significados. A paisagem nao ¢ apenas morfologia,
mas insere-se também no mundo dos significados, estando impregnada de
simbolismo.

Assim, Cosgrove (2012), diferentemente de Sauer, complementa que as
paisagens culturais vao além dos aspectos morfoldgicos, englobando todo um
conjunto concreto e abstrato, elementos materiais e imateriais. Esse processo
histérico-cultural da mudanca da paisagem envolve o visivel e o invisivel; por-
tanto, esses dois autores, Cosgrove e Carl Sauer, nos ajudam a compreender
os processos formativos da paisagem cultural.

As argumentagdes em torno dessa temdtica da figura cultural do vaqueiro
em Serrita, no sertdo do estado de Pernambuco, englobam elementos simboé-
licos e culturais que expressam o modo de viver e geram plurissignificados na
identidade desse povo nordestino.

Ao discutir esses dados, devemos considerar as referéncias tedricas acerca
do tema e o conhecimento empirico que exige as experiéncias vividas e os
saberes tradicionais, onde a subjetividade do sujeito estd vinculada no enrai-
zamento dessa cultura do sertio.

A tese de Amalle Catarina Ribeiro Pereira, uma das referéncias para
este trabalho, sobre a lida com o gado e a vida, vai descrever e analisar as
préticas e o modo de viver dos vaqueiros em relagio ao seu ambiente de
pertencimento, investigando a luta, o papel simbélico e a participagio na
construgdo do espago cultural entre os vaqueiros. Sua tese objetivou buscar
entender “esse processo de elaboragao da pessoa do vaqueiro, entendendo-o
em seu aspecto pritico — suas lutas em tempos e espagos, que sio objeto
de julgamentos sociais — em relagao a um sistema de valores da virilidade”

(Pereira, 2021, p. 14).

O artigo de Martins (2026), sobre “Vaqueiro, cavalo e gado: uma triade
cultural na construgio de uma identidade territorial no Semidrido”, apresen-
ta os couros do vaqueiro, os arreios do cavalo e os estrovos do boi como um
conjunto de elementos materiais que carrega profundos significados, com-
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preendidos como marcadores de identidade cultural em relagio ao homem,
a0 animal e ao ambiente.

Em “Uma leitura etnogeogréfica do Brasil sertanejo”, de Almeida (2022),
sdo relatadas as diversas identidades sertanejas que representam os sujeitos dos
sertdes nordestinos e do sertao brasileiro. Todo esse vinculo de relagoes entre
0 vaqueiro e seu espaco constroi a ideia de territério. “O territdrio é, antes de
tudo, uma convivialidade, uma espécie de relagao social, politica e simbdlica
que liga 0 homem a sua terra e, simultaneamente, estabelece sua identidade

cultural” (Almeida, 2022, p. 235).

No campo do estudo, o vaqueiro merece um reconhecimento e valoriza-
¢30 como patriménio cultural, mantendo viva essa tradigio e influencian-
do futuras geracoes. Faz-se necessdrio um olhar interdisciplinar, indo além
da Geografia, chamando a Histdria enquanto sujeito histérico; as Ciéncias
Naturais pelos seus conhecimentos e convivio com a natureza; a Lingua Por-
tuguesa pelos aspectos culturais e linguisticos; a Matemdtica pela presenca
nas atividades econémicas; e Artes e Religido por suas vestimentas, crencas,
cordel, xilogravuras e musicalidade. Esses sao alguns apontamentos que os
dados sugerem para novos direcionamentos para investigar e conhecer a com-
plexidade do vaqueiro da caatinga e seu territdrio.

A realizagio e a divulgagio desse trabalho podem ajudar a preservar esse
legado cultural, resultando na valorizagio e reconhecimento do vaqueiro en-
quanto figura de identidade do povo nordestino, com contribui¢des para o
estudo da diversidade cultural dos povos do semidrido.

Consideragdes finais

A partir deste estudo sobre cultura e tradigao do vaqueiro em Serrita, no
interior do sertio pernambucano, espera-se ter trazido conhecimentos sobre
sua relacdo e importincia no processo de povoamento do interior nordestino
enquanto sujeito relevante na estruturagio da paisagem cultural da regiao
semidrida.

Suas prdticas, seus saberes e modo de viver sdo lagos enraizados nas memo-
rias que sdo passadas entre geragdes. Com isso, os vaqueiros criam meios de
convivio para se adaptarem as mudangas do semidrido, e as préticas esportivas
e religiosas, como as pegas de boi no mato e a Missa do Vaqueiro, reforcam a
valorizacio e resisténcia dessa figura cultural do semidrido.
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A ciéncia geografica, por meio da abordagem cultural, ¢ fundamental para
compreender essas dinimicas simbdlicas e identitdrias da figura cultural do
vaqueiro em relagdo ao territério semidrido.

Portanto, acredita-se que este trabalho contribui para o reconhecimento
da cultura do vaqueiro em Serrita, pois, com o processo de modernizagao, ge-
rou-se impactos que marginalizaram o vaqueiro, sendo uma das evidéncias de
resisténcia os eventos que os vaqueiros organizam, de modo a determinar as
suas préprias caracteristicas e denominagoes e mostrar, direta e indiretamen-
te, para a sociedade geral que os vaqueiros que ajudaram a povoar o sertio
nordestino ainda vivem nas paisagens culturais e nas praticas culturais.

Referéncias

ABREU, Capistrano de. Capitulos de histéria colonial. Brasilia: Conselho
Editorial do Senado Federal, p. 115-116, 2009.

ALMEIDA, Maria Geralda de. Uma leitura etnogeogréfica do Brasil sertane-
jo. GeoTextos, v. 18, 1.2, p. 231-254, dezembro 2022. Disponivel em: https://
pdfs.semanticscholar.org/c36e/b4044e3cbe39a96f9ece8307d55281570a0e.
pdf. Acesso em: 16 abr. 2026.

BRANDAO, Tanya Maria Pires. O vaqueiro: simbolo da liberdade e mante-
nedor da ordem no sertdo. In: Antonio Torres Montenegro; Antonio Paulo
Rezende; Regina Beatriz Guimaraes Neto; Isabel Cristina Martins Guillen;
Flévio Weinstein Teixeira; Leny Caselli Anzai (org.). Histéria: cultura e sen-

timento. Outras histdrias do Brasil. Recife/Cuiabd: Editora Universitdria da
UFPe / EDUFMT, v. 1, p. 121-134, 2008.

CORREA, Roberto Lobato. Carl Sauer e Denis Cosgrove: a Paisagem e o
Passado. Espago Aberto, Rio de Janeiro, Brasil, v. 4, n. 1, p. 37-46, 2014.
DOI: 10.36403/espacoaberto.2014.2431. Disponivel em: https://revistas.
ufrj.br/index.php/EspacoAberto/article/view/2431. Acesso em: 6 jan. 2026.

COSGROVE, Denis. A Geografia estd em toda parte: cultura e simbolismo
nas paisagens humanas /z: CORREA, Roberto Lobato. Geografia Cultural:
uma antologia. Rio de Janeiro, EDUER], 2012.

MARTINS, Peluzio Ferreira. Vaqueiro, cavalo e gado: uma triade cultural na
construgio de uma identidade territorial no Semidrido. Cadernos de Agroe-
cologia — ISSN 2236-7934 Anais do XIII Congresso Brasileiro de Agroeco-
logia, Juazeiro, Bahia - v. 21, n. 1, 2026. De 15 a 18 de outubro de 2025.

230


https://pdfs.semanticscholar.org/c36e/b4044e3cbe39a96f9ece8307d55281570a0e.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/c36e/b4044e3cbe39a96f9ece8307d55281570a0e.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/c36e/b4044e3cbe39a96f9ece8307d55281570a0e.pdf
https://revistas.ufrj.br/index.php/EspacoAberto/article/view/2431
https://revistas.ufrj.br/index.php/EspacoAberto/article/view/2431

Cultura e tradiio em Serrita abordando o vagueiro

enquanto identidade no sertdo pernambucano
MARTINS, Peluzio Ferreira. O livro diddtico de Geografia: seus limites e
perspectivas como instrumento de mediagio do processo de ensino-aprendi-
zagem. 2019. Dissertacio (Mestrado em Geografia Humana) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sio Paulo, Sao Paulo,
2019. doi:10.11606/D.8.2019.tde-16072019-152054. Acesso em: 20 abr.
2025.

MAPA DAS SUB-REGIOES DO NORDESTE. Adaptado por Peluzio Mar-
tins. ResearchGate, 2025. Disponivel em: https://www.researchgate.net/figu-
re/Figura-7-Sub-regioes-geograficas-da-regiao-Nordeste_fig3_376004432.
Acesso em: 20 abr. 2025.

PEREIRA, Renan Martins. Agilidade e Prestigio no Sertio de Pernambuco:
as relacoes ecolégicas entre vaqueiros, cavalos, bois e caatinga nas compe-

ticoes de pega de boi no mato. Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias
Sociais/UFJFE Revista, 2016.

PEREIRA, Amalle Catarina Ribeiro. Vida de gado: vaqueiros entre alidae a
palavra em Serrita (PE). 2021. 306 £., ill. Tese (Doutorado em Antropologia)
— Universidade de Brasilia, Brasilia, 2021. Disponivel em: http://reposito-
rio.unb.br/handle/10482/43576. Acesso em: 20 abr. 2025.

ROCHA, Aristotelina Pereira Barreto ¢z al. Geografia do Nordeste. 2. ed.
Natal: EDUFRN, 2010. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/bits-
tream/capes/203624/2/Geo_Nord_LIVRO_WEB.pdf. Acesso em: 22 mar.
2026.

231


https://www.researchgate.net/figure/Figura-7-Sub-regioes-geograficas-da-regiao-Nordeste_fig3_376004432
https://www.researchgate.net/figure/Figura-7-Sub-regioes-geograficas-da-regiao-Nordeste_fig3_376004432
http://repositorio.unb.br/handle/10482/43576
http://repositorio.unb.br/handle/10482/43576




SOBRE 0S AUTORES

Aline Ferreira de Sousa
Pés-Graduanda Lato Sensu em Docéncia em Geografia e Praticas Pedagdgicas
pela Faculdade do Leste Mineiro (FACULESTE). Graduada em Geografia pela
Universidade Regional do Cariri (URCA). Foi membra do Centro Académico
Livre de Geografia (CALIGEO/URCA). Participou do Programa Institucional
de Monitoria promovido pela Pré- Reitoria de Ensino de Graduagio PRO-
GRAD/URCA. E membra do Grupo de Estudo e Trabalho de Ensino de Geo-
grafia (GESTEGEO), vinculado ao Laboratério de Ensino de Geografia (LEG/

URCA), no qual atuou como bolsista de Estdgio Extracurricular,

Allison Silva do Nascimento

Licenciando em Geografia pela Universidade Regional do Cariri (URCA),
com trajetdria académica voltada a integragio entre ensino, pesquisa e ex-
tensdo. Integra os laboratérios LEG e LEBEP, além dos grupos de estudo
GESTEGEO e GEPOLIS, atuando nas reas de formagio docente, educacio
ambiental e inclusio social. Foi Diretor Cientifico do CALIGEO e bolsista
do PROFGEO/URCA. Possui experiéncia em iniciagao cientifica, monitoria,
PIBID e Residéncia Pedagdgica, com atuagdo em projetos de Educacio para
Redugao de Riscos de Desastres e fortalecimento da escola publica. Atual-
mente desenvolve pesquisa (PIBIC/FUNCAP) sobre os impactos do Novo
Ensino Médio na pratica docente em escolas ptblicas do Crato/CE.

Anna Christina Freire Barbosa

Licenciada em Ciéncias Sociais, Especialista em Politicas Publicas e Gestao de
Servigos Sociais pela UFPE, Mestre em Economia pela UFC, Mestre em Socio-
logia pela UFPE, Doutora em Ciéncias Sociais pela UFRN, atua como Profes-
sora Adjunta na Universidade do Estado da Bahia e na Faculdade de Ciéncias
Aplicadas e Sociais de Petrolina/PE. Professora do Programa de Pés-Graduagio
em Agroecologia e Desenvolvimento Territorial (PPGADT); Professora do Pro-
grama de Pés-Graduagio em Ecologia Humana e Gestao SocioAmbiental (PP-

233



Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

GECOH). Lider do grupo de pesquisa Direito e Sociedade, estd vinculada a
linha de pesquisa Desigualdades sociais e contextos de produgao de direitos e
do grupo de pesquisa Observatdrio das dindmicas socioambientais do semid-
rido brasileiro. Desenvolve pesquisas nas dreas de Cultura, Desenvolvimento
Econdmico, Estudos de Género.

Antonio Rosa da Silva Junior

Graduado em Sociologia pela Universidade Regional do Cariri — URCA. Atual-
mente, militante da cultura popular, estuda Psicandlise na drea de Ciéncias Hu-
manas. E presidente da coordenagio politica do ponto de cultura Coletivo Ca-
maradas, em Crato, no Ceara.

Antonio Wallas Vitorino Pereira

Agricultor, pesquisador e professor de Geografia. Licenciado em Geografia
pela Universidade Regional do Cariri - URCA, Mestre em Geografia pela
Universidade Estadual Vale do Acarati - UVA, Doutorando em Geografia
pela Universidade Federal do Ceard. Especialista em Psicopedagogia Insti-
tucional e Clinica pela Faculdade Venda Nova do Imigrante; especialista em
Ciéncias Ambientais e Andlise Ambiental pela Faculdade Venda Nova do
Imigrante. Bolsista de extensao e Pesquisador do Laboratério de Ensino de
Geografia LEG/URCA durante a Graduagio. Professor de educacio bésica
entre os anos de 2015 a 2024, atualmente fago parte do quadro de professores

do Departamento de Geociéncias da URCA.

Bruno de Souza Bezerra

Discente do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Regional do
Cariri (URCA). Integra o Laboratério de Ensino de BioGeografia e Ecologia
Politica (LEBEP) e o Laboratério de Ensino em Geografia (LEG). Atuou
como bolsista de estdgio extracurricular no LEBEP, foi bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao 2 Docéncia (PIBID) subprojeto Geogra-
fia entre 2022 e 2024. Foi bolsista de Iniciagao Cientifica no projeto PIBIC/
FUNCAP - URCA, e ocupou o cargo de vice-presidente do Centro Académi-
co Livre de Geografia (CALIGEO-URCA), (2024/2025).

Carlos Jefferson Gomes da Silva

Graduado em Geografia pela Universidade Regional do Cariri — URCA.
Mestre pelo programa Profissional de Pés-Graduagio do Mestrado Profis-
sional em Educagio (MPEDU/URCA). Atualmente professor da educagio
bésica de ensino da rede Estadual - SEDUC/CE.

234



Sobre os autores

Cicero Alves Moura

Licenciado em Geografia pela Universidade Regional do Cariri (URCA), em
2023. Pés-graduado em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o0 Mundo
do Trabalho pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), em 2023, e em Do-
céncia e Pratica da Geografia pela Faculdade Focus, em 2025. Durante a gra-
duagio, atuou como bolsista monitor na disciplina de Educagao Cartografica
e participou como voluntdrio das a¢des formativas do Laboratério de Ensino
em Geografia (LEG). E membro do Grupo de Estudos e Trabalho em Ensino
de Geografia (GESTEGEOQ), desenvolvendo atividades voltadas ao ensino e
a pesquisa na drea de Geografia. Possui experiéncia na docéncia, com atuagio
no ensino fundamental, dedicando-se ao ensino de Geografia e ao desenvol-
vimento de prdticas pedagdgicas voltadas & formagao dos estudantes.

Claudiana Sales Pinto

Graduada em Biologia pela Universidade Regional do Cariri — URCA e Peda-
gogia pela Universidade de Santo Amaro — UNISA. Mestranda no programa
Profissional de Pés-Graduacio do Mestrado Profissional em Educacio (MPE-
DU/URCA). Atualmente ¢ professora efetiva da rede municipal de ensino de

Crato, no Cear3.

Clelma Machado da Silva Brito

Licenciada em Geografia pela Universidade Regional do Cariri — URCA
(2021). Atuou como professora da educagio bésica (2020 - 2023). Tem expe-
riéncia docente na rede publica do municipio de Caririagu, no Ceard.

Daiane Luzia da Silva Otavio

Licenciada em Geografia pela URCA. Atua como professora em escola de tem-
po integral na rede municipal de Fronteiras - PI. Iniciou sua trajetéria docente
na rede estadual, lecionando na EEMTT José Waldemar de Alcintara e Silva,
em Salitre - CE. Durante a graduagio, atuou no Programa de Monitoria da
URCA, na disciplina de Cartografia Temdtica. Posteriormente foi bolsista do
Programa Institucional de Iniciagio Cientifica (PIBIC), com o projeto intitu-
lado: Educagio cartogrdfica na discussio da formagio territorial local: diagndstico
em escolas priblicas do municipio do Crato - CE.

Daniel Batista Romao

Licenciando em Geografia pela Universidade Regional do Cariri - URCA.
Membro do Grupo de Estudo e Trabalho em Ensino de Geografia (GES-
TEGEO). Desenvolveu o trabalho de Iniciagio Cientifica “Catalogagio dos

235



Agoes formativas na Licenciatura em Geografia:
dimensées da atuagio docente

tipos de atividades culturais relacionadas ao vaqueiro no municipio de Serrita
- PE”, concluido em 2024. Atualmente pesquisa “Os conhecimentos pré-
prios dos vaqueiros sobre a hidrosfera da bacia do Rio Terra Nova em Serrita
- PE e seus cérregos, riachos, acudes, barreiros e cacimbas no convivio com
a dgua no semidrido nordestino”. Atua como integrante da gestao do Centro

Académico Livre de Geografia - CALIGEO.

Elmy Rodrigues de Brito

Licenciando em Geografia pela Universidade Regional do Cariri (URCA).
Bolsista CNPq no projeto “Materiais Curriculares no Novo Ensino Médio:
estudo documental de colecoes diddticas adotadas em escolas publicas situa-
das em Crato/CE” que investiga as transformagoes curriculares e suas impli-
cagdes para o ensino de Geografia na educacio bésica. Foi bolsista de estigio
extracurricular no Laboratério de Ensino em Geografia, e atuou como moni-
tor no II Encontro Cientifico Geografico do LEG. Permanece engajado em
atividades formativas que fortalecem sua trajetdria académica e a construgio
da prdtica docente. Realiza cursos complementares voltados ao aprimora-
mento pedagdgico e a ampliacio do repertério tedrico-metodoldgico.

Jaqueline Pinheiro

Doutoranda em Geografia pelo PPGG/UFPB, mestre em Geografia pelo
PropGeo/UECE (2017) e especialista em Educac¢io Ambiental pela UECE
(2018). Graduada em Geografia — Bacharelado (2014) e Licenciatura (2019)
pela mesma instituigao. Pesquisadora do Grupo de Estudos e Trabalho em
Ensino de Geografia (GESTEGEO/URCA). Atua como professora da edu-
cagio bésica hd 12 anos, com experiéncia nas redes publica e privada, atual-
mente no municipio de Juazeiro do Norte (CE). Tem experiéncia na drea
de Geografia, com énfase em Educagio Geogrifica, abordando temas como
ensino de Geografia, educacio inclusiva para pessoas com deficiéncia visual
e cartografia tdtil.

Jeane Medeiros Silva

Possui graduagio em Geografia (Bacharelado e Licenciatura) pela Universida-
de Federal de Uberlandia (2003), Mestrado e Doutorado em Geografia pela
Universidade Federal de Uberlandia (2006 e 2012) e graduagio incompleta
em Letras (2006-2008). E professora Adjunto do Curso de Geografia do Ins-
tituto de Ciéncias Humanas do Pontal - ICHPO, da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU. E Professora permanente do Programa de Pés-Graduagio
em Geografia - GEOPROF/CERES/UFRN.

236



Lirieudo Ferreira dos Santos

Pés-Graduado em Tradugio e Interpretacio de Libras-Lingua Portuguesa pela
Faculdade de Teologia e Ciéncias Humanas (Fatech). Graduado em Geogra-
fia pela Universidade Regional do Cariri (URCA). Participou do Programa
Institucional de Monitoria promovido pela Pr6- Reitoria de Ensino de Gra-
duagio PROGRAD/URCA. Também foi bolsista no Programa de Residéncia
Pedagdgica em Geografia pela URCA e vinculado ao Laboratério de Ensino
de Geografia (LEG/URCA).

Maria Clarice Vieira de Morais

Licenciada em Geografia pela Universidade Regional do Cariri — URCA
(2023). Pés Graduada em Metodologia do Ensino de Geografia e Gestao Es-
colar pelo Centro Universitdrio — UniFECAF (2024). Atua como professora
da educagido bdsica hd 3 anos, com experiéncia na rede publica, atualmente
no municipio de Assaré Ceard.

Marilia Gabriella Dionizio Alves

Licencianda em Geografia pela Universidade Regional do Cariri - URCA.
Membro do Laboratério de Ensino de Geografia - LEG onde atuo como vo-
luntdria em atividades de extensdo. Membro do Grupo de Estudo e Trabalho
em Ensino de Geografia GESTEGEO vinculado ao LEG. Bolsista de Inicia-
¢ao Cientifica em pesquisas voltadas ao ensino de Geografia, com énfase nas
temdticas socioambientais. Concluiu as pesquisas “Desastres Socioambientais
no Curriculo Escolar de Geografia: Tendéncias de Contetido, Representagoes
e Proposicoes nos Livros Diddticos” e “Dos Desastres Socioambientais para a
Justica Ambiental: Encontros Possiveis no Curriculo Escolar de Geografia”.

Pedro Henrique Pereira Lopes

Licenciando em Geografia pela Universidade Regional do Cariri (URCA).
Fui bolsista de estdgio extracurricular no Laboratério de Ensino em Geografia
(LEG) e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio & Docéncia (PI-
BID). Atualmente, sou bolsista do Programa de Bolsa de Produtividade em
Pesquisa, Estimulo a Interiorizacio e Inovacio Tecnoldgica (BPI), da Funda-
¢ao Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FUN-
CAP). Integro o Grupo de Estudo e Trabalho em Ensino de Geografia (GES-
TEGEO) ¢ o Grupo de Pesquisa em Bacias Hidrograficas e Climatologia no
Semidrido (HIDROCLIMA). Desenvolvo pesquisas voltadas a inclusio de
alunos neurodivergentes na formagio docente, com énfase nos desafios e nas
perspectivas enfrentadas por professores do curso de Geografia da URCA.
Atuo como voluntdrio no LEG e no Laboratério de Ensino de BioGeografia
e Ecologia Politica (LEBEP).



Peluzio Ferreira Martins

Graduagao em Geografia (URCA/2004) Mestrado em Geografia (USP/2019).
Doutorando (PPGADT/UNEB). Linha de pesquisa: Cultura, Identidade e Ter-
ritério. Professor do Curso de Geografia no Departamento de Geociéncias da
URCA. (2023 -2025) Membro do Laboratério de Ensino de Geografia (LEG)
no Departamento de Geociéncias da URCA. Membro pesquisador do Grupo de
Estudo e Trabalho em Ensino de Geografia (GESTEGEO). Orientador de Pro-
jeto de Pesquisa de Iniciacio Cientifica PIBIC/URCA (2023/2025) no Departa-
mento de Geociéncias da URCA. Professor da Faculdade de Ciéncias Humanas
do Sertao Central - FACHUSC. Experiéncia de mais de 10 anos na educagao
bésica e 15 anos no ensino superior com praticas em ensino, pesquisa e extensao.

Samia Eufrasio Barbosa

Aluna do Programa de Pés-Graduagio em Psicopedagogia pela Faculdade
Venda Nova do Imigrante - FAVENI. Mestra em Ensino de Geografia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN. Licenciada em Geo-
grafia pela Universidade Regional do Cariri - URCA. Atuou como bolsista de
Estdgio Extracurricular no Laboratério de Ensino em Geografia - LEG. Tem
experiéncia na drea de Geografia, com énfase em Geografia Humana, Ensino

de Geografia e Educagao do/no Campo.






Este livro foi composto em fonte Adobe Garamond Pro, impresso no formato
15 x 22 cm em offset 75 g/m?, com 240 pdginas e em e-book formato pdf.
Setembro de 2026.






Como se constrdi a identidade docente no entrelace entre a
teoria académica e o cotidiano escolar? Esta obra indispen-
sdvel mergulha nas acoes formativas e nas ricas experiéncias
acumuladas ao longo de uma década e meia de histéria do
Laboratério de Ensino de Geografia (LEG) da URCA. Longe
de abstragoes puras, os capitulos deste volume revelam a po-
téncia do professor-pesquisador diante das reformas contem-
porineas, das geotecnologias, da cartografia inclusiva e das
dinimicas socioambientais.

Mais do que um livro de metodologias, trata-se de um con-
vite rigoroso e afetivo a superagio das dicotomias da ciéncia
geogréfica. Ao cruzar a literatura, a masica e a andlise urbana
com a prdtica no “chdo da escola”, os autores oferecem
um solo fértil para uma educagao emancipadora. Se busca
compreender criticamente o uso do territdrio e transformar
a docéncia em um ato consciente de leitura do mundo, sua

préxima leitura obrigatéria comeca aqui.
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