depk

Organizadores

Ana Carla Sabino Fernandes

Ana Amélia Rodrigues de Oliveira

Arilson dos Santos Gomes

Historiafno

'ﬂﬂ@@@l’h JdoJEnSing

Ceara’:

preducio @ﬂ@ conhedienio,

cliscipling @ curmrculo



Organizadores

Ana Carla Sabino Fernandes

E Professora Associada | do Departamento de Histdria da UFC. Possui
Pos-doutorado em Educacdo (UFPR), Doutorado em Histéria (UNISI-
NOS) e Mestrado em Histéria Social (UFC). E Coordenadora Académica
Local do ProfHistéria UFC e Coordenadora do Laboratério de Ensino e
Aprendizagem em Histéria (LEAH) e do GEPEH. Atua na area de Ensino
e Aprendizagem em Histéria e Formacao Docente, com foco em arqui-
vologia e patriménio documental. E também Coordenadora do PIBID.

Ana Amélia Rodrigues de Oliveira

E Professora EBTT do IFCE. Possui Doutorado (2018) e Mestrado
(2008) em Historia Social pela UFC. Atua principalmente em Histéria
Social, com foco em politicas culturais, patriménio, memoria e mu-
seus. Integra o corpo docente do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria da UFC, na linha Saberes Historicos. Atualmente, dedica-se
ao Ensino de Historia e olimpiadas cientificas, integrando a organiza-
cdo da Olimpiada de Ciéncias Humanas.

Arilson dos Santos Gomes

E Professor Adjunto da UNILAB, lotado no Instituto de Humanidades
(Antropologia e Humanidades), com Pés-Doutorado (UFC, 2025). E
Coordenador e Professor Permanente do Mestrado Interdisciplinar
em Humanidades (MIH/UNILAB) e Professor Permanente do PPGH/
UFC. Ja foi Chefe da Coordenacdo de Direitos Humanos e do Servi-
co de Promocao da Igualdade Racial na UNILAB. Possui Doutorado
(2014) e Mestrado (2008) em Historia pela PUCRS. Pesquisador do
Programa Cientista Chefe da Cultura - FUNCAP/SECULT/Ceara.



Historia do Ensino

de Historia no Ceara:
producao de conhecimento,

disciplina e curriculo

Colecao Histdria Ensinada V. 1






Organizadores
Ana Carla Sabino Fernandes
Ana Amélia Rodrigues de Oliveira
Arilson dos Santos Gomes

Historia do Ensino

de Historia no Ceara:
producao de conhecimento,

disciplina e curriculo

Colecao Histdria Ensinada V. 1

Sobral-CE
2025



© 2025 copyright by Ana Carla Sabino Fernandes, Ana Amélia Rodrigues de Oliveira, Arilson dos Santos Gomes (Org.)

Impresso no Brasil/Printed in Brazil

Rua Maria da Conceicado P. de Azevedo, 1138
Renato Parente - Sobral - CE
(88) 3614.8748 / Celular (88) 9 9784.2222
contato@editorasertaocult.com.br
sertaocult@gmail.com
www.editorasertaocult.com.br

Coordenacao Editorial e Projeto Grafico
Marco Antonio Machado

Coordenacao do Conselho Editorial
Antonio Jerfson Lins de Freitas

Conselho Editorial
Profa. Dr?. Ana Carla Sabino Fernandes
Profa. Dr®. Ana Amélia Rodrigues De Oliveira
Prof. Dr. Antonio Gilberto Ramos Nogueira
Prof. Dr. Jailson Pereira Da Silva
Profa. Dr?. Ana Rita Fonteles Duarte
Profa. Dr?. Bernadete de Souza Porto
Profa. Dr?®. Adryane Gorayeb Nogueira Caetano
Profa. Dr?. Maria Edivani Silva Barbosa
Profa. Dr?. Claudia Freitas de Oliveira
Prof. Dr. Daniel Camurca Correia
Profa. Dr?. Ana Sara Ribeiro Parente Cortez Irffi
Profa. Dr?. Adelaide Maria Gongalves Pereira
Prof. Dr. Leandro Santos Bulhdes de Jesus
Prof. Dr. Franck Pierre Gilbert Ribard
Prof. Dr. Edmilson Alves Maia Junior
Prof. Dr. Arilson dos Santos Gomes

Revisdo
Danilo Ribeiro Barahuna

Diagramacao e Capa
Jo&o Batista Rodrigues Neto

Catalogacao
Leolgh Lima da Silva - CRB3/967

H673 Histdria do Ensino de Histdria no Ceara: produgao de conhecimento,
disciplina e curriculo. / Organizado por Ana Carla Sabino Fernandes,
Ana Amélia Rodrigues de Oliveira, Arilson dos Santos Gomes. -
Sobral CE: Sertao Cult, 2025.

220p.

ISBN: 978-65-5421-251-9 - E-book em pdf
ISBN: 978-65-5421-250-2 - papel
Doi: 10.35260/54212519-2025

1. Ensino de Historia. 2. Histéria — Metodologia. 3. Produgao de
conhecimento histoérico. I. Fernandes, Ana Carla Sabino. II. Oliveira,
Ana Amélia Rodrigues de. lIl. Gomes, Arilson dos Santos. IV. Titulo.

CDD 372.89 — Ensino de Histéria
981.31- Histdria do Ceara.




Sumario

Ensino de Histdria no Ceara

A Historia do Ensino de Histéria a partir do ProfHistéria UFC...........ccccc........ 9
Profa. Dra. Ana Carla Sabino Fernandes
Profa. Dra. Ana Amélia Rodrigues de Oliveira

O Profhistéria e o reconhecimento da presenca indigena e negra no estado
O CRAIA (2018-2024) c...eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeteesseereteessesreteessessaeeessssneeas 23

Prof. Dr. Arilson dos Santos Gomes

Ensino de Histaria, Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08

Educacao, apagamento histérico e seus impactos: identidade negra e ensino
Lo 1l 1 o) - R 51

Prof. Me. Héctor Candido Oliveira Barreto

Descolonizacao dos curriculos e demarcacao de territérios educacionais.....71
Profa. Ma. Natali Mendes de Lima

Ensino de Histéria e literatura indigena: refletindo sobre a vivéncia com os/as
estudantes da EEMTI Ubiratan Diniz de Aguiar........ccccccveeeeecvieeeeecvieeeeenes 91

Profa. Ma. Natdlia de Assis Barbosa

Ensino de Histdria, Histaria Local e Patrimonio

Repensando o ensino de Histéria: a utilizacdo da musica como estratégia para
uma educacdo decolonial...........oooceieiieeciieeeeeee e 111
Prof. Me. Emilio Albuquerque Fernandes



A educacao patrimonial e o patrimoénio estatuéario das cidades................ 129
Profa. Ma. Liesly Oliveira Barbosa

Ensino de Histdria, Era Digital e Praticas Docentes

Sobre qual Historia estamos falando? Retrocessos no ensino de Historia e o
lugar da Historia ensinada...........ooccvveeieeiiieecceeeee e 151
Prof. Me. Jodo E. A. de Sousa Junior

Apostila mundo do trabalho e relatérios de estagio: documentos escolares
gue evidenciam uma educacdo empreendedora na EP Manoel Mano, CrateUs-
CE (2019-2022) ..veeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeveeeeteeeeeveeeesseeeesseeeeseeeeeseseensseeesneennns 177

Prof. Me. Jefferson Enio Prado Clarindo

A aprendizagem histérica através da ONHB e da OCHE a partir da perspectiva
de estudantes OlIMPICOS.......coeeueeeeeieeeeeeeeeeee e e e e e aaaeees 197
Profa. Ma. Marisnanda Mota Araujo



SESSAO I






A Historia do Ensino de Historia a partir do
ProfHistoria UFC

Profa. Dra. Ana Carla Sabino Fernandes (UFC)!
Profa. Dra. Ana Amélia Rodrigues de Oliveira (IFCE-Campus Maranguape)?

O ProfHistoria UFC completa, em 2025, cinco anos de existéncia!
Sim, de existéncia, pois had muito afeto envolvido, além da vontade de
ensinar e de aprender por meio da partilha entre a pesquisa e o ensi-
no de historia. Essa trajetéria tem sido construida a partir das teorias,
das metodologias e da praxis da nossa ciéncia, sempre considerando
os desejos e as necessidades das escolas, das comunidades escolares,
dos/as docentes e discentes da Universidade e da Educacao Basica.

Desde 2019/20203%, esse sempre foi - e continua sendo - nosso ob-
jetivo: a formacao docente dos/as professores/as - pesquisadores/as,
considerando-os/as como intelectuais e entendendo seus projetos e
dissertacdes como expressao da producao cientifica e pratica do co-
nhecimento histérico e da histéria ensinada.

Contudo, algo nos surpreendeu positivamente: além da consciéncia
do que estadvamos propondo com o segundo mestrado profissional em

1  Professora do Departamento de Histéria da UFC e Coordenadora e Docente do Programa
de Pds Graduagdo em Ensino de Historia/PPGEH-Mestrado e Doutorado Profissional UFC.
E-mail: anasabino@ufc.br

2 Professora do Instituto Federal do Ceard, campus Maranguape. Docente do PPGEH/UFC.
E-mail: ameliahist@gmail.com

3 A primeira turma de mestrado ProfHistéria UFC 2020 foi selecionada no final do ano de 2019.
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ensino de histéria do Ceara“, nos deparamos com a enorme aceitacio e
expectativa dos professores e das professoras de histéria da Educacao
Basica, tanto da rede publica quanto da rede privada. Esse interesse se
manifestou especialmente em Fortaleza, mas também em municipios da
regiao metropolitana e em cidades mais distantes da capital cearense. Ja
na primeira selecao, tivemos quase 200 inscricoes para apenas 12 vagas,
incluindo cotas para professores/as indigenas, quilombolas e negros/as.
Desde entao, esse cenario se manteve: somos o terceiro programa do
pais com o maior nimero de candidatos inscritos a cada selecdo. Em
resposta a essa demanda, realizamos ajustes nos editais, tanto para o
processo seletivo quanto para a concessao de bolsas.> Destacam-se o
aumento do nimero de vagas - em 2025, foram ofertadas 16 vagas para
mestrado - e a criacdo do doutorado em 2024, com trés vagas distri-
buidas para cada instituicao associada (39) a Coordenacao Nacional do
ProfHistoéria, sediada na Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ.
Além disso, nosso programa recebeu o seu primeiro estudante de pés-
-doutorado, Prof. Dr. Arilson dos Santos Gomes/UNILAB, supervisionado
pelo Prof. Dr. Leandro dos Santos Bulhdes?, que realizou seu estagio pos-
-doutoral no Aambito do ProfHistéria UFC.

Vale ressaltar que o inicio e a consolidacao da nossa pos-graduacao
em ensino de historia ocorreram - e ainda ocorrem - em dialogo com
a licenciatura em Histéria da UFC, que se renova a cada semestre por
meio de disciplinas e atividades de ensino, pesquisa e extensado. Entre
0s principais eixos dessa formacao, destacam-se a didatica do ensino
de histéria, a educacao histdrica, a histéria publica, a histéria do ensino
de histéria e a teoria da histéria. Como exemplos concretos, podemos
citar as disciplinas e atividades relacionadas aos estagios supervisiona-
dos e as oficinas de ensino de histéria.

Ainda no ambito da graduacao, é essencial destacar a relevancia
dos programas, laboratérios e grupos de estudo que possibilitam a

4 O primeiro mestrado profissional do Ceara/ProfHistéria é o da Universidade Regional do Cariri
(URCA), em 2015.

5 Mais informagdes em: http://site.profhistoria.com.br/ https://www.edu.dsea.uerj.br/?page_
id=12388 https://mestradoprofhistoria.ufc.br/pt/.

6  Como parte das atividades da aula inaugural das turmas de 2025, no dia 4 de abril, o Prof. Arilson
fez a apresentacgao do seu Estagio Pos-Doutoral, intitulado: “O ProfHistéria UFC como um lugar de
possibilidades: Estagio Pds-Doutoral e os seus resultados”.
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articulacdo entre universidade, licenciatura, pds-graduacao e escola.
Iniciativas como o PIBID, Residéncia Pedagogica (Ultima edicdo entre
2023/2024), PET, PID, LEAH, e GEPEH’ desempenham um papel funda-
mental na formacao docente, na investigacao historica, na elaboracao
de materiais didaticos e na escrita académica.

O Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da UFC (PPGH), com
mais de vinte anos de existéncia, € um parceiro crucial nessa cami-
nhada. Além de ser responsavel pela titulacdo de dezenas de mestres
e doutores (incluindo boa parte dos docentes do ProfHistoria UFC), o
PPGH atua direta ou indiretamente conosco, contribuindo para o de-
bate historico de questoes emergentes postas pela comunidade histo-
riadora e pela sociedade.

O tema da nossa aula inaugural e recepcao das turmas 2025 - “ProfHis-
téria 5 anos: muita histéria para contar!” - sintetiza bem essa trajetoria.
Nos, professoras Ana Carla Sabino e Ana Amélia Rodrigues de Oliveira, nos
consideramos apenas intérpretes dos aprendizados vivenciados ao longo
dessa jornada, os quais envolvem a valorizacao das aulas e dos projetos de
histéria, como textos, pesquisas e agoes autorais dos/as colegas professo-
res/as da Educacdo Basica, muitos/as com mais de 20 anos de docéncia.
Por isso, nos presenteamos e presenteamos os(as) leitores(as) com esta
publicacdo: capitulos/documentos de experienciacoes de parte da nossa
turma inaugural, 2020. A n° 1 de tantas outras que virao.

Ressaltamos, nesse ambiente festivo, o esforco do colegiado na elabo-
racao de programas de disciplinas alinhados a nossa realidade social e as
demandas da gestao do ProfHistéria, em parceria com a Pro-Reitoria de
Pesquisa e P6s-Graduacao da UFC, da Capes e das Secretarias de Educacao
municipais e estadual, bem como das direcoes e anseios escolares.

Aproveitamos esta oportunidade para expressar nosso reconheci-
mento ao apoio inestimavel da Reitoria da UFC, na pessoa do magnifico
Reitor, Prof. Custédio Almeida, e da Direcao do Centro de Humanidades,
representada pelo Prof. Cicero Miranda, que contribuiram decisivamen-

7 PIBID/Subprojeto Histéria (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia); Residéncia Pe-
dagodgica de Histéria; PET-Histéria (Programa de Educacéo Tutorial), PID (Programa de Iniciacio a Do-
céncia); LEAH (Laboratério de Ensino e Aprendizagem Histérica); GEPEH (Grupo de Estudo e Pesquisa
em Ensino de Histéria).
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te para a criacao e consolidacdo do ProfHistéria UFC e da presenca
atuante da Chefia do Departamento de Histéria, do Prof. Mario Mar-
tins, da Coordenacao do Curso, do Prof. Kleiton Moraes. Manifesta-
mos também nossa imensa gratidao a querida Genilria de Almeida
Rios, seu trabalho de secretaria que sempre foi essencial para o nosso
crescimento.

Os professores e as professoras do nosso colegiado, aqueles(as) que
assumiram a coordenacdo académica local, os mestres e mestrandos, os
doutores e doutorandos tém, portanto, muitas histérias para contar —
histérias de alegrias, dificuldades e desafios superados ou ndo. Assim,
incentivamos todos e todas a falarem, a escreverem e a compartilharem
suas experiéncias. O que nos interessa é que o ProfHistoria UFC siga vivo,
desafiado e relevante por mais cinco, dez, quinze anos! Parabéns a to-
dos nos. Parabéns as turmas 2020, 2022 e 2023, aos autores e autoras
de dissertacoes e aos seus respectivos orientadores e orientadoras, que
contribuiram para ampliar a bibliografia sobre o ensino de Histéria no
Ceard e a produzirem materiais didaticos acessiveis a todos e todas.

Em 2026, acompanhando nossa cronologia composta por tempos,
espacos e sujeitos histéricos com extensdes, ao mesmo instante terri-
torial e fronteirico verossimeis e/ou distintas, teremos - com as disser-
tacoes concluidas das turmas 2023 e 2024 - outras possiveis respostas
para, pelo menos, duas perguntas que nos circunscrevem como profes-
sores(as) historiadores(as): O que ensinamos quando ensinamos histo-
ria? O que os(as) alunos(as) aprendem quando aprendem historia?

Aseguir, elencamos as dissertacoes ja defendidas em nosso programa.?

Turma 2020
Mestrando(A) Titulo Orientador
Fortaleza, uma cidade negra na “Terra da

Héctor Candido Luz”: Ensino de Histéria e memorias do pos- | Franck Pierre Gilbert

Oliveira Barreto -abolicdo no enfrentamento a invisibilizacao Ribard
afrocearense.

Michele Barbosa O mundo se despedaca: anticolonialismo, Leandro Santos

Soares literatura e Ensino de Histéria da Africa Bulhdes de Jesus

8  Asdissertagdes encontram-se disponiveis no repositério da UFC. Disponivel em: https://repositorio.
ufc.br/handle/riufc/70161?offset=0. Acesso em: 27 mar. 2025.
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Mestrando(A)

Titulo

Orientador

Natali Mendes de
Lima

Autoria indigena, materiais didaticos e o
ensino de histéria: caminhos para a descolo-
nizagado do conhecimento.

Leandro Santos
Bulhdes de Jesus

Natalia de Assis
Barbosa

“Chega de matar minhas cantigas e calar a
minha voz”: um didlogo entre a obra Meta-
de cara, metade mascara, de Eliane Potigua-
ra e o ensino de histéria na educacao basica

Edmilson Maia Alves
Janior

Emilio Albuquerque
Fernandes

Historiografia, musica e decolonialidade:
possibilidades no Ensino de Histéria no Ceara

Edmilson Maia Alves
Janior

Liesly Oliveira Bar-
bosa

Que estatua é essa? Os monumentos es-
tatuarios e bustos como fontes para a pro-
blematizacdo dos objetos de conhecimento

nas aulas de histoéria no ensino médio.

Ana Amélia Rodri-
gues de Oliveira

Sandoval Matoso da
Cruz

Histéria local e Ensino de Histéria. Um estu-
do dos modos de pensar o espaco da cidade
de Fortaleza e sua relacdo com a ditadura
1964-1985

Jailson Pereira da
Silva

André Fialho de
Oliveira

Pequeno mapa do tempo de crise: Ensino de
Historia, afetos e negacionismos na era digital

Ana Rita Fonteles
Duarte

Jodo Eudes Alexandre
de Sousa Junior

O fim da histéria ensinada: tecnodocéncia,
curriculo e ludoliteracia histoérica critico-sig-
nificativa para o ensino médio.

Bernadete de
Souza Porto

Jefferson Enio Prado
Clarindo

Mundos do trabalho e Ensino de Histéria:
consciéncia histdrica nas escolas profissionais

Ana Carla Sabino
Fernandes

Marisnanda Mota

“Tenho muito para contar, dizer que apren-
di”: O Ensino de Historia através da Olim-
piada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB)

Ana Carla Sabino

Aratjo e da Olimpiada de Ciéncias Humanas do Fernandes
Estado do Ceara (OCHE) - préaticas docentes
e aprendizagem histérica (2018 a 2022)
Turma 2022
Mestrando(A) Titulo Orientador(A)

Maria Auriene
Cardoso

O conhecimento historico apos a BNCC e o
Novo Ensino Médio: Mudancas e perma-
néncias de uma disciplina escolar

Ana Sara Ribeiro
Parente Cortez Irffi

Francisco Fabio
Martins Fernandes

A escola de samba e o samba na escola.
O Ensino de Historia da Africa e afro- brasi-
leira a partir da G.R.A.N.E.S Quilombo

Daniel Camurca
Correia

André Isaac Santos
de Sousa

“E o que foi pedo, vai da bom”. O rap perifé-
rico de Fortaleza e as possibilidades de um
Ensino de Historia para o letramento racial.

Edmilson Maia
Alves Janior
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Mestrando(A)

Titulo

Orientador(A)

Marcelo Lemos
Menezes

Evangélicos e ditadura militar brasileira
(1964-1985): 0 uso de memodrias e repre-
sentacdes no ensino de histéria

Edmilson Maia
Alves Junior

Beatriz Greenhalgh
de Melo Braun

“Eu vou seguir cantarolando pra poder
contra-atacar”. Videoclipes do Baianasys-
tem e o Ensino de Histéria do Brasil em
representacoes anticoloniais

Edmilson Maia
Alves Junior

Savyo Enrico Rodri-
gues Alves

Em defesa da histéria ensinada. Usos e
abusos dos jogos no ensino de histéria

Jailson Pereira da
Silva

Isick Kaué Bianchini
Homci

As modinhas de Raimundo Ramos nas
escruzilhadas do tempo. Cancao popular e
Ensino de Historia

Edmilson Maia
Alves Junior

Carlos Marley Ma-
teus Correia

No repique do agog0, na batida do ataba-
que. Perspectivas para o Ensino de Histéria
desde as epistemologias de terreiro

Leandro Santos
Bulhdes de Jesus

Ana Raquel Teixeira
Bastos

O museu na escola. O acervo do Museu
de Pré-Histéria de Itapipoca no ensino de
Historia Local

Ana Amélia Rodri-
gues de Oliveira

Tayna Moreira da
Silva

“Minhas (z)areas sdo historicas?” Memo-
ria, histéria local e educacao patrimonial:
usos e possibilidades para o ensino de
historia

Ana Amélia Rodri-
gues de Oliveira

Rodrigo Sousa

O ensino de historia local no ensino médio
como estratégia de educacio historica:

Ana Carla Sabino

Ferreira mapas afetivos e uso de fontes histéricas Fernandes
Turma 2023
Mestrando(A) Titulo Orientador(A)

Igor Mério Rodri-
gues Benedito

O ensino de histéria no primeiro ano do
ensino fundamental: territério e patrimé-
nio cultural.

Antonio Gilberto
Ramos Nogueira

André Luiz Henrique
Tavares de Melo
Rodrigues

Para além da histéria local: o protagonis-
mo estudantil na criacdo do museu das
relacdes étnico-raciais

Ana Amélia Rodri-
gues de Oliveira

Maria Disnei Souza
Alves

A cidade, o terreiro e escola: encruzilhan-
do saberes para o ensino de histéria

Franck Pierre Gil-
bert Ribard

Bernardo Lima de
Andrade

Gil Vicente, um intérprete dos seiscentos
lusitanos: uso da literatura como fonte
histérica através de autos vicentinos

Jailson Pereira da
Silva

Carla Patricia Mon-
teiro Gross

Dificuldades de aprendizagem: acbes para a
formacao do pensamento histérico por meio
da producao de HQS pelos alunos do 7° ano

Ana Carla Sabino
Fernandes
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Mestrando(A)

Titulo

Orientador(A)

Francisco André
Pessoa

A lei na sarjeta: utilizacdo da HQ quem é
0 pantera negra? para a efetivacio da lei
10639/2003 em sala de aula

Daniel Camurca
Correia

Nilo Pablio Rodri-
gues Neto

A relacdo ensino-aprendizagem em histo-
ria e aspectos da saide mental: experién-
cia na EEM professora Diva Cabral

Claudia Freitas de
Oliveira

Antbnio Regiano de
Lima Machado

“A gente nasceu nessa terra, é onde esta
nossa raiz”. Ensino de historia em vista
da luta camponesa em ltaitinga, Ceara

Adelaide Maria
Gongalves Pereira

(1980-1990)

“Professora, qual a minha cor?” Cami-
nhos para a construcdo e positivacdo da
identidade negra dos jovens da EEM Alice
Moreira de Oliveira em Caucaia-CE

Leandro Santos
Bulhoes de Jesus

Michelle Juliane
Ferreira Oliveira

Disciplinas eletivas e saberes docentes:
desafios e possibilidades para o Ensino de
Histéria

Ana Amélia Rodri-
gues de Oliveira

Ingrid Oliveira
Moreira

Em 2020, quando iniciamos as aulas da disciplina Historia do Ensino
de Historia (HEH) da primeira turma do ProfHistéria UFC, um dos tex-
tos escolhidos para ser trabalhado naquele semestre foi o da professo-
ra Sonia Regina Miranda, intitulado “A pesquisa em ensino de histéria
no Brasil: poténcia e vicissitudes de uma comunidade disciplinar”. Em
uma das partes do texto, a autora apresenta um balanco de um ma-
peamento que realizou sobre os Grupos de Pesquisa em Ensino de His-
téria existentes no pais, tomando como base o Diretério dos Grupos
de Pesquisa do CNPq.

A partir desse levantamento, Sonia Miranda nos apresenta a quanti-
dade de grupos de pesquisa na area, as producdes académicas realiza-
das a partir deles, a relacdo dessas producdoes com o campo do Ensino
de Histéria, os Idcus académicos desses grupos, entre outros aspectos
fundamentais para compreendermos a historicidade da trajetéria da
pesquisa em Ensino de Histéria no Brasil.
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Dando continuidade a sua cartografia, a autora também investiga
a formacao de pesquisadores e pesquisadoras no Brasil, destacando
quatro professoras que se dedicaram ao campo do Ensino de Histéria:
Ernesta Zamboni’, Ana Maria Monteiro’, Lana Mara Castro Siman'! e
Selva Guimaraes®. Sonia Regina justifica a sua escolha por duas razoes
principais: o fato de essas pesquisadoras serem referéncias nacionais e
internacionais no campo do Ensino de Histéria e por terem sido - e con-
tinuarem sendo - fontes de inspiracdo para suas proprias pesquisas.

O texto de Sonia Regina Miranda foi o ponto de partida para pen-
sarmos em uma proposta de reformulacdo da disciplina Histéria do
Ensino de Histéria do ProfHistoria UFC por uma série de razdes. E na-
tural que uma pesquisadora, cuja formacao ocorreu em universidades
do eixo Sul-Sudeste, tenha como principais referéncias académicas
pesquisadores/as dessas regidoes. No entanto, para nés, pesquisadores
do Ensino de Histéria no Ceard, surge um questionamento essencial:
quais sao as nossas referéncias?

Outro ponto também nos levou a reflexdo: onde seriam alocados os
trabalhos sobre Ensino de Historia que nao se enquadram no recorte
definido pela autora? O mapeamento realizado por Sonia Regina Mi-
randa tem como ponto de partida a producao de pesquisadores vincu-
lados aos Grupos de Pesquisa registrados no Diretério do CNPq, criado
no inicio dos anos 2000. Mas e os trabalhos produzidos antes da cria-
cao desse diretorio? Ou aqueles que ndo estado vinculados a nenhum
grupo de pesquisa?

Por fim, surge uma terceira questao: onde ficam os pesquisadores
gue, ao longo de sua formacao, ndo tiveram o Ensino de Histéria como
objeto de suas pesquisas, mas que hoje atuam nesse campo de estu-
dos? Um exemplo relevante é o professor Almir Leal de Oliveira, que ja
produziu excelentes trabalhos sobre o tema, como o artigo “As matri-
zes historiograficas do ensino de Histéria do Ceara colonial na Primeira
Republica”, ja utilizado na disciplina.

9 Professora aposentada pela Unicamp.

10 Professora emérita da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

11 Professora aposentada da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais.
12  Professora Titular da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Uberlandia.
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Sabemos que qualquer trabalho de pesquisa histérica exige recortes
espaciais e temporais, mas é importante reconhecer que tais delimita-
c¢oes ndo apenas incluem, como também excluem diversos sujeitos,
elementos e aspectos que, sob outra perspectiva de analise, poderiam
ser novamente incorporados.

A bibliografia indicada no Catalogo de disciplinas do ProfHistéria®
para a disciplina Historia do Ensino de Histéria, recomendada pela
Coordenacao Nacional, inclui os seguintes pesquisadores como auto-
res e/ou organizadores: Temistocles Cezar (UFRGS), Circe Bittencourt
e Elza Nadai (USP), Marieta de Moraes Ferreira e Carlos Fico (UFF),
Marcia de Almeida Gongalves e Thais Nivia de Lima e Fonseca (UFMG),
lImar Rohloff de Mattos e Maria Paula Nascimento AraGjo (UFRJ), Luis
Reznik (UERJ), Selva Guimaraes Fonseca (UFU), Phillippe Joutard (Uni-
versité de Provence Aix-Marseille 1) e Margarida Maria Dias de Oliveira
(UFRN). Percebe-se que, entre os nomes citados, apenas a professora
Margarida Maria Dias de Oliveira esta vinculada a uma universidade
fora do eixo Sul-Sudeste.

Nao temos a intencao de minimizar a contribuicdo fundamental
desses autores para o campo do Ensino de Histéria. Suas pesquisas
sao essenciais para o debate sobre conceitos e no¢oes fundamentais,
como cultura escolar, historia do curriculo e saber historico escolar. No
entanto, é urgente abrir espaco para os trabalhos sobre Ensino de His-
toria produzidos nas regides Norte, Nordeste e Centro- Oeste do Brasil.

A reflexdo suscitada pelo texto de Sonia Regina Miranda nos levou a
conclusao de que essa disciplina precisa ser planejada levando em con-
sideracao também as particularidades dos nossos estados e regioes. Dis-
cutir textos como os de Elza Nadai (1992/1993) é fundamental para que
os mestrandos compreendam a constituicdo da disciplina de Histéria no
Brasil, especialmente a partir do Colégio Pedro Il. No entanto, nao po-
demos ignorar a importancia dos Institutos Historicos Provinciais, como
o Instituto do Cear3, fundado em 1887, que teve papel significativo na
producdo de manuais didaticos de Histéria e na formulacao de progra-
mas curriculares que influenciaram o ensino de Histéria no Ceara.

13 Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/wp-content/uploads/2022/03/617ad1909728f CATA%C-
C%81LOGODEDISCIPLINAS2021-FORMATADO.pdf. Acesso em: 27 mar. 2025.
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Diante disso, em 2020, fizemos algumas adaptacoes no planejamento
da disciplina apresentada a primeira turma do mestrado. Introduzimos
um modulo chamado “A Histéria do Ceara Ensinada: literatura didatica,
documentos de arquivo e cultura material”. O objetivo era proporcionar
aos mestrandos contato com acervos de pesquisa contendo materiais
sobre o ensino de Histéria, como os do Laboratério de Ensino e Apren-
dizagem em Historia/LEAH da UFC; do Plebeu Gabinete de Leitura (com
acervo de livros, compéndios e manuais didaticos); do Arquivo Publico
do Estado do Cearad (documentos de arquivo circunscritos a Historia da
Educacao Escolar e ao Ensino de Histéria no Ceara) e do Museu do Ceara
(com imagens de objetos e documentos da cultura material escolar).

Alguns dos documentos trabalhados no ambito da disciplina sao
de autoria de Eusébio de Souza:!* as obras “Ensino Civico. Catecismo
Constitucional do Estado do Ceard”, publicada em 1913, e “Historia do
Ceara para criancas (contada pelo radio)”, de 1936.%

Figura 1 - A ilustracdo retrata Eusébio de Souza, o “Vov6 Cearad”, passando licdes de historia
para criancas pela Radio P.R.E 9.

Fonte: SOUZA, Eusébio. Histéria do Ceara para criancas (contada pelo radio).
Fortaleza: [s.n], 1936, p. 8.

14 O bacharel Eusébio Nery A. de Souza (1883-1947) foi advogado, juiz, jornalista e historiador, socio efe-
tivo do Instituto Histdrico, Geografico e Antropoldgico do Ceara (Instituto do Ceara, fundado em 1887),
diretor do Arquivo Publico do Estado do Ceara e do Museu Histoérico do Ceara entre 1932 e 1942.

15 Vale dizer que em 1913 Eusébio de Souza era juiz de direito da comarca de Ipu/Ceara e atuou como
ex-inspetor escolar das cidades de Icd e Quixeramobim/Ceara.
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A obra “Ensino Civico. Catecismo Constitucional do Estado do Cea-
rad” foi trabalhada pela primeira vez com a turma de 2024 e, em se-
guida, em uma palestra proferida na Biblioteca Publica do Estado do
Ceara, em fevereiro de 2025. Diante de um livro com mais de um sécu-
lo de existéncia, propusemos algumas questoes para reflexdo dos mes-
trandos: por que lembrar dessa obra? O que seriam ressignificacoes
narrativisticas a partir desse “livrinho”?

A partir dessas questdes-problema, solicitamos que os mestrandos
contextualizassem a obra sob a perspectiva da cultura historica, anali-
sando as permanéncias e as rupturas em relacio as propostas de en-
sino ao longo do tempo. Destacamos, em especial, a dedicatéria feita
por Eusébio de Souza: “Aos meus filhos e a infancia cearense” (Souza,
1913). A partir desse trecho, questionamos: por que as criancas e a
infancia sao os focos do ensino civico? Para encerrar a aula, lancamos
mais uma provocacao: vocé utilizaria essa obra como referéncia histo-
riografica para planejar e ministrar uma aula de Histéria no/do Ceara?
Se sim, de que forma?

Nosso principal objetivo foi — e continua sendo — analisar critica-
mente o uso do método catequético como estratégia para o ensino de
elementos legais da Constituicido Politica do Estado do Cear4, publica-
da em 12 de julho de 1892 e reformada em 19 de julho de 1895. O do-
cumento, nomeado como “trabalho de compilacdo” ou “compéndio”,
era voltado para o uso dos professores nas escolas, visando facilitar
a compreensao dos estudantes. Assim, refletimos sobre suas conse-
quéncias para as praticas pedagogicas e as abordagens educativas ba-
seadas no “antigo sistema de perguntas e respostas”.'

Antes de cada encontro, eram apresentadas sugestdes bibliografi-
cas especificas para subsidiar a investigacdo sobre ensino e aprendi-
zagem historica a partir de diferentes fontes, como literatura didatica,
documentos de arquivo e acervos museologicos. Ao final, os mestran-
dos problematizavam suas pesquisas, articulando um dos itens do

16 Parecer da Escola Normal de 18 de novembro de 1911, p. XV (Souza, 1913).
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projeto de dissertacdo com os documentos e textos trabalhados nas
aulas-oficinas.

Em 2023, incorporamos um novo moédulo a disciplina, intitulado “A
Histéria do Ensino de Histéria a partir do ProfHistéria”, cujo objetivo
foi/é discutir a trajetéria do Ensino de Histéria no Ceard com base nas
dissertacoes defendidas no programa. A proposta envolve a leitura de
parte desses trabalhos, seguida da participacdo do(a) autor(a) para
uma apresentacio e um didlogo com os(a) mestrandos(as).

No primeiro ano do moédulo, recebemos os professores Paulo
Airton Pinto Damasceno, que apresentou sua dissertacao intitulada
“Siléncio na sala! Combates Narrativos contra o silenciamento de
grupos periféricos através dos modelos Nao Formais de ensino da
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) e de Olimpiadas
Escolares Internas (OIH)”, defendida no ProfHistoria da UFRN; e o
professor Joao Eudes Alexandre de Sousa Junior, egresso do ProfHis-
téria da UFC, que apresentou o trabalho “O fim da Histoéria ensinada.
Tecnodocéncia, curriculo e ludoliteracia histérica critico-significativa
para o ensino médio”.

Ja em 2024, ampliamos o debate, trazendo dissertacoes e produtos
didaticos apresentados por outros/as professores/as: Francisco Ado-
niran Braga Ramos (ProfHistéria UFRN) apresentou sua dissertacio
denominada “Um dialogo entre professores: o saber histérico e letra-
mento nos anos iniciais do ensino fundamental”; Maria Auriene Cardo-
so (ProfHistoria UFC) apresentou sua dissertacdo denominada “O co-
nhecimento historico apds a BNCC e o Novo Ensino Médio. Mudancas
e permanéncias de uma disciplina escolar”; e Marisnanda Mota Arau-
jo (ProfHistéria UFC) apresentou sua dissertacdo denominada “Tenho
muito para contar, dizer que aprendi”: o ensino de histéria através da
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) e da Olimpiada de
Ciéncias Humanas do Estado do Ceara (OCHE): praticas docentes e
aprendizagem histérica - 2018 a 2022.

Essas apresentacoes tém como principal objetivo estabelecer dialo-
gos sobre escrita e pesquisa no Ensino de Historia, bem como divulgar
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a producao académica dos(as) egressos(as) do programa. Além disso,
buscamos dar visibilidade a pesquisas desenvolvidas ndo apenas na
UFC, mas também em outras universidades que contribuiram para a
ampliacao do conhecimento sobre a histéria do ensino e da aprendiza-
gem histérica no Ceara.

Encerramos nosso texto destacando dois aspectos fundamentais. O
primeiro é a certeza de que o ProfHistéria UFC, ao longo desses cinco
anos, tem desempenhado um papel significativo na formacao docen-
te no estado do Ceara. Esse impacto se reflete no interesse de diver-
sos/as ex-alunos/as em dar continuidade a sua trajetéria académica
na poés-graduacdo. Em 2024, quatro desses/as estudantes ingressaram
em cursos de doutorado: Jefferson Enio Prado Clarindo e Maria Aurie-
ne Cardoso, aprovados no doutorado do ProfHistéria UFC; Jodo Eudes
Alexandre de Sousa Junior, aprovado no curso de doutorado em Educa-
cao da Unicamp; e André Isaac Santos de Sousa, aprovado no doutora-
do em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

O segundo aspecto que destacamos é uma sugestdo aos demais
programas do pais: incentivar a incorporacao de referéncias estaduais
e/ou regionais na bibliografia da disciplina Histéria do Ensino de His-
toria. Embora os/as autores/as ja mencionados/as tenham grande im-
portancia para o debate, suas analises nao abarcam as especificidades
do ensino em cada estado brasileiro. Incluir dissertacdes defendidas
nos proprios programas pode ser uma estratégia enriquecedora, per-
mitindo uma compreensao mais ampla e contextualizada das dinami-
cas locais do ensino de Historia.

MIRANDA, Sonia Regina. A pesquisa em ensino de histéria no Brasil:
poténcia e vicissitudes de uma comunidade disciplinar. In: RALEJO,
Adriana; MONTEIRO, Ana Maria (org.). Cartografias da pesquisa em
ensino de historia. 1. ed. Rio de Janeiro: Mauad X, p. 85-112, 2019.
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NADAI, Elza. O ensino de histéria no Brasil: trajetoria e perspectivas.
Revista Brasileira de Histéria, Sao Paulo, v. 13, n. 25/26, p. 143-162,
set. 1992/ago. 1993.

OLIVEIRA, Almir Leal de. As matrizes historiograficas do ensino de his-
téria do Ceara colonial na Primeira Republica. In: RIOS, Kénia Sousa;
FURTADO FILHO, Joao Ernani (org.). Em tempo. Histéria, memoria,
educacdo. Fortaleza: Imprensa Universitaria, p. 263-277, 2008.

SOUZA, Eusébio. Ensino civico. Catecismo Constitucional do Estado do
Ceara. Fortaleza: Officinas da Escola de Aprendizes Artifices do Cear3,
1913. (Acervo Bibliografico Digitalizado do LEAH).

SOUZA, Eusébio. Histdria do Ceara para criancas (contada pelo radio).
Fortaleza: [s.n], 1936.
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O Profhistdria e o reconhecimento da
presenca indigena e negra no estado do Ceara
(2018-2024)

Prof. Dr. Arilson dos Santos Gomes (UNILAB)*

O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria em Rede Nacional
stricto sensu (ProfHistoria), desde a sua criacdo, tem se destacado na
producao de pesquisas sobre o campo de ensino da histéria e da cultu-
ra afro-brasileira e indigena. Como historiador de formacao, vislumbrei
no Estagio Pos-Doutoral, que realizo na Universidade Federal do Ceara
(UFC), uma oportunidade valiosa para aprofundar e contribuir para os
estudos sobre as relacdes étnico-raciais no Estado.?

Com um plano de atividades de Estagio direcionado as a¢oes afir-
mativas e a igualdade racial, ao investigar a historia da presenca negra
no Ceara, procurarei visibilizar a comunidade local, em atividades de
ensino, pesquisa e extensao, as demandas de um ensino plural e de-

1  Realiza Estagio Pés-Doutoral no ProfHistoria da UFC. Professor Adjunto da Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Professor permanente do Mestrado Interdiscipli-
nar em Humanidades (MIH/UNILAB). Professor permanente do Programa de Pés- Graduagao em His-
téria da Universidade Federal do Ceard (PPGH/UFC). Agradeco os/as docentes vinculados/as ao Pro-
fHistoéria da Urca e da UFC, em especial a Dra. Maria Telvira da Conceigao, Dra. Cicera Nunes, Dr. Thiago
de Abreu e Lima Floréncio, Dra. Ana Carla Sabino Fernandes, Dra. Ana Amélia Rodrigues De Oliveira, Dr.
Jailson Pereira Da Silva e Dr. Leandro Santos Bulhdes de Jesus, pelas informagdes fundamentais para a
elaboracdodesse capitulo. O contelido e as opinides expressas sdo deinteiraresponsabilidade do autor.
E-mail: arilsondsg@yahoo.com.br

2 Possuo experiéncia na organizacao de formacao para professores bem como no desenvolvimento de
material didatico sobre histéria e cultura afro-brasileira, além de desenvolver e orientar pesquisas
sobre organizagdes negras no pos-abolicio, protagonismo negro, histéria politica, agoes afirmativas
e educacio das relagdes étnico-raciais.
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mocratico.® Apresento, pois, por meio das producbes defendidas no
Programa, um debate sobre o reconhecimento da presenca indigena e
negra no territorio.

De acordo com Michel de Certeau, toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de producao socioeconémico, politico e cultu-
ral. “Implica um meio de elaboracao circunscrito por determinacoes
proprias: uma profissao liberal, um posto de observacao ou de ensino,
uma categoria de letrados etc.” (2006, p. 66). Neste texto, considera-
-se o Instituto Historico e o ProfHistoria, ambos localizados no Cear3,
como lugares sociais.

A instituicdo da Historia, conforme abordado, inscreve-se em um
complexo sistema que Ihe permite um tipo de producao e Ihe proibe
outros. Tal é a dupla funcao do lugar, que pode ser um instituto histé-
rico ou um mestrado profissional da area, como o que sera analisado
neste estudo. Estabelecimentos como esses, ao longo da histéria, tor-
nam possiveis certas pesquisas em funcao de conjunturas e problema-
ticas comuns, mas podem, ainda, como assevera Michel de Certeau,
tornar outros estudos impossiveis ao “[...] excluir do discurso aquilo
gue é condicdo num momento dado; representa o papel de uma cen-
sura com relacido aos postulados presentes (sociais, econémicos, po-
liticos) na andlise [...] é igualmente sobre esta combinacdo que age o
trabalho destinado a modifica-1a” (Certeau, 2006, p. 77).

Diante dessa assertiva, questiona-se como os intelectuais do Insti-
tuto Histérico do Ceara pensaram e elaboraram a historia da presenca
negra e indigena no Cear4, e como podemos inserir as producoes dos/
as historiadores/as do ProfHistéria, situados no Estado, na atualizacdo
dessa producao.

Por essa questao, formula-se a hipétese de que o Instituto Histérico
do Ceara, até meados da década de 1980, fez pouco para demonstrar,

3 A atividade de extensao realizada no Estagio Pés-Doutoral, entre agosto e dezembro de 2024, foi o
curso de extensdo: Roda de Debates: a questao negra em evidéncia no Ceara. Em formato presencial,
de formacao continuada, o curso foi destinado a estudantes de graduacao, p6s-graduacao, técnicos
em educacao, docentes da rede publica e privada de ensino, integrantes dos movimentos sociais e de
nucleos de estudos afro-brasileiros, grupos de pesquisas e a comunidade interessada. A atividade, ,
realizada no auditério do curso de Histéria, contou com a presenca de 60 inscritos e teve como obje-
tivo apresentar as relagdes existentes entre as pesquisas e as vivéncias da cultura negra na histéria e
na realidade cearense.
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de maneira positiva, a contribuicao cultural e politica da presenca negra
e indigena. Tal situacdo possibilitou, a partir da década de 1980, com a
pressao dos movimentos sociais e da execucao de politicas de direito,
assim como no campo da histéria, da inovacdo no uso das fontes, dos
métodos, da formulacao de problemas na producao histérica em conso-
nancia com a promulgacdo de normas juridicas e legislativas, de influén-
cia direta no ensino basico e superior, uma combinacao de fatores que
modificou o trabalho na escrita da histéria destinada ao reconhecimento
da presenca de negros e indigenas na realidade, passada e atual, local.

Portanto, o objetivo deste capitulo é evidenciar como os estudos
desenvolvidos e divulgados no ProfHistéria da Universidade Federal do
Ceara (UFC) e na Universidade Regional do Cariri (URCA), entre 2018
a 2024, contribuem para o reconhecimento das populacdes negras e
indigenas no ensino e na escrita da historia. Por meio da analise de
conteldo, cotejados por uma bibliografia pertinente, serdao analisadas
as producoes elaboradas pelos pesquisadores no recorte temporal.

De acordo com Laurence Bardin, “[...] a analise de contelido traba-
Iha a palavra, quer dizer, a pratica da lingua realizada por emissores
identificaveis [...] varidveis de ordem psicolégica, socioldgica, histérica
etc., por meio de um mecanismo de deducao com base em indicado-
res reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens particula-
res” (Bardin, 1977, p. 43-44). Portanto, o procedimento para analise de
contelido podera ser realizado na identificacdo de vocabulos escritos
nos titulos e nos objetivos das dissertacoes que trazem palavras rela-
cionadas as legislacdes que apregoam o ensino de histéria da Africa,
de africanos, negros e indigenas no Brasil (Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008), contribuindo, assim, para um ensino que contribua para
a Educacio das Relacées Etnico-Raciais (ERER).

O texto estd sistematizado em quatro secoes. Na primeira, sera
abordado como a escrita da histéria se caracterizou como o “nao lu-
gar” das populacoes indigenas e negras no Ceara; em seguida, versara
sobre os elementos de uma nova escrita da historia regional; na tercei-
ra, serdo evidenciadas as acoes afirmativas e a educacao das relacoes
étnico-raciais no Estado; por fim, serdo analisadas as producoes do
ProfHistoria que divulgam as tematicas negras e indigenas no Ceara.
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Em lugar social politico, o Decreto redigido na Assembleia Provin-
cial, em 1863, deliberou que “[...] ja ndo existem aqui (Ceara) indios
aldeados ou bravios”. Isso, mais do que uma realidade, compreende-se
como uma meta as suas extincoes projetadas pelos homens publicos
da época, ou seja, quando a presenca indigena existia, antes do coloni-
zador, passaria ao ter um nao lugar estabelecido.

Os indigenas, na literatura, passam a ser integrados como suporte
de uma histéria em que a fabula de Iracema os condiciona a uma cris-
talizacdo do passado. O romance escrito por José de Alencar (1829-
1877) traz sentidos para a mistura racial na formacio do cearense.
“Iracema”, livro escrito em 1865, trata da relacdo entre a indigena Ira-
cema e o europeu Martim. Do “amor” entre ambos surge o Moacir,
“filho do sofrimento”, o primeiro cearense (Alencar, 1865, p. 72). To-
davia, a demarcacao de seus territérios, a preservacao das identidades
e das culturas indigenas era uma elaboracao que, no ambito politico e
cultural, permanecia mais préxima ao que apregoava publicamente o
decreto de 1863, a extincao.

Historicamente, as populacoes afrodescendentes foram reconhe-
cidas pejorativamente como “negras”, como pontua Achille Mbembe
(2014), tendo na modernidade os mesmos tratamentos discriminato-
rios, independentemente das regidoes em que as suas presencas fos-
sem indiscutivelmente constantes, por conta da escravizacdo e de seus
reflexos pautados na invisibilidade elaborada pela racionalidade oci-
dental. No Brasil e no Ceard, nio foi diferente.

Na escrita da historia, o Instituto Histérico do Ceara (1887), “[...]
instituicdo que determina e organiza as ideias que circulam” (Certeau,
2006, p. 70) — aviltada na hipétese de que a pouca presenca das popu-
lacdes negras — se justificaria pela escravidao menos intensa do que
em outras regides do Brasil, reproduz a histéria do pioneirismo abo-
licionista e a manutencao do status quo das elites politicas letradas,
legando as populacdes negras estigmas e esteredtipos (Funes; Rodri-
gues; Ribard, 2020). Essa é uma situacdo comumente identificada na
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historiografia tradicional do Ceara, pois, conforme Raimundo Girao,
historiador, prefeito de Fortaleza (1933-1934): “[...] os negros eram
poucos [...]" (Girdo, 1962 apud Funes, 2007, p. 104).

Nas décadas de 1930 e 1940, o discurso da formacao da identidade
cearense passa por uma sofisticacdo, de modo a identificar o “tipo cea-
rense” na formacao nacional. O cearense, entdo, é identificado como
um “mestico” ou pardo. Nessa elaboracao historiografica, o negro é
definitivamente excluido e o indigena ressurge como elemento inferior
na escrita hierarquica da historia (Gomes, 2024).

Djacir Menezes, importante intelectual cearense, destacou que,
no Nordeste, os afros contribuiram nos engenhos e com a pesca. Na
caatinga, o vaqueiro foi o dominante, sendo uma figura etnicamente
formada por indigenas e brancos. “Na regido nido se encontrariam as
condicoes do patriarcalismo rural, onde a luxuria do senhor de enge-
nho escaparia para a senzala [...]", aponta Djacir Menezes (1995, p.
51). A mistura com “[...] o indigena, apesar da sua inferioridade, em
face a raca branca, manteve o tom dominante da massa rural. Assim
surge o cearense adaptado ‘hibrido e vigoroso'” (Menezes, 1995, p.
52) (Grifos nossos).

Ou seja, a mesticagem vinculada a identidade regional cearense
passa a ser pautada na mistura do branco com o indigena. Em rela-
cao a falta de luxuria do escravizador (senhor) cearense, como apon-
ta Menezes, pode-se constatar que a amalgama das racas encontrou
pouca adesao na elite econdémica e letrada local, evidenciando que o
pensamento era pautado, além da discriminacao racial, no sexismo,
atributos ativos na construcdo da cultura brasileira, como aponta Lé-
lia Gonzalez (1984). Além disso, os pensadores cearenses mantinham
contato com a rede de intelectuais da regido Nordeste, entre estes, o
ja influente pernambucano Gilberto Freyre (1900-1987), autor da obra
Casa Grande e Senzala (1933).*

Em 1944, no contexto da Il Guerra Mundial, Gilberto Freyre, au-
tor modelo da identidade nacional brasileira, realizou uma palestra no

4 Nas narrativas de Casa Grande e Senzala (1933), “[...] as contradi¢des reais do processo historico- so-
cial sdo esvaziadas a uma sociedade aparentemente sem conflitos e hierarquizacdes raciais” (Mota,
1980, p. 59).
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Teatro José de Alencar, de Fortaleza. Na ocasiao, destacou que o Brasil
precisava inspirar-se no espirito solidario das tradicoes cearenses con-
tra as formas “[...] cruas de competicdo, quer interpessoal, quer in-
tergrupal.” Para o autor, as atividades econémicas passavam por “[...]
um desordenado comeco, ostensivo em Sao Paulo e ja visivel noutras
areas, de industrializacdo, de urbanizacdo e de secularizacdo” (Freyre,
1967, p. 11). Esse pensamento, superficial, incita a ideia de que as re-
lacoes agrarias seriam harmonicas, o que foi difundido.

A palestra de Freyre foi sentida pelos intelectuais cearenses. Parsi-
fal Barroso (1913-1986) descreve que, apos assistir a conferéncia de
Freyre, sentiu-se instigado a aplicar o modelo freyreano para com-
preender a origem da “cearensidade”. Conforme Parsifal, ele procura,
no “mestre”, elementos da “[...] flor amorosa das trés racas tristes [...]"
(Barroso, 1969, p. 44).

Parsifal conclui suas pesquisas defendendo que o Ceara é constituido
por apenas duas combinacoes étnicas basicas — o portugués e o “indio”
— considerando a contribuicdo africana sem importancia. Diferente do
que ocorre na Bahia, por exemplo, onde essa contribuicao teria sido in-
conteste. Devido a isso, a miscigenacao cearense, em especifico, teria se
desenvolvido na face triangular pela “branquicefalia” ou “cabeca-chata”.
Em sua perspectiva, por meio do mameluco, encerrando “[...] as discus-
soes sobre o caldeamento étnico do Ceard”. (Barroso, 1969, p. 47-52).

Essa conclusdo de Parsifal Barroso compde uma das “chaves” in-
terpretativas da reificacdo da “cearensidade” na sociedade local, visto
que as discussoes étnicas (raciais), a partir de sua perspectiva, estariam
superadas. Esse autor era membro do Instituto Historico local, o que
potencializaria a ideia da auséncia das populacdes de origem africana
e negras na regido. Tal situacdo a historiografia e as pesquisas atuais
contribuem para desconstruir, pois as africanidades existiram do Lito-
ral e ao Sertao cearense, como o identificado nas irmandades, nos rei-
sados, nos maracatus, na capoeira, no bumba-meu-boi e no candom-
blé, manifestacoes que fazem parte das influéncias negro- africanas no
Ceara desde o século XVIII, como demonstra Cunha Jinior (2005).

A ideologia da democracia racial esta relacionada a ideia de que, no
Brasil, existiria uma harmonia das racas (Gomes, 2005). Por sua vez,
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na operacao historiografica cearense, a perspectiva relacionada aos
grupos étnico-raciais, diferentemente da ideologia nacional, tentou
excluir, por meio da escrita da historia tradicional, a participacao das
populacdes negras, e aos indigenas legou uma participacao fadada ao
desaparecimento ou uma presenca romantizada, como aponta Alex
Ratts (2016).

Em meados da década de 1980, a Fundacao Nacional dos Povos In-
digenas (Funai), 6rgao vinculado ao Estado brasileiro, que tem como
missao institucional proteger e promover os direitos dos povos indi-
genas no Brasil, esteve no Cear3 e visitou a terra Tapeba. Logo depois,
em 1986, foi criado um “Grupo de Trabalho para estudar e realizar os
levantamentos sobre a terra Tremembé de Almofala e o seu reconhe-
cimento oficial” (Leite et al., 2020, p. 84). Essa situacdo demarca uma
etapa fundamental na reconstrucao da trajetoria indigena no Estado.

Nesse contexto, em 1982, surge no Ceard o Grupo Uniao e Cons-
ciéncia Negra (Grucon), tensionando o discurso hegemonico do Ins-
tituto Historico na sociedade cearense (Sousa, 2006; Barbosa, 2024).
Em 1984, ano de comemoracao do Centenério da Abolicao, alusdo a
libertacao realizada quatro anos antes do que no Pais, a historiadora
Maria Yasmim Rodrigues do Nascimento pontua que:

o Instituto Histérico do Ceara: ao comemorar o marco dos
cem anos do feito abolicionista, assume o discurso que
corresponde 3 logica civilizadora e progressista [...] essa
escrita atua entre a inclusao e reafirmacao da histéria da-
queles que sempre foram detentores dos mecanismos de
poder, e a exclusdo dos que sempre compuseram a cama-
da subalternizada, pretos, libertos e pobres, da escrita da
histéria do Ceara (Nascimento, 2018, p. 109).

No centenério da abolicdo no Cear4, o Grucon passa a criticar publi-
camente, em suas atividades, o discurso abolicionista cearense (Bar-
bosa, 2024). A partir da reabertura democratica no Pais, da assembleia
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constituinte e da promulgacao da Constituicao Federal de 1988, ocor-
rida no mesmo ano do centenério da efeméride da abolicdo no Pais,
as discussoes sobre reparacao historica ganham sentido com as rei-
vindicagées dos movimentos sociais, entre esses os coletivos negros,
indigenas e quilombolas (Gomes, 2021).

O reconhecimento da pratica do racismo como crime inafiancavel e
imprescritivel, o reconhecimento dos territérios quilombolas, o direito
de demarcacao de terras indigenas, a utilizacdo de suas linguas mater-
nas indigenas asseguradas no ensino, assim como a protecao das ma-
nifestacoes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras passam
a ser assegurados como elementos para “[...] uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos” (Brasil, 1988).

Na Constituicado do Ceara, consta: “Art. 287. O Estado respeitara e
fara respeitar os direitos, bens materiais, crencas, tradicoes e garantias
reconhecidas aos indios pela Constituicao da Republica”, e no paragrafo
segundo do artigo, pontua que o Estado: “[...] proporcionara aos indios
de seu territério, desde que |he seja solicitado por suas comunidades
e organizacoes, e sem interferir em seus habitos, crencas e costumes,
assisténcia técnica e meios de sobrevivéncia e de preservacao fisica e
cultural” (Ceara, 1989). Interessante apontar que, mesmo respaldada
pela Constituicdo Federal e a alusdo aos “indios”, a Constituicdo do
Estado ndo faz mencao de combate ao racismo e ao reconhecimento
dos territérios das populacoes quilombolas, presente em Conceicdo
dos Caetanos (Ratts, 1998), diferentemente da reparacdo aos povos
indigenas, que, na realidade, mesmo com a Constituicdo do Estado,
tinham dificuldades de serem realizadas.

Essas expectativas geram reacoes sociais diante de um passado de
exclusdo, hierarquizacio, sofismados com as fabulas literarias ou com
as leis ndo cumpridas. A tensao pelo reconhecimento dos povos indi-
genas surge a partir da emergéncia étnica dos Tremembés, ocorrida na
década de 1990, como aponta Alex Ratts (1998).

Na mesma década, para combater a invisibilidade e o racismo, sur-
gem organizacdes negras, como o Agente de Pastoral Negros (APN) e
o Grupo de Mulheres Negras de Fortaleza, e ocorre a realizacao do
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Forum Cearense de Entidades Negras. Esses acontecimentos consti-
tuiram o marco das mobilizacdes para o reconhecimento da presenca
negra no Ceara, como aponta Joelma Gentil do Nascimento (2012).

Nesse contexto, a historia tradicional passa a ser confrontada a par-
tir de novos sujeitos sociais de direitos e por novas técnicas de pesqui-
sas e de métodos, por exemplo, a interpretacao das fontes impressas,
audiovisuais, orais etc. Nao por acaso, nos dias 12 a 16 de maio de
1992, o movimento negro cearense organizou o Seminario “Negrada
Negada”, nas dependéncias da UFC, com o objetivo de discutir a reali-
dade do negro, justificada na reproducao persistente dos esteredtipos
da “morenidade” e de que “nao ha negros no Ceard”. Essa atividade
contou com membros do movimento negro, pesquisadores académi-
cos e com a presenca da intelectual Lélia Gonzalez (1935-1994).> O
professor “Euripedes Funes (UFC) e Albério Paiva Ferreira (do Terreiro
Axé Op6 Afonja da Bahia)” também participaram das atividades (Sou-
sa, 2006, p. 153).

Nesse contexto, em 1995, foi publicado, na Revista do Instituto do
Ceard, o artigo intitulado Cultura negra e negritude no Ceard, escrito
por Pedro Adalberto de Oliveira e Silva, historiador e colega de Rai-
mundo Girdo. No texto, Silva diz que “[...] nas condicdes histéricas do
Ceara, nao pode haver uma cultura negra definida [...]", e continua:
“[...] alguns tracos culturais de origem africana ainda existentes aqui
chegaram dispersos e pouco representam em um todo maior” (Silva,
1995, p. 7). Para Pedro Adalberto de Oliveira e Silva, “[...] o conceito de
negritude prende-se mais a um contexto africano ou norte-americano
do que a realidade brasileira” (Silva, 1995, p. 8). Como se percebe, o
Instituto Historico do Cearda, por meio de seus quadros, insiste em des-
considerar a presenca negra.

Em 1998, a comunidade quilombola de Conceicao dos Caetanos é
oficialmente reconhecida pelo Governo Federal, e os povos indigenas

5  Agradeco ao Professor Franck Pierre Gilbert Ribard por ter me apresentado, em 2023, uma grava-
c¢do em audio localizado no acervo de Histéria Oral do Nucleo de Documentacéo e Laboratério de
Pesquisa Historica (NUDOC), da participacdo de Lélia Gonzalez em um evento sobre a questdo negra
realizado na UFC na década de 1990. O material encontra-se em restauro, em virtude de passagens
inaudiveis. Intelectual e ativista negra, Lélia de Almeida Gonzalez (1935-1994) destacou-se por sua
producdo e por intensa atuacgao politica contra o racismo e o sexismo. Disponivel em: https://ea.ffl-
ch.usp.br/autor/lelia-gonzalez. Acesso em: 30 abr. 2024.

31


https://ea.fflch.usp.br/autor/lelia-gonzalez
https://ea.fflch.usp.br/autor/lelia-gonzalez

Histéria do Ensino de Histdria no Ceara:
producio de conhecimento, disciplina e curriculo

cearenses - Tremembés, Kanindé, Karao-Jaguaribaras, Pitaguary, Tape-
ba, Anacé, Gaviao, Jenipapo-Kanindé, Kalabaca, Kariri, Potiguara, Taba-
jara, Tapuia-Kariri, Tubiba-Tapuia e Tupinamba - passam a se organizar
em torno de suas demandas (Gomes; Campos, 2023).

Em nivel internacional, a “Ill Conferéncia Mundial contra Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas”, ocorrida
em Durban, na Africa do Sul, em 2001, e a aprovacio do texto da Con-
vencao 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) da ONU,
sobre os povos indigenas e tribais em paises independentes, em 2002,
sao legislacoes que aumentam a responsabilidade do Pais de proteger
os direitos das populacdes interessadas (Gomes, 2021).

No Ceara, em maio de 2003, os povos indigenas criaram uma ONG,
a Coordenacao das Organizacoes e Povos Indigenas no Ceara (Copice),
gue, naquele momento, assumiu as responsabilidades da assisténcia a
saude indigena no Estado (Gomes; Campos, 2023).

A regiao do Cariri cearense merece énfase no reconhecimento dos
debates publicos, académicos e sociais sobre as relacoes étnico-raciais
no Ceara, com a criacdo do Grupo de Valorizacdo Negra do Cariri (Gru-
nec) e da realizacdo do Seminario Artefatos da Cultura Negra, na cida-
de do Crato. O Grunec:

[...] foi criado em 2001 por um grupo de pessoas que car-
regavam experiéncias de ativismo politico em varios luga-
res do Brasil, acompanhando o contexto nacional e inter-
nacional de discussdes sobre politicas afirmativas [...] O
GRUNEC tem gerado incidéncia politica a partir do debate
étnico-racial nos espacos publicos e privados: escolas,
universidades, cAmaras legislativas, conselhos e secreta-
rias municipais e estaduais, foruns, audiéncias publicas,
comunidades rurais, periféricas, centros urbanos, peni-
tenciarias, érgaos do sistema de justica, dentre outros [...]
(Nunes; Luz; Cressoni, 2023, p. 8).

O Seminario Internacional Artefatos da Cultura Negra, em 2023,
completou 14 anos. O evento acontece a partir da articulacao entre
as universidades publicas da regiao Sul do Estado do Cearé: Urca,
Universidade Federal do Cariri, Instituto Federal de Educacao, Cién-
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cia e Tecnologia em intercambio com a UFC e a Universidade da In-
tegracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), e com a
Universidade do Tennessee, nos Estados Unidos, e em parceria com
o proprio Grunec.

O “Artefatos”, como é conhecido, promove acdes formativas para
docentes de educacio basica e estabelece “[...] um estreito didlogo
com os territérios negros nos transitos que realiza entre os ambientes
académicos, escolas de educacao basica, centros culturais, pracas, fei-
ras livres, os terreiros dos mestres e mestras da cultura, os territérios
quilombolas” (Nunes; Luz; Cressoni, 2023, p. 9). Alids, destaca-se que
o Ceara tem 23,9 mil quilombolas, conforme apontamento inédito do
Censo 2022, o que corresponde a décima maior populacdo desse gru-
po étnico-racial, distribuidos por 67 cidades.®

A criacao da Copice, com o protagonismo dos povos indigenas,
assim como a atividade “Seminario Negrada Negada”, organizada
pelo Grucon, realizado na UFC, a criacao do Crunec, a organizacao
do Artefatos da Cultura Negra no Cariri e o reconhecimento da pre-
senca quilombola somente foram acoes possiveis devido ao novo
contexto de producao historica, cuja pluralidade e respeito as di-
ferencas, consubstanciados por novos “lugares de producdo” e de
“categoria de letrados” (Certeau, 2006, p. 66), com postulados so-
ciais e culturais do presente, inovam e modificam a producao da
histéria.

Os lugares de producao passam a ser os terreiros, as aldeias, as or-
ganizacoes sociais, os féruns, as associacoes, as universidades, os gru-
pos e programas de pesquisas que surgem com mais énfase apdés as
acoes afirmativas e as leis de cotas. Composta por académicos, mili-
tantes sociais e liderancas negras, indigenas e quilombolas, passa-se a
elaborar uma nova escrita da histéria regional, que tensiona e transfor-
ma as percepcoes dos estudos e do ensino das relacdes étnico-raciais,
evidenciando a presenca e o reconhecimento do lugar desses grupos
na histéria do Ceara.

6  Disponivel em https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ceara/ceara-tem-239-mil-quilom-
bolas- aponta-mapeamento-inedito-do-censo-2022-1.3397450. Acesso em: 1 maio 2024.
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Ha duas décadas, o Pais passa por transformacdes em relacao a ins-
titucionalizacdo das demandas de combate ao racismo e a discrimi-
nacao racial, tencionando os espacos de ensino e pesquisas do Ceara.

Essas situacoes podem ser identificadas, também, em decorréncia
da execucao de politicas vistas como “valorativas” e “afirmativas”. As
valorativas tém por enfoque o reconhecimento da histéria e da traje-
téria social, politica e cultural da contribuicdo dos grupos para a for-
macao da identidade nacional e regional. J4 as acdes afirmativas, de
acordo com o Grupo de Estudos Multidisciplinares da Acao Afirmativa
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), “[...] sdo politi-
cas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas pertencentes
a grupos discriminados e vitimados pela exclusdao socioeconémica no
passado ou no presente [...] aumentando a participacdo de minorias
no processo politico, no acesso a educacao, saude, emprego, bens ma-
teriais, redes de protecao social e/ou no reconhecimento cultural”.’

Por meio da Lei n° 10.678, de 23 de maio de 2003 (Brasil, 2003a),
foi criada a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial
(Seppir), além das demais leis e dos decretos vigentes que visam a su-
peracao das desigualdades raciais e sociais. Na educacao, nesse mes-
mo ano, entrou em vigor a Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 (Bra-
sil, 2003b), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de “histoéria e
cultura afro-brasileira” nos curriculos escolares. Nesses fluxos, em 20
de julho do ano de 2010, foi publicado o Estatuto da Igualdade Racial -
Lei n°® 12.288 (Brasil, 2010a) - e criada, com sede no Ceara e campi na
Bahia, a Unilab, Lei n° 12.289 (Brasil, 2010b).

A Lein® 10.639/2003, atualizada pela Lei n°® 11.645, de 10 de marco
de 2008 (Brasil, 2008), trata da obrigatoriedade do ensino da histéria
dos povos indigenas no curriculo escolar do ensino basico. O Parecer
CNE/CP n° 3, de 10 de marco de 2004, instituiu as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico- Raciais e para o

7  Disponivel em: https://gemaa.iesp.uerj.br/o-que-sao-acoes-afirmativas/. Acesso em: 10 maio 2024.
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Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Dcnerer, 2004).
As DCNERER, em sua introducao, propdem:

[...] Adivulgacido e producio de conhecimentos, a forma-
cdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descen-
dentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos - para interagirem na construcao
de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valori-
zada (Dcnerer, 2004, p. 10).

Ainda segundo o texto das Diretrizes, a Lei n® 10.639/2003, atuali-
zada pela Lei n°® 11.645/2008, mais do que alterar o artigo 26-A, acres-
cido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/1996, “[...] provoca bem mais do que inclusdo de novos con-
telidos, exige que se repensem relacoes étnico-raciais, sociais, peda-
gobgicas, procedimentos de ensino, condicoes oferecidas para apren-
dizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas” (Dcnerer, 2004, p. 17).

Além disso, o documento destaca “[...] o fortalecimento de iden-
tidades e de direito”, tendo como principio orientar para: o desenca-
deamento de processo de afirmacao de identidades, de historicidade
negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas forjadas
por diferentes meios de comunicacdo, contra os negros e 0s povos in-
digenas (Dcnerer, 2004, p. 10).

Em 20 de julho do ano de 2010, foi publicado o Estatuto da Igual-
dade Racial - Lei n°® 12.288 (Brasil, 2010a) - e criada, com sede no
Ceard, em virtude do pioneirismo da abolicdo da escravidao ocorrido
na cidade de Redencio (1883), a Unilab - Lei n® 12.289/2010, ambos
os decretos assinados no mesmo dia (Gomes, 2021).

Porém, passadas décadas da promulgacao das leis e da criacao das
DCNERER, algumas Secretarias de Educacao do Ceara nao tém efetiva-
do o ensino da histéria das populacoes negras e indigenas, de acordo
com o Movimento Negro Unificado que:

35



Histéria do Ensino de Histdria no Ceara:
producio de conhecimento, disciplina e curriculo

[...] levou ao Ministério Publico do Ceara, em 2018, a
denuncia de possivel descumprimento pelas Secretarias
de Educacao da obrigatoriedade do estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. Assim, para enfrentar
a tematica de forma séria e precisa, foram percebidas as
necessidades de ampliar as perspectivas de atuacdo com
parceria dos movimentos sociais e de construir um instru-
mento que facilitasse o diagndstico.®

Em virtude dessa situacdo, em 2019, foi criado, sob a coordenacao
do Centro de Apoio Operacional da Educacéo (Caoeduc) do MPCE, um
Grupo de Trabalho (GT) com a presenca de liderancas étnicas e ra-
ciais; nucleos no intuito de elaborar instrumental, no formato barema,
para permitir o diagnéstico da implementacao do ensino de Historia e
cultura afro-brasileira e indigena e das DCNERER nas redes de ensino
publico e escolas da livre iniciativa presentes no Ceara. O GT é com-
posto por secretarias de educacao comprometidas, grupos de estudos,
nulcleos de estudos afro-brasileiros, movimentos negros e indigenas e
demais organizacoes da sociedade civil.’

Todavia, os avancos relacionados as politicas publicas de acoes afir-
mativas no ensino superior federal foram respaldados pela denomi-
nada “Lei de Cotas”, a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil,
2012b). O decreto federal possibilitou a reserva de vagas para candida-
tos autodeclarados pretos, pardos e indigenas nas instituicoes federais
técnicas e no ensino superior (Gomes, 2021).° Em nivel Estadual, a Lei
n° 16.197/2017 instituiu, por 10 anos, o sistema de cotas para ingresso
nas universidades e demais instituicoes de ensino superior estaduais
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Atualizada, com a in-
clusdo de quilombolas. Ambas as leis impactam, para além dos con-
telidos, o acesso desses grupos como estudantes ao ensino superior
federal e regional cearense.

8  Disponivel em: https://www.mpce.mp.br/2022/03/mpce-apresenta-resultados-do-grupo-de-traba-
lho- para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais/. Acesso em: 2 maio 2024.

9 Idem.

10 Em 2023, a Lei de Cotas foi atualizada pela Lei n® 14.723/23. Em seu texto, a nova Lei alterou a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, ao incluir acesso aos quilombolas. Além disso, ocorreu a inclusao,
do artigo: “Art. 7°-B”, que destaca a importancia de as universidades promoverem politicas de acdes
afirmativas para inclusdo de pretos, pardos, indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia
em seus programas de pds-graduacao stricto sensu.
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Como evidenciado, desde a década de 1990, por meio de articula-
cOes entre os movimentos sociais, os sujeitos e a academia, tem-se a
revisao da escrita da histéria no Ceara no que tange ao reconhecimen-
to da presenca de indigenas e negros. Porém, no contexto de criacao
do ProfHistéria e de suas producdes, novas possibilidades surgem.

A criacao do ProfHistéria ocorreu no mesmo ano da promulgacao
de Lei de Cotas no Ensino Superior no ano de 2012. O Programa, em
nivel de mestrado, tem como objetivo:

[...] proporcionar formacdo continuada que contribua

para a melhoria da qualidade do exercicio da docéncia em
Histéria na Educacdo Basica. E direcionado a reflexdo so-
bre a experiéncia pratica, visando a elaboracdo de novas
L licaci hedi lo-
gias e resultados cientificos na solucdo de problemas em
sm_amblsm;:u;lf_aiua_cag profissional (Regimento Geral).

(Grifos nossos).**

Ou como afirma Wilma Baia Coelho, “[...] preocupa-se em desen-
volver uma formacao de agentes que, por meio da pesquisa, agreguem
valor a sua atividade” (Coelho et al., 2023, p. 118). Portanto, aos do-
centes que ingressam no ProfHistéria, é proporcionada a formacao
continuada visando a elaboracao de novas técnicas e aplicacao de co-
nhecimentos na solucao de problemas em seu ambiente de atuacao
profissional. Certamente, o problema da falta de valorizacao da pre-
senca de negros e indigenas e da educacao da relacdo étnico-racial
na escola e no ensino de historia foram fundamentais as propostas de
pesquisas dos discentes do Ceara.*?

11 Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/wp-content/uploads/2024/03/Regimento-Geral-do-
-ProfHistoria.pdf. Acesso em: 10 maio 2024.

12 Em nivel nacional, Wilma de Nazaré Baia Coelho, Nicelma Josenila Costa de Brito e Felipe Alex San-
tiago Cruz mapearam o avancgo das produgdes do ProfHistéria nesse decurso dos vinte anos da Lei
n. 10.639/2003. Para eles, os resultados informam o permanente didlogo presente no processo de
formacgao continuada com a escola basica, mediante a producgio das dissertacbes que conferem
visibilidade a tematica da educacio das relacdes étnico-raciais, pautada nas orientacdes da Lei n.
10.639/2003.
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“O projeto do ProfHistoria comecou a se materializar em 2012, a
partir do interesse de um grupo de professores do estado do Rio de Ja-
neiro pela proposta da CAPES relativa a criacdo de cursos de mestrado
profissional em rede nacional, tendo como publico-alvo os professores
da educacio basica que atuam nas redes publicas”.*®

Em abril de 2015, foi aberto o edital para adesdao de novas insti-
tuicoes ao ProfHistéria. Do total, 18 foram aprovadas, sendo cinco
propostas do Nordeste (UNEB, UFS, UFPE, UFRN e URCA).** A Urca,
instituicao ligada ao Governo Estadual, criada em 1986, com sede na
cidade do Crato/CE, foi a primeira instituicido publica de ensino supe-
rior do Ceara a aderir ao Programa.

Em 2019, a UFC, juntamente com outras instituicbes nordestinas
(UESPI, UFMA, UERN, UPE, UFPB e UESB), aderiu ao ProfHistéria. A
UFC, diferente da Urca, é uma instituicao de ensino superior publica
vinculada ao Governo Federal, criada oficialmente em 1954. Ambos os
programas, cumprindo a legislacao estadual e a federal, contam com o
sistema de reserva de vagas pelas cotas.

Sobre a reserva de vagas por cotas, a UFC, do total de 14 vagas
destinadas para o processo seletivo de 2024, ofertou uma vaga para
negro, uma vaga para indigena e uma vaga para pertencentes as co-
munidades quilombolas.?® Por sua vez, a Urca destinou para o sistema
de cotas 30% das vagas oferecidas, assim distribuidas: quatro vagas
para negros; uma vaga para indigena; uma vaga para remanescentes
de comunidades quilombolas; uma vaga para transexual, travesti ou
transgénero.®

Em relacao a concessao de bolsas, conforme o Regimento Nacional,
em seu artigo 23, elas sdo distribuidas “[...] em consonancia com os
requisitos determinados pelas agéncias de fomento e com os critérios

13 No inicio, participaram docentes vinculados a seis instituicdes de ensino superior da Regido Sudes-
te do pais (UFRJ, UERJ, UNIRIO, UFRRJ, UFF e PUC-Rio), cinco da Regido Sul (UFRGS, FURG, UFSM,
UDESC e UFSC) e uma da Regido Norte (UFT). Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/histori-
co/. Acesso em: 10 maio 2024.

14 Idem.

15 Disponivel em: https://www.econrio.com.br/wp-content/uploads/2023/08/Anexo-8_UFC.pdf. Aces-
so em: 10 maio 2024.

16 Disponivel em: https://www.econrio.com.br/wp-content/uploads/2023/08/Anexo-9_URCA.pdf.
Acesso em: 10 maio 2024.
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estabelecidos por cada Instituicao Associada”. Em relacdo as cotas, no
Edital de 2024, a Urca ofertou 30% das bolsas para cotistas.” A UFC
segue a prerrogativa da coordenacao nacional na concessao de bolsas,
sem especificar o percentual de distribuicao.

Ambos os programas (Urca e UFC) ofertam as disciplinas que sdo
planejadas pela Rede Nacional, com pequena diferenca de uma insti-
tuicdo para a outra. Ao todo, sao ofertadas 36 disciplinas do Catalogo
de Disciplinas do ProfHistéria da Urca e 37 disciplinas no ProfHistoria
da UFC. Destas, quatro sao obrigatérias em ambos os Programas, como
em toda a Rede Nacional, na ordem: 1. Teoria da histéria; 2. Historia do
ensino de histéria; 3. Seminario de pesquisa, € 4. Seminario tutorial. As
demais sdo optativas.

As disciplinas optativas que atendem as tematicas atinentes a pro-
posta das relacoes étnico-raciais, no catalogo de disciplinas do Pro-
fHistéria Nacional, sdo: Curriculo de histéria: meméria e producao de
identidade/diferenca; Ensino d(e) historia indigena; Ensino de histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira; Historia como diferenca: histéria
e cultura indigena.*® Portanto, em ambos os cursos localizados no Cea-
ra, existem disciplinas que abordam o estudo da histéria e da cultura
indigena e afro-brasileira e as relagdes étnico-raciais.

Além da pesquisa, concretizada nas dissertacoes produzidas, o
“ProfHistéria encaminha, por meio dos pesquisadores, que sio profes-
sores/as, a interlocucao com a Educacao Basica e a formagao continua-
da daqueles(as) que o acessam na formacao stricto sensu mediante a
indicacdo de um produto” (Coelho et al., 2023, p. 118). Esse produto
resulta em uma ferramenta didatica que pode ser utilizada no ambien-
te de trabalho do/a professor/a pesquisador/a.

De acordo com a DCNERER, o “Reconhecimento requer a adocao de
politicas educacionais e de estratégias pedagégicas de valorizacao da
diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacido escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (Dcnerer,

17 Disponivel em: http://site.profhistoria.com.br/wp-content/uploads/2024/03/Edital-de-Bolsas- Pro-
fHistoria-Selecao-2024-inclusao-criterio-socioeconomico.pdf. Acesso em: 10 maio 2024.

18 Catalogo das disciplinas do ProfHistéria da Urca e da UFC.
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2004, p. 3). Portanto, no ProfHistoria, além de visibilizarem as popu-
lacbes negras e indigenas no Ceara, propdem-se materiais que possi-
bilitem um ensino de qualidade em torno do reconhecimento desses
grupos no ensino basico, permitindo com que geracbes futuras pos-
sam valorizar e compreender a importancia da participacao positiva de
negros e indigenas na formacao do Estado. Diante disso, analisam-se,
na proéxima tabela, por meio dos titulos, objetivos e produtos, os con-
tetidos dos trabalhos defendidos no ProfHistoria da UFC e da Urca, que
reconhecem as populacoes negras e indigenas na escrita e no ensino

da histéria do Ceara.

Tabela 1 - Dissertacdes defendidas no ProfHistoria da URCA (2018-2024)Y

Titulo

Objetivo

Produto

“Dos filhos deste solo, és mae
gentil?": educacio e afro-indigenas
a “reforma” do estado brasileiro.
(URCA/ 2018).

Analisar as politicas educacio-
nais e problematizar a relacao
entre ensino de Historia,
Educacao e antirracismo no
Brasil.

Guia metodolégico
antirracista.

Por uma identidade e pertenca:
processos de autorreconhecimento
e afirmacdo da identidade negra
entre os estudantes da escola José
Alves de Figueiredo do Crato/ CE
(2011-2018). (URCA/ 2018).

Analisar processos de reco-
nhecimento e afirmacio da

Praticas e experién-

cias para afirmacao

positiva da identida-
de negra.

Historia indigena e colonizacdo no
Ceara: questdes para o ensino de
Histdria. (URCA/ 2018).

Estudar os impactos da
colonizacdo Portuguesa sobre
as populacdes indigenas,

especialmente no Ceara.

Sequéncia didatica
da valorizacao da
histéria indigena no
Ceara.

As politicas publicas de formacao
continuada de professores/as para
o ensino de Histéria Africana e

Afro-brasileira nas escolas da rede
estadual do Ceara no periodo de
(2003 a 2018). (URCA/ 2020).

Analisar as politicas publicas
de formacao continuada de
professores/as, para o comba-
te ao racismo.

Proposta tematica
de debates para um
ensino antirracista
nos processos de
formacao.

O ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana em uma
escola guilombola. (URCA/ 2020).

Entender como foi o processo
de implantacao da disciplina

de Histéria e Cultura Afro-bra-

sileira e Africana no municipio

de Horizonte.

Texto pedagégi-
co produzido a
partir de entrevistas
realizadas com os
quilombolas.

19  As pesquisas foram localizados no Repositério Institucional UFC e no Portal Educapes. Informacgdes
sobre a pesquisa Akangatu, o levante da memdria: ensino de Histdria e letramento patrimonial em
Cachoeira dos indios/ PB (URCA/ 2024), esta disponivel em: https://coisasdecajazeiras.com.br/cida-
des/cachoeira-dos-indios-reconhece-bens-historicos-e-culturais-e-preserva-sua-memoria-com-lei-
-municipal/. Acesso em: 20 maio 2024.
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Titulo

Objetivo

Produto

O ensino de historia sobre os po-
vos indigenas no Brasil: legislagao,
escrita escolar e pratica pedagogica
(1996/2018). (URCA/ 2020).

Compreender os impactos da
Lei n® 11.645/2008 na escrita
didatica da histoéria destinada
ao Ensino Médio e mensura-lo
nos subsidios didaticos.

Organizacao da
Semana de Historia
e Cultura indigena
na escola icaro de

Sousa Moreira.

O conceito de escravidio nos livros
didaticos do PNLD (2018). (URCA/
2021).

Analisar como os livros
didaticos do ensino médio,
debatem os conceitos ligados
R idiio.

Website como ma-
terial complemen-
tar para professores
e alunos do ensino
médio

Alein.° 10.639/2003 e a Histéria
ensinada no cotidiano da sala
de aula da E.E.M. Dona Ant6nia
Lindalva de Morais em Milagres/CE
(1996/2018). (URCA/ 2021).

Tratar sobre a questao da
inclusdo das praticas de edu-
cacdo antirracista no cotidiano
da sala de aula como efeito
da Lei n® 10,639/2003 e das
Dcnerer.

Propostas de te-
mas-aulas antirra-
cistas.

Memodrias de afronta: o Clube
Negro Social dos Artifices, uma
histéria de educacdo antirracista
e ensino de Historia em Belém de
S30 Francisco/PE. (URCA/ 2021).

Identificar elementos de
resisténcia do povo negro nas
relacées étnico-raciais em
Belém de Sao Francisco - PE,
tendo como foco o Clube
Social dos Artifices.

Guia metodolégico
de expressoes cul-
turais de resisténcia
do povo negro
como proposta
pedagobgica.

Imagem de Debret no ensino
de Historia: o olhar colonial e a

presenca negra no Rio de Janeiro
oitocentista. (URCA/ 2021).

Discorrer sobre a producao
iconogréafica do artista Jean-
-Baptiste Debret (1768-1848)
e as gravuras sobre os negros.
e escravizados.

Oficina com os
alunos que devem
interpretar graficos,
ler asdescrigoes das
pranchas.

Diversidade perdida: independén-
cias e primavera arabe nos livros
didaticos do terceiro ano do Ensino
Médio (2015-2020). (URCA/ 2022).

Analisar narrativas sobre os
processos de independéncia
e a chamada Primavera Arabe
sdo construidas nos livros
didaticos das colecoes

Historia em Qua-
drinhos (HQ) com
a questao da di-
versidade na Africa
pés-colonial.

Ensino de Historia e a efetivacao
da Lei 10.639/2003: um estudo de
caso nas séries de fundamental I

da Escola Dom Quintino (Crato-CE).
(URCA/ 2022).

Realizar um estudo acerca da

fetivacs i 10639/2003
na escola situada na zona
urbana da cidade de Crato-CE.

Relato autobio-
grafico como uma
pratica pedagogica

antirracista.

Ensino de Histéria e Educacio.
Ambiental: palavras de um Xam3_
Yanomami como manhas para ocu-
par e decolonizar a BNCC. (URCA/
2022).

Analisar as orientacoes teori-
co- metodologicas que estao
presentes na (BNCC) tendo a
educacao ambiental e a sua
relacdo com a disciplina de
Histéria no Ensino Médio.

Encontros decolo-
niais com alunos da
disciplina eletiva:
Memoéria e Cultura
Afro- brasileira e
indigena.

Escritas e ndo-lugares: a auséncia
da literatura produzida por mulhe-
res negras nos livros didaticos de
Histéria dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. (URCA/2023).

Analisar a insercao da literatu-
ra negra escrita por mulheres
na escrita didatica da histéria

de 6° ao 9° anos.

Jogo pedagogico.
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Titulo

Objetivo

Produto

Akangatu, o levante da memoéria:
ensino de Historia e letramento pa-
trimonial em Cachoeira dos [ndios/

PB. (URCA/ 2024).

Trabalhar o Ensino de Historia,
utilizando dos patriménios
Histérico- culturais como
fontes historicas.

Inventario patri-
monial detalhado,
mapeando os
bens historicos e
culturais.

Ensino de Histéria e a ferida
colonial: caminhos para um Ensino
contracolonial das afro-brasilida-
des no Ceara (URCA/2024).

Analisar a partir da escrevi-
véncia, a heranca colonial que
prioriza conteidos eurocén-
tricos e marginaliza contetdos

afro-diaspéricos no ensino

médio.

Cartilha decolonial
ou Ferida Colonial:
decolonialidade,
contra colonialida-
dee antirracismo.

Fonte: Do autor. (Grifos nossos).

Tabela 2 - Dissertacdes defendidas no ProfHistoria da UFC (2023-2024)

Fortaleza, uma cidade negra na
“Terra da Luz”: ensino de histéria
e memorias do pos-abolicdo no
enfrentamento a jnvisibilizacdo
afrocearense. (UFC/ 2023).

Investigar a formacdo de uma
memoria social e suas repre-
sentacoes sobre a escravidao
e 0 pds-abolicio cearense a
partir da analise e problemati-
zacdo dos discursos publica-
- Insti

Historico do Cears 1984,

Banco de referén-
cias afro brasileiras
com comunidades
e personagens de
Fortaleza.

O mundo se despedaca: antico-
lonialismo, literatura e ensino de

histéria da Africa. (UFC/ 2023).

Explorar os usos didaticos da
obra “O Mundo se Despe-
daca” do escritor nigeriano.
Chinua Achebe no ensino de
Histéria a construir caminhos
para um ensino de historia da
Africa em dialogo com a lei n°
10.639/2003.

Sequéncia didati-
ca, com materiais
didaticos e a partir
da obra do autor.

Autoria indigena, materiais
didaticos e o ensino de historia:
caminhos para a descolonizacdo do
conhecimento. (UFC/ 2023).

Tratar sobre a tematica indi-
gena no ensino de Histéria e
os materiais didaticos a partir
da Lei n® 11.645/2008 e o
Parecer CNE/CEB n° 14/2015,
buscando promover a desco-
lonizacao do conhecimento.

Sequéncia didatica
com o uso de ma-

teriais didaticos de
autoria indigena.

“Chega de matar minhas cantigas
e calar a minha voz"”: um dialogo
entre a obra Metade cara, metade
mascara, de Eliane Potiguara e o
ensino de histoéria na educagao
basica. (UFC/ 2023).

Investigar como a literatura
indigena contemporanea
pode contribuir com o ensino
de Historia na Educacao
Basica.

E-book com as con-
tribuicoes de indige-
nas e a sua utilizacao
como fonte histérica

em sala de aula.
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Historiografia, musica e decolonia-
lidade: possibilidades no ensino de
histéria no Ceara. (UFC/ 2023).

Propor possibilidades dos
usos da musica como recurso
didatico em sala de aula
para o Ensino de Histoéria
no Ceara por meio de um
debate tedrico com autores
do Pensamento Pds-Colonial,
Eeminismos Interseccionais e
Giro Decolonial.

Guia ilustrado intitu-
lado Historiografia,
Mausica e Decolonia-
lidade.

A escola de samba na escola:
ensino de histéria da Africa e afro-
-brasileira a partir da G.R.A.N.E.S
Quilombo. (UFC/ 2024).

Analisar as pedagogias cultu-
rais negras nos sambas-enredo
criados pelo Grémio Recreati-
vo de Arte Negra e Escola de
Samba Quilombo, difundidos
entre os anos de 1975 e 1986,
compreendendo que tais sam-
bas podem auxiliar a pensar o
Ensino de Histéria Africana e

Aula historica de
educacao antirracis-
ta, como estabelece

alei 10.639/03 e a
Dcnerer.

No repique do agog6, na batida do
atabaque: perspectivas para o en-
sino de histéria desde as epistemo-
logias de terreiro. (UFC/ 2024).

Investigar das possibilidades
de uso de toques de Candom-
blé Ketu como recurso dida-
tico para o Ensino de Historia
e a construcao, preservagao e
mediacdo de conhecimentos.
em Terreiros de Candomblé.

Aulas oficinas com
atabaques, agogos e
0s ritmos percussi-
vos consagrados as/
aos orixas.

Fonte: Do autor. (Grifos nossos).

No ProfHistéria da Urca, apresentamos dezesseis trabalhos, nos
quais localizamos os seguintes termos nos titulos: afro-indigena, povos
indigenas, cultura afro-brasileira, escravidao, quilombola, africana, Lei
10.639/03, educacao antirracista, educacdo ambiental, presenca ne-
gra, identidade negra, mulheres negras, decolonialidade e diversidade.
Nos objetivos, em perspectivas antirracistas, identificam-se a valori-
zacao da identidade dos grupos étnico-raciais invisibilizados além da
preocupacao com a natureza, caracteristicas ancestrais desses grupos,
assim como a elaboracido de produtos relacionados a tematica na for-
macao discente e docente. Guias metodolégicos, encontros, oficinas,
jogos, cartilhas, relato autobiografico como préatica pedagogica antir-
racista, evidenciam a preocupacao, para além do reconhecimento dos
grupos, as transformacoes curriculares e sociais almejadas.
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Em virtude da posicao geografica do Cariri, localizada na fronteira
sul do Estado, localizaram-se duas pesquisas de outros Estados, Pa-
raiba e Pernambuco. Uma sobre a tematica negra, com foco no Clube
Negro Social dos Artifice da cidade de Belém de Sao Francisco/ PE; e
outra com destaque a temética indigena, relacionada ao municipio de
Cachoeira dos indios/ PB, porém ambos desenvolvidos na URCA.

No ProfHistéria da UFC, curso mais recente, desde a primeira turma,
apresentamos sete trabalhos, nos quais analisamos, de maneira geral,
os conteldos registrados anteriormente.?® Nos titulos, destacam-se
termos que, associados, visibilizam histérias e culturas, coletivas € in-
dividuais, das populacoes negras, quilombolas, indigenas e africanas.

Nos objetivos, os verbos comuns sao investigar, analisar, tratar, ex-
plorar, estudar, entender, compreender, identificar, propor o papel da
membdria, da formacao docente e discente, da literatura, do patrimo-
nio, da memoria, das politicas educacionais e da musica como suporte
didatico na aplicacao da Lei n° 10.639/2003 e da Lei n°® 11.645/2008
nas escolas. Isso motiva, além do reconhecimento histérico da presen-
ca desses grupos, a aplicacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro- Brasileira e Africana, também pelo viés das epistemolo-
gias de terreiros de Candomblé. Ademais, um dos trabalhos problema-
tiza justamente os discursos publicados sobre a populacao de negros
nas revistas do Instituto Historico.

Nos produtos apresentados, constam bancos de referéncias que re-
gistram a presenca negra em Fortaleza, materiais didaticos de autoria
indigena a serem utilizados em oficinas, e-book, mostras, website, aula
historica, quadrinhos, guia ilustrado e ritmos percussivos.

Os intelectuais do Instituto Histérico do Ceara foram fundamentais
para a escrita de histéria do Estado do Ceara, pois pensaram e elabo-
raram uma histéria em seu tempo que, infelizmente, com a anuéncia
de setores politicos e econdmicos do Estado, negligenciava a presenca
20 Atualmente, existem quatro pesquisas de 2023 e duas pesquisas em andamento no ProfHistéria da

UFC, turma 2024, intituladas: Ensino de Histéria e Educac3o para Relacdes Etnico-raciais para além da

pedagogia do evento: a vivéncia nas gincanas escolares no ensino médio no Ceara e Ensino de Historia

da Aboligdo no Ceara e no Brasil e a (ndo) presenca do protagonismo negro nos livros didaticos. Essa
situagao evidéncia, definitivamente, assim como na Urca, a consolidagcdo do reconhecimento da ERER.
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negra e indigena e, consequentemente, as discussoes da realidade dos
grupos que foram colonizados e reproduzidos dentro de uma 6tica hie-
rarquizante de inferiorizacao e desumanizacao.

O ProfHistoria, ao trazer docentes comprometidos com as discus-
soes de nosso tempo, em suas pesquisas e producoes, alinhados as
politicas de reparacoes historicas cobradas pelos movimentos sociais,
reconhece a presenca histérica e cultural indigena, negra, quilombo-
la e africana no Estado sob prismas criativos da producao de ferra-
mentas didaticas, caracterizada pelo contexto de politicas valorati-
vas e de acoes afirmativas que apontam, para além da pesquisa, um
ensino de histéria comprometido em contribuir para uma sociedade
plural e justa. Isso conforme os indicadores reconstruidos a partir da
amostra dos titulos, objetivos e produtos identificados nas vinte e
trés dissertacoes.

A divulgacao e a producao de conhecimentos elaborados pelo Pro-
fHistoria da Urca e da UFC, ainda em desenvolvimento, permitem “[...]
a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos or-
gulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de afri-
canos, povos indigenas, descendentes de europeus e de asiaticos”
(Dcnerer, 2004, p. 10) em um estado que durante muito tempo invisi-
bilizou as discussdes étnico-raciais e as consequéncias do racismo na
producao e no ensino de histéria.
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Educacao, apagamento historico e seus impactos:
identidade negra e ensino de Historia

Prof. Me. Héctor Candido Oliveira Barreto?

Muitos sdo os desafios que hoje se apresentam para o ensino de
Historia e seus urgentes e necessarios combates. O presente artigo
visa dialogar sobre alguns deles, sobretudo os que emergem das ques-
toes étnico-raciais e dos impactos categoricos no ambito da identidade
negra, oriundos de um ensino de Histéria que promoveu invisibiliza-
cao e desqualificacdo sobre a populacdo negra cearense, assim como
reproduziu discursos assentados em paradigmas etnocéntricos, evo-
lucionistas, eurocéntricos e racistas sob uma marcante heranca do co-
lonialismo e que tém aprofundado o descompasso racial da sociedade
brasileira.

Dialogaremos com autores e autoras que denunciaram uma histori-
ca ideologia do embranquecimento oriunda de um projeto colonialista
e que se desdobrou num aparelhamento ideolégico estatal, num siste-
ma de ensino que promoveu tentativas de afastamento étnico-cultu-
ral e despersonalizacdo identitaria sobre a negritude, na promocao de
esteredtipos raciais que terminam por reforcar um pacto narcisistico
pela branquitude (Bento, 2022).

1 Mestre em Ensino de Histéria pelo ProfHistoria/Universidade Federal do Cearad (UFC); Especialista
em Educacdo em Direitos e Direitos Humanos pela Universidade Federal do Ceara (UFC); Licenciado
em Historia pela Universidade Federal do Ceara (UFC); Bacharel em Direito pela Universidade de
Fortaleza (UNIFOR). Atua como Professor Efetivo pela Secretaria da Educacio Basica do Estado do
Ceara (SEDUC/CE) com énfase da disciplina de Historia e pesquisador da tematica de Educagio para
as Relagdes Etnico Raciais.
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Refletir sobre esses impactos no ambito da constituicdo de uma
identidade negra sob contextos sociais adversos torna a discussao de
suma importancia, sobretudo para avaliarmos os efeitos do racismo e
da discriminacao racial presentes num pensamento social, que impe-
diu pessoas negras de se autorreconhecerem como sujeitos de direitos
dentro de uma sociedade racista, e assim concorreu para repercussoes
negativas quanto a memoria social do negro, a ocupacao dos territé-
rios, ao controle dos corpos e a promocao de uma educacao que aju-
dou numa fragmentacao identitaria sobre alunos e alunas negras.

Ainda é muito comum entre os cearenses a ideia de que no “Cea-
rd ndo ha negro” ou mesmo “nado existem mais negros”, imperando a
imagem de que a abolicdo, com seu tdo publicitado bordao de “Terra
da Luz”, redimiu nosso estado do sistema escravista na medida em que
também acabou com a presenca negra em nossa sociedade.

Essas questdes sdo tao sintomaticas que, ao longo da minha traje-
téria de quatorze anos como professor de histéria da educacao basica
na rede estadual de ensino, foram e ainda sdo tao cotidianas quanto
numerosas as indagacdes dos alunos sobre sua negritude. Ao serem
postos diante de assuntos, temas, discussoes e/ou leituras sobre as
culturas e matrizes afro-brasileiras, colonizacao e escravidao, pds-abo-
licao e interseccionalmente propostas a se pensar raca, género e clas-
se, as duvidas se tornam efusivas.

Esse estranhamento dos estudantes a temas e contetdos que tra-
gam visibilidade a comunidades e referenciais negros precisa ser anali-
sado sob uma 6tica processual constitutiva de um projeto hegemoénico
de embranquecimento da histéria e do ensino de histoéria, que causa
danos sintomaticos e duradouros para a sociedade cearense como um
todo, sobretudo as populacdes negras em nosso Estado. Como ressalta
Lima e Nascimento,

O desconhecimento histérico, as manifestacoes de racis-
mo e seus desdobramentos trazem danos materiais, sim-
bdlicos, culturais e politicos que reproduzem um vinculo
vicioso que combina pobreza, fracasso escolar e margina-
lizacdo social, impedindo o pleno exercicio da cidadania
(Lima et al., 2009, p. 12).
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Mesmo entre aqueles que concebem a ideia de uma multirraciali-
dade, com a presenca de negros e suas vertentes culturais em nossa
sociedade, notam-se dificuldades em se analisar qual espaco no inte-
rior das dindmicas sociais locais esse grupo ocupa. Sobre a questao, o
professor e pesquisador Hilario Ferreira destaca que:

Em razado de um siléncio histérico sobre a vida dos negros
na historia do Ceara que fosse além de temas como aboli-
cdo e escravidao, ficamos como que incapacitados de ob-
servar ao nosso redor as reminiscéncias de origem africana
na sociedade cearense. Elas existem e sdo bem expressivas
como se vera (Ferreira Sobrinho, 2009, p. 66).

Além disso, o mito da democracia racial, revestido de discurso me-
ritocratico, que produz um racismo silencioso, traicoeiro, equivocado,
gue se sustenta na propria negacao, esta consolidado estruturalmente
em nossa sociedade e se encontra presente em varios tipos de discur-
sos e praticas no cotidiano desses jovens, dificultando a autopercep-
¢ao como sujeitos histéricos raciais sob violéncias, formas de controles
e dos impactos sociais e econdmicos que grande parte dos estudantes
de escola publica aqui no Ceara sofre por serem negros.

Esse preconceito revela-se no dia a dia, nas situacoes mais simples.
Para Ricardo Franklin,

Em uma sociedade na qual, apesar da crenca consolidada
de viver-se no pais da democracia racial, as pessoas de-
senvolvem um mundo simbdlico em que as caracteristi-
cas fenotipicas acabam operando como referéncias para o
preconceito. No caso do afro descendente, esse processo
torna-se draméatico, pois o preconceito veiculado é mui-
tas vezes encoberto por “frases educadas” e eufemismos,
alimentando o mito brasileiro de estarmos vivendo em
um paraiso de coexisténcia e de aceitacao das singulari-
dades, visdo que conserva o problema, pois deixa de ser
enfrentado de frente em funcao da ideia dele nao existir
(Ferreira, 2000, p. 18).
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Contribuindo com a discussdo e sendo enfatica na relacao entre o
racismo e o discurso meritocratico de que tratamos, para Cida Bento,
este foi sendo consolidado a partir de:

Uma perspectiva sobre o modo de operacionalizacao das
discriminacdes dentro das organizacbes, em que ques-
toes éticas, morais e relacionadas com a democratizacao
de espacos institucionais sempre sao tratadas através de
uma perspectiva “racional”, que busca justificar as desi-
gualdades a partir da ideia de mérito. Ou seja, se cons-
tatamos representacao excessiva de pessoas brancas nos
lugares mais qualificados é porque elas mereceram isso,
e a auséncia de negras e negros e de outros segmentos
deve-se ao fato de ndo estarem devidamente preparados
(Bento, 2022, p. 19).

Soma-se isso a uma acanhada presenca de discussoes sobre as re-
lacoes étnico-raciais na sala de aula, reflexo da auséncia em projetos
politico pedagégicos, curriculos escolares ou mesmo na iniciativa de
acoes escolares relacionadas a valorizacdo das africanidades. Ain-
da que expressas diariamente, e muitas vezes a revelia, nos espacos
escolares pelos alunos e alunas negras, através de seus corpos, suas
estéticas, suas religides de matrizes africanas, na participacdo em so-
ciabilidades negras, ou mesmo por existirem nos entornos escolares
comunidades negras, que, para além dos espacos de controle da me-
moria, promovem expressoes culturais de raizes afro-brasileiras.

E preciso destacar também que o problema e seus desdobramen-
tos, apesar de historicos, parecem ter ganhado um imenso félego com
a ascensao, em escala nacional, de governos comprometidos com a
destruicao de direitos adquiridos e impedimentos sobre o reconheci-
mento de outros que estdo a serem galgados por grupos sociais étni-
cos e de classes que lutam e resistem diariamente contra um projeto
de supremacia branca em nosso pais.

Ainda que possamos admitir os avancos que ocorreram na década
anterior, principalmente quanto a politicas voltadas ao enfrentamento
a discriminacao e a promocao da igualdade racial, o longo histérico de
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narrativas e a presenca cultural arraigada de uma massiva hegemonia
branca ainda se apresentam como grandes desafios a serem transpostos.

Atentar para todas as questoes suscitadas, refletindo, produzindo e
atuando sobre a tematica das relacoes étnico-raciais na formacao dos
nossos estudantes e professores em sala de aula e fora dela, também
encontra seus desafios estruturais. Ainda que, desde a promulgacao
da Lei 10.639 em 2003, contelidos da Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira tenham sido mais abordados, iniUmeras sao as produ-
¢Oes académicas sobre o tema, que indicam a continuidade de um cur-
riculo que adota componentes, quase que exclusivamente, formulados
em perspectivas eurocéntricas de se conceber a producao dos conhe-
cimentos (Bulhdes, 2018, p. 24).

A discussao dessas questoes é de suma relevancia para evidenciar
até onde e como o Brasil, pais estruturado racialmente numa coloniza-
cao escravagista, e que adotou uma histérica politica de embranqueci-
mento desde a sua independéncia, projetou os interesses e valores eu-
rocéntricos também no sistema de ensino. Assim como assinala Marco
Aurélio Luz:

O sistema de ensino que foi implantado e desenvolvido
nesses paises em geral € uma heranca do colonialismo e,
como tal, se constitui num aparelho ideolégico do Estado,
voltado para reproduzir e divulgar os valores evolucio-
nistas, etnocéntricos ou eurocéntricos, assim como para
atender as necessidades técnicas de uma economia atre-
lada ao mercado de trocas comerciais neocoloniais (Luz,
1989, p. 9).

O autor entende que, nessa perspectiva, um sistema de ensino es-
truturado num racismo histérico reproduz processos que tentam pro-
mover degradacao da identidade cultural de individuos ou de grupos,
numa total despersonalizacdo dos habitantes desses paises coloniza-
dos. A ndo representacao e a falta de abordagem dos valores estéticos,
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éticos e cientificos nao brancos se colocam como verdadeiros obsta-
culos para a construcdo e/ou afirmacao de uma identidade nacional
plural, como afirma:

[...] nos materiais didaticos utilizados ndo ha possibilidade
alguma de identificacdo para a grande maioria das crian-
cas brasileiras. H4 uma grande defasagem entre sua rea-
lidade nacional, representada como se o pais fosse uma
nacao caracteristicamente europeia, com o predominio
absoluto dos valores estéticos, éticos e cientificos do oci-
dente. Essa representacao, contudo, estd em mora com
os fatos (Luz, 1989, p. 13).

E imprescindivel lembrar que o racismo é uma ferramenta ideol6-
gica de poder, e como tal, ndo se da ao acaso, mas se processa em
l6gica e racionalidade. Segundo Silvio Almeida: “o racismo, enquanto
processo politico e histérico, é também um processo de constituicao
de subjetividades, de individuos cuja consciéncia e afetos estdo de al-
gum modo conectados com as praticas sociais” (Almeida, 2020, p. 63).

Dessa forma, inimeros foram os estudos que se debrucaram sobre a
relacdo de um ou varios projetos de educacdao hegemonicamente bran-
ca e sua relacdo com a evasao e sequelas psicossociais complexas ad-
vindas de uma identidade fracionada e de uma escola, na grande maio-
ria das vezes, limitada a confirmar e reforcar um habitus colonialista da
cultura oficial eurocéntrica, provocando a manifestacdo de um universo
pseudoconcreto ou de simulacro em volta das criancas, cotidianamente
impactadas em temas ideoldgicos, como: democracia racial, bondade da
princesa Isabel, as contribuicoes folcléricas da raca negra, representacao
primitiva e inferiorizada da Africa etc. (Luz, 1989, p. 43).

Valemo-nos do poeta, filésofo e historiador martinicano Aimé Cesai-
re e de seu conterraneo, o psiquiatra e também filésofo Franz Fanon,
para pensar em como esse colonialismo exercia, em propésito, uma
desumanizacdo do negro e uma exaltacdo do projeto de civilizacdo
branca. Na obra de ambos, o colonizador é posto sob juizo e tratado
como gestante desse sistema de poder colonial do branco sobre o ndo
branco, do civilizado sobre o selvagem, de acordo com Aimé Cesaire:
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Seria preciso, antes, estudar como a colonizacdo funciona
para descivilizar o colonizador; para brutaliza-lo no sen-
tido apropriado da palavra, degrada-lo, desperta-lo para
instintos soterrados, cobica, violéncia, édio racial, relati-
vismo moral, e mostrar que toda vez que no Vietna ha
uma cabeca decepada e um olho perfurado, e na Franca
se aceita isso, uma menina é estuprada, e na Franca se
aceita isso, um malgaxe torturado, e na Franca se aceita
isso, ha um acréscimo de peso morto na civilizacao, ocor-
re uma regressao universal, uma gangrena se instala, um
foco de infeccao se espalha, que no final de todos esses
tratados violados, todas essas as mentiras propagadas,
todas essas expedicdes punitivas toleradas, todos esses
prisioneiros amarrados e “interrogados”, todos esses pa-
triotas torturados, no final desse orgulho racial estimula-
do, dessa jactancia propagada, existe o veneno incutido
nas veias da Europa, e o processo lento, mas seguro, do
asselvamento do continente (Cesaire, 2020, p. 17).

Como vemos, Cesaire, em sua obra Discurso sobre o Colonialismo,
denuncia e exclama ao mundo as multiplas violéncias geradas pelas
experiéncias coloniais europeias, pde em termos o legado desse em-
preendimento e afirma:

Entre colonizador e colonizado, s6 ha espaco para o traba-
Iho forcado, a intimidacao, a pressao, a policia, os impos-
tos, o roubo, o estupro, a imposicao cultural, o desprezo,
a desconfianca, o necrotério, e presuncio, a grosseria, as
elites descerebradas, as massas aviltadas (Cesaire, 2020,
p. 14).

O autor também explicita que a colonizacdo promoveu uma subal-
ternizacao do outro, como consequéncia do que ele chama de coisifica-
¢do. Assim como a Histéria e a Antropologia, a luz do cientificismo, pos
século XIX, a Psicologia também dara sua contribuicio na empreitada
civilizatoria, sobretudo a partir de teses que sedimentaram o chamado
complexo de dependéncia, sob a justificativa de que: “esses grupos sdo
psicologicamente feitos para serem dependentes; que eles precisam
de dependéncia, que eles suplicam por ela, exigem, reivindicam; que é
o caso da maioria dos povos colonizados” (Cesaire, 2020, p. 51).
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Essa desqualificacdo do negro e de suas praticas culturais esta pre-
sente em muitas praticas racistas ainda hoje e remetem a um diag-
nostico da psicologia europeia imperialista de que os negros seriam
criancas grandes e o homem branco, civilizado, capaz e maduro cien-
tificamente, carregaria o fardo da responsabilidade sobre aqueles, de-
vendo assim, tutela-los.

Contribuindo com a discussao e tendo realizado uma vasta analise
historica, politica, cultural e psicoldgica sobre a colonizacao, o psiquia-
tra e fil6sofo Franz Fanon também levantara questoes e discursos con-
tra coloniais, objetivando, como ele mesmo ressaltou, “ajudar o negro
a se libertar do arsenal de complexos germinados no seio da situacao
colonial” (Fanon, 2008, p. 44).

Um primeiro aspecto de grande relevancia em suas obras trata do
constante processo de inferiorizacdo pelo qual o préprio colonizado se
desumaniza, abdicando de seus valores e buscando desesperadamen-
te se embranquecer:

Todo povo colonizado - isto é, todo povo no seio do qual
nasceu um complexo de inferioridade devido ao sepulta-
mento de sua originalidade cultural - toma posicao diante
da linguagem da nacao civilizadora, isto é, da cultura me-
tropolitana. Quanto mais assimilar os valores culturais da
metrépole, mais o colonizado escapara da sua selva. Quanto
mais ele rejeitar seu mato, mais branco sera (Fanon, 2008,
p. 34).

Fanon também direcionou seus esforcos na observacao do compor-
tamento de alguns compatriotas martinicanos e dos elementos psiqui-
cos e sociais que os levavam a busca por uma brancura. Essa tentativa
desesperada de embranquecer a raca e do afastamento do estigma
gue enclausura o negro se fazia presente desde a assimilacao da lingua
metropolitana e outros valores estéticos funcionais de quem mantinha
contato com a cultura colonizadora até as relacdes sexuais e geracao
de filhos com brancos na expectativa de embranquecimento da pele
de seus descendentes, pois “é preciso embranquecer a raca. [...] Em-
branquecer a raca, salvar a raca”, mas ndo no sentido que poderiamos
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supor: ndo para preservar a “originalidade da porcao do mundo onde
elas cresceram”, mas para “assegurar sua brancura” (Fanon, 2008, p.
57). Ainda em Fanon,

O problema é saber se é possivel ao negro superar seu
sentimento de inferioridade, expulsar de sua vida o cara-
ter compulsivo, tdo semelhante ao comportamento fébi-
co. No negro existe uma exacerbacao afetiva, uma raiva
em se sentir pequeno, uma incapacidade de qualquer
comunhao que o confina em um isolamento intoleravel
(Fanon, 2008, p. 59).

Como vemos, Fanon trabalha na ampliacdo da perspectiva de uma
mitigacdo da negritude em detrimento de notério desejo de distan-
ciamento dos elementos que remetem ao ser negro num contexto
colonizador. Nao obstante, embora abordadas para se pensar as rela-
coes coloniais e pds-coloniais com seus concidadaos, essas questoes
também estdo postas aqui em nossa sociedade, sobretudo, quando do
afastamento de uma boa parte da populacdo em se ver como negra.

Ao longo de sua obra, o autor apresenta uma correspondéncia dire-
ta entre a presenca europeia na Africa nos processos coloniais moder-
nos transatlanticos, com as questdes contemporaneas que envolvem,
sobretudo, raca, racismo e alienacdo. Para Fanon, a continuidade de
panoramas sociais do sistema colonial se faz presente pela pujanca
de um sistema hegemonico de violéncia que impactou sobremaneira
tanto no aspecto mental dos povos colonizados como também em es-
tabelecer classificacdes para grupos sociais e que perduram ainda na
contemporaneidade.

Estando o colonialismo vinculado aos eventos historicos do capi-
talismo industrial, sua atuacdo nos processos de ocupacao e explora-
cao das areas colonizadas se fez simultanea em campos da economia,
politica e cultura. Consequentemente, os impactos também existiram
nesses campos, processos decorrentes de violéncia colonial que ainda
continuam a atender interesses do grande capital e afetam todas as
areas em que processos coloniais se fizeram presentes.
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Esse racismo contemporaneo, que promove estratificacoes, este-
reétipos raciais, hierarquizacoes e inferiorizacdes sobre sujeitos, mas
também sobre expressoes culturais, crencas religiosas, territorios, lin-
guas, sistema politicos, sociabilidades, costumes, etc., representam
uma reproducao de categorias sociais originalmente gestadas nos re-
gimes coloniais e terminam por impactar no estabelecimento de iden-
tidades e memorias fragmentadas sobre grupos étnico-raciais que fo-
ram historicamente subalternizados.

E no teor dessas discussdes que Lélia Gonzalez, intelectual, profes-
sora, antropéloga e fundadora do Movimento Negro Unificado (MNU),
tem contribuicao decisiva. Trabalhando com a tematica da desigualda-
de na educacao oriunda de um racismo histérico em nosso pais, Lélia,
a partir de um potente pioneirismo, lanca criticas ao racismo estru-
tural no Brasil e o faz de maneira articulada ao sexismo, fazendo dela
uma das mais proeminentes pesquisadoras da nossa situacao colonial,
antes mesmo que termos como colonialidade, decolonial ou pensa-
mento amerindio ganhassem destaque na pauta da intelectualidade
branca, que aos poucos tem reconstruido outra concepcao da domina-
cao europeia que nos fundou e da violéncia intrinseca na formacao do
Brasil como Estado-nacao (Rodrigues, 2020).

Ao pesquisar o estabelecimento colonial brasileiro, Lélia identifica
a necessidade em se relacionar as questoes relativas ao racismo e a
desigualdade social com as formacdes inconscientes. E assim como o
fez Franz Fanon, estabelece uma conexdo com a teoria psicanalitica
para averiguar, no caso brasileiro, a histérica exaltacao do tipo branco
e europeu e da denegacdo a indigenas, latinos e africanos, vejamos:

Trata-se de um olhar novo e criativo no enfoque da forma-
¢ao histérico-cultural do Brasil que, por razoes de ordem
geografica e, sobretudo, da ordem do inconsciente, nao
vem a ser o que geralmente se afirma: um pais cujas for-
macoes do inconsciente sdo exclusivamente europeias,
brancas. Ao contrario, ele € uma América Africana cuja
latinidade, por inexistente, teve trocado o t pelo d para,
ai sim, ter o seu nhome assumido com todas as letras:
Améfrica Ladina (n3o é por acaso que a neurose cultural
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brasileira tem no racismo o seu sintoma por exceléncia)
(Gonzales, 1988, p. 69).

E dai que decorre o conceito de amefricanidade, quando Lélia perce-
be que a valorizacao da origem europeia, na formacao social do Brasil,
vem acompanhada de uma estigmatizacdo sobre latinoamefricanos,
caracteristica fundamental do racismo brasileiro e que mantém negros
e indigenas na condicao de segmentos subordinados no interior das
classes mais exploradas. Nesse contexto:

Todos os brasileiros (e ndo apenas os “pretos” e os “par-
dos” do IBGE) sdo ladinoamefricanos. Para um bom en-
tendimento das artimanhas do racismo acima carac-
terizado, vale a pena recordar a categoria freudiana de
denegacio (Verneinung): “processo pelo qual o individuo,
embora formulando um de seus desejos, pensamentos
ou sentimentos, até ai recalcado, continua a defender-se
dele, negando que lhe pertenca” (Laplance e Pontalis,
970). Enquanto denegacdo de nossa latinoamefricanida-
de, o racismo “a brasileira” se volta justamente contra
aqueles que sdo testemunho vivo da mesma (os negros),
ao mesmo tempo em que diz ndo o fazer (“democracia
racial” brasileira) (Gonzales, 1988, p. 69).

Lélia enxergou, de modo certeiro, que nao seria possivel tecer en-
frentamento ao racismo se os privilégios brancos nao fossem explici-
tamente reconhecidos pela condicdo de um passado colonial. E que
a prépria manutencao da segregacao racial se fazia em parte porque,
sob um duplo mecanismo do racismo, o colonizador tanto afirmava
sua superioridade quanto promovia alienacdo do colonizado, através
da “internalizacado da superioridade do colonizador pelos colonizados”
(Gonzales, 1988, p. 130).

Sua interpretacao sobre o racismo latino-americano dialoga direta-
mente com o proposto por Fanon e demarca a sofisticacdo com que foi
sedimentada uma estrutura ideolégica de branqueamento em nosso
pais, que se materializou, desde a criacdo, na permanéncia de cate-
gorias raciais como indigena, negro e branco, uma exigéncia do poder
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colonial, como também nos processos graduais de invisibilizacao e su-
balternizacao sobre os ndo brancos. Como afirma Lélia:

O racismo latino-americano é suficientemente sofisticado
para manter negros e indios na condicdo de segmentos
subordinados no interior das classes mais exploradas,
gracas a sua forma ideolégica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento. Veiculada pelos meios de comunicacio
de massa e pelos aparelhos ideolégicos tradicionais, ela
reproduz e perpetua a crenca de que as classificacoes e
os valores do Ocidente branco sdo os Unicos verdadeiros e
universais. Uma vez estabelecido, o mito da superiorida-
de branca demonstra sua eficacia pelos efeitos de estilha-
camento, de fragmentac¢ado da identidade racial que ele
produz: o desejo de embranquecer (de “limpar o sangue”,
como se diz no Brasil é internalizado, como a simultanea
negacio da propria raca, da propria cultura (Gonzales,
1988, p. 73).

Com efeito, esse estilhacamento da fragmentacao identitaria tam-
bém favorece a consolidacao de uma narrativa hegemonica que culmina
numa visao histoérica, naturalizada e reproduzida no ensino de histéria
do negro passivo, obediente, submisso, subalternizado, o qual se endos-
sa em sala de aula e fortalece no imaginario social a versao de que a
libertacdo dos escravos foi um gesto de bondade da princesa Isabel.

Se entendermos que tratar de identidades também remete as inte-
racoes sociais que as constituem, essa narrativa alcancou uma série de
situacoes que favoreceram a introjecao de valores negativos em rela-
cao as pessoas afrodescendentes. E como tal, as interacdes escolares
em torno do ensino de historia durante muito tempo tiveram papel
nisso. Ao incluir valores estigmatizantes, esse ensino acabou por pesar
sobre a identidade negra uma ideia de incapacidade para modificar
situacoes de discriminacao fazendo uso de atitudes afirmativas quanto
as questoes raciais (Ferreira, 2000, p. 19).

Irene Sales trabalhou na perspectiva de que no Brasil, em decor-
réncia de multiplos sistemas de exclusdo da populacdo negra, a iden-
tidade desse grupo traz consigo uma negacao das tradicoes africanas
e uma extrema associacao a condicao de escravizado, oriunda, como
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ja vimos, de processos alienantes de estigmatizacado em torno do ser
negro, sempre numa reducdo a condicao de instrumento de trabalho.
Para a pesquisadora:

A questao racial esta, portanto, manipulada de forma a
conservar os segmentos e grupos dominados dentro de
uma estrutura ja estabelecida e assim se confunde o pla-
no miscigenatério, biolégico, com o social e econémico.
As oportunidades de trabalho e ascensao social nao sao
idénticas para negros e brancos, mas joga-se sobre o ne-
gro a culpa da inferiorizada de social, econémica e cultu-
ral (Souza, 1991, p. 38).

Os autores citados acima entendem, e nés partilhamos dessa po-
sicao, que existem possibilidades na reversao de tal diagnéstico. Ao
longo das ultimas décadas, seja no seio do movimento negro ou nas
acoes pedagodgicas de frentes de professores e professoras voltadas a
educacdo pelas relacdes étnico-raciais, avancos tém ocorrido, apesar
da enorme complexidade que envolve a questao. Porém, no Brasil, li-
dar com o persistente mito da democracia racial que encobre o pre-
conceito, além de discriminacoes que operam em nivel de individuo
de maneira inconsciente, e, portanto, dificeis de identificar, continuam
sendo barreiras a serem definitivamente transpostas.

Encontramos nas leituras outro ponto interessante, que engloba,
sobretudo, uma posicdo sobre a construcdo da identidade voltada a
negritude entre individuos, que, ao longo de geracdes familiares ou
comunitarias, participaram ou estiveram inseridos em manifestacoes
culturais em torno da preservacao de valores africanos. Para estes, o
desenvolvimento da identidade estd absolutamente condicionado a
participacao dos africanos na vida brasileira e de maneira ativa, estes
valores foram vistos como constituinte do processo de formacdo da
cidadania (Ribeiro, 1996, p. 134).

Porém, experiéncias que possibilitam essa construcao positiva de
uma identidade negra, em grande parte, ocorrem fora das agéncias de
muita importancia no processo de socializacdo e formacao de cidada-
nia, como o ensino e a midia. Por meio destas, opera-se o que Hélio
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Santos chamou de trilha do circulo vicioso, a descrever o ensino (volta-
do a branquitude) e a midia como agéncias de negacao da importancia
da presenca da cultura africana em nosso pais e, portanto, contribuin-
tes do preconceito racial (Santos, 1994, p. 59).

A escola é um espaco onde as concepcgoes descritas acima se per-
petuam, gracas a distorcao da realidade histérica, a omissao de fatos,
a reproducao de inverdades, quase sempre no sentido de apresentar
povos africanos como “tribos” estaticas no tempo, alheias ao conhe-
cimento cientifico e ao progresso humano (Ferreira, 2000, p. 43). De
modo semelhante, Neusa Maria Gusmao percebe a escola como uma
instituicao legitimadora da pretensa supremacia branca e de destrui-
cao de uma consciéncia negra, contribuindo para uma internalizacdo
desses sentidos, por parte de criancas, tanto brancas quanto negras
(Gusmao, 1990).

Assim como encontra no externo, essas contradicoes raciais laten-
tes irdo produzir um universo escolar que se apresentara aos estudan-
tes negros de maneira estranha e alheia, pois continuamente repete,
reforca, prolonga e valoriza as condicées do mundo branco (Luz, 1989,
p. 44). Uma rotina reprodutiva de discursos e contetidos que nao cor-
respondem as reais condicoes de vida do negro, nem, muito menos,
traduzem em dimensdes historicas os valores civilizatérios negros, a
beleza negra, os grandes herdis negros e um histérico e grandioso pas-
sado de lutas e sociabilidades das comunidades negras em nosso pais.

Quando nossos alunos nao se autorreconhecem como negros, mes-
mo que em fenédtipo étnico-racial e/ou socioculturalmente possuam
elementos para tal, eles reproduzem uma construcao ideolégica que
triunfou nos ultimos dois séculos e notadamente continuam a invisi-
bilizar a identidade negra e a negritude na sociedade cearense atual
apesar dos movimentos de resisténcia e afirmacao. Tal pauta tem seu
mérito discutido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cdo das Relacdes Etnico-Raciais:

E importante tomar conhecimento da complexidade que
envolve o processo de construcao da identidade negra
em nosso pais. Processo esse, marcado por uma socie-
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dade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos
aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africa-
nos. Nesse processo complexo, é possivel, no Brasil, que
algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos europeus,
em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem
negros; que outros com tracos fisicos africanos, se digam
brancos (Brasil, 2004, p. 15).

Dai ser urgente e necessario que curriculos e praticas pedagogicas,
no interior dessas escolas, desenvolvam e trabalhem na propositura
de acdes que busquem reverter violéncias, negacoes, opressoes e des-
qualificacdes que a cultura afro-brasileira sofreu em detrimento de
uma educacao colonialista, racista e ideologicamente pautada numa
politica de embranquecimento. Como afirma Luz:

[...] a imagem da Africa e do africano promulgada pelas
escolas anglo e latino americanas é uma imagem grotes-
ca, humilhante, além de falsa, que mina ou impossibilita
toda aspiracao da crianca negra a realizacdo humana. Na
propria Africa, essas distorcdes prevalecem nos sistemas
educativos herdados do colonialismo. Contestar e banir
este sistema de mitos racistas na educacdo da crianca
negra, e substitui-lo com uma afirmacao auténtica da
identidade verdadeira e positiva do africano, € uma fun-
¢ao organica e primaria da organizacdo politica, porque,
como um sistema, ele corréi diretamente o potencial de
um povo rumo a realizacido do seu protagonismo histoérico
(Luz, 1989, p. 44).

Tao logo como versa grande parte dos textos presentes em projetos
politicos pedagogicos das escolas, diretrizes curriculares e politicas pu-
blicas educacionais de promocao que se voltam em algum momento
nas suas linhas para a construcdo de uma escola ou rede escolar demo-
cratica, nao passa de uma mitigacao dos reais processos e problemati-
cas raciais que ocorrem em seus interiores. Uma dissimulacdo em dis-
curso daquilo que grande parte das escolas continuamente realizam e
reproduzem, uma arquitetura educacional estruturada para confortar
e fortalecer aqueles que se submetem a visao eurocéntrica de mundo.
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Um exemplo dessas permanéncias se encontra na implantacao gra-
dual da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC, apesar
de nao ser nova, tendo sido homologada em 2017, esta sendo imple-
mentada, sobretudo nos Gltimos trés anos, causando impactos diretos
na construcao de um novo curriculo escolar para a educacao basica. O
documento ndo tem carater normativo, mas é base para construcao de
curriculo nas escolas.

E notdrio que no contexto de producdo da BNCC, e pensando-o
como documento fruto de um tempo histérico, estao presentes silén-
cios produzidos no seio de uma disputa de narrativas, principalmente
no tratamento dado ao tema da escravidao, pés-abolicao, racismo e
da formacao de uma cultura antirracista. Em 600 paginas de documen-
to, a palavra “racismo” é citada quatro vezes, enquanto “antirracismo”
nao aparece. Além disso, as diretrizes postas permitem uma margem
pequena de autonomia.

Evidente crer que os professores poderdao desempenhar estratégias
e praticas de ensino que levem a desenvolver as unidades tematicas do
contexto, os objetos de contelido e as respectivas habilidades a serem
desenvolvidas pelo ensino no que tangem as questdes da escravidao,
po6s-abolicao e do racismo, mas conclui-se que o siléncio da BNCC em
relacido aos termos também é uma narrativa.

Nesse ponto, ao mesmo tempo em que ocorre uma educacdo que
funcionalmente viabiliza alienacao, também transcorre uma aplicada
agenda neoliberal responsavel por subverter os processos formativos
as demandas do mercado. Tao improvavel quanto analisar e concluir
gue os problemas de ordem étnico-racial aqui postos estejam desvin-
culados das questoes sociais em nosso pais, € também tentar desvin-
cular que esse racismo estrutural em nossa educacao esteja desligado
da ordem econdmica, mais precisamente da exploracao colonial,

Com fins de exploracdo econdmica, se procede a desagre-
gar a cultura de um grupo, para facilitar a expropriacao de
riquezas naturais do territério em que esta estabelecido e ou
para utiliza-lo como forca de trabalho barata nao qualificada.
O processo de desaculturacao é inerente a toda forma de
exploracio colonial ou neocolonial (Luz, 1983, p. 67).
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A democratizacao da educacao pos-ditadura militar e a ampliacao
do ensino basico ao superior, nas décadas subsequentes, viabilizando
0 acesso de negros e indigenas, foi um primeiro e importante passo,
porém a auséncia efetiva de politicas publicas de ambito social, eco-
ndémico e educacional que possibilitassem acoes afirmativas no cam-
po racial denota o histérico olhar que o Estado tem sobre os corpos
negros.

Diante do apresentado, o que estd exposto é uma reflexao indica-
tiva sobre como a educacao teve lugar nas histéricas e permanentes
praticas de violéncia, que, de forma constante, continua e cruel, sem
pausa ou repouso, passa por uma dupla injuncdo: a de encarnar o cor-
po e os ideais do ego do sujeito branco e a de recusar, negar e anular
a presenca do corpo negro (Souza, 2021, p. 25). Uma pungente e im-
piedosa violéncia racial que se demonstrou na internalizacdo de um
projeto hegemonicamente branco, através da tentativa de destruicdo
da identidade do sujeito negro, e que encontrou, na reproducao de um
ensino de histéria que pouco se propds ser instrumento de transfor-
macao sobre as vicissitudes do ser negro brasileiro, formas de contri-
buicdo e afirmacao do projeto racista nacional.

Esse projeto, que para além da corrosao psiquica e incompatibiliza-
cao dos sujeitos negros com o ideal branco, ratificando uma ideologia
de cor, atua, sobretudo, sobre seus corpos, numa ideologia do corpo:

[...] aideologia de cor é, na verdade, a superficie de uma
ideologia mais daninha, a ideologia do corpo. De fato, pa-
rece-nos evidente que o ataque racista a cor é o close-
-up de uma contenda que tem no corpo seu verdadeiro
campo de batalha. Uma visdo panoramica rapidamente
nos mostra que o sujeito negro, ao repudiar a cor, repudia
radicalmente o corpo (Souza, 2021, p. 29).

A violéncia contra o corpo negro se materializa tanto pela automuti-
lacao, na medida que o préprio negro trava uma escalada inutil de ne-
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gacao contra uma raca e um corpo nao aceito pelo ideal branco, quan-
to pelas violéncias infligidas sistematicamente e institucionalmente
por agentes que atendem a projetos de limpeza étnica onde o corpo
negro transita entre o genocidio, a necropolitica e o encarceramento.
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Descolonizacao dos curriculos e demarcacao de
territorios educacionais

Profa. Ma. Natali Mendes de Lima*

Repensar os curriculos, as estruturas e as metodologias de ensino-
aprendizagem, formacao de professores/as, o que deve ser ensinado
e o que é essencial para que as/os estudantes aprendam na educa-
cao basica estao entre as questdes que movem as discussdes atuais
nos meios educacionais. Partindo desse cenario, para nos professoras
e professores de Histéria, surge mais uma questdo: qual o lugar do
ensino de Historia na construcdo e execucao dessas novas propostas
curriculares? O que nosso alunado deve aprender a partir das aulas de
Histéria? Este trabalho discute algumas funcdes que o curriculo exerce
na construcdo do conhecimento, pensando-o como um lugar de dis-
putas, no qual, a partir dele, as tensdes postas na sociedade podem
ser expostas e problematizadas, refletindo sobre a hierarquizacao de
conhecimentos e como construir caminhos para supera-la.

Apresento também a discussao acerca de abordagens epistemologi-
cas contra-hegemaonicas, que possibilitem a descolonizacdo do conhe-
cimento sobre a tematica indigena no ensino de Histéria. Trago para
este debate a autora Nilma Lino Gomes, a qual afirma que: “vivemos
um momento impar no campo do conhecimento. O debate sobre a di-
versidade epistemoldgica do mundo encontra maior espaco nas cién-
cias humanas e sociais” (Gomes, 2012, p. 98). Importante perceber

1 Mestre em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Ceara.
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que essa discussao suscita a questdo de como a educacao e o ensino
de Historia estdo trazendo ou nao esses debates para o ambiente es-
colar. A partir dessas discussoes, em didlogo com Miguel Arroyo, busco
pensar a descolonizacdo do conhecimento por meio das disputas, con-
frontos e negociacoes na emergéncia da temética indigena no ensino
de Histéria em escolas nao-indigenas.

Partindo das reflexdes presentes neste trabalho, no qual busco
construir possibilidades para o ensino da tematica indigena, a partir de
uma epistemologia anticolonial, todas essas questoes sao pertinentes.
Todavia, a intencdo de fazé-las aqui ndo objetiva dar respostas a todas
elas, mas usa-las como ponto de partida na construcdo de um paradig-
ma anticolonial e uma educacao antirracista.

As discussoes sobre essa tematica, alavancadas principalmente pe-
las mobilizacbes dos movimentos negro e indigena, culminaram nas
Gltimas décadas na criacao de alguns mecanismos legais referentes ao
ensino das histéricas e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas,
0 que consideramos um grande avanco. Porém, também considera-
mos que, no campo pratico da implementacao dessas diretrizes, ainda
restam muitas lacunas e entraves, e precisamos avancar bastante nes-
se sentido. Avancar com relacao a formacao adequada dos professo-
res, producao de material didatico, utilizacado de outras metodologias
e desconstrucao de equivocos conceituais que ajudam a travar alguns
desses debates.

As reflexdes sobre curriculo permeiam todos os espacos de discus-
sao educacional, seja nas escolas, nas secretarias de educacao, nos
centros de formacao de professores/as, nos coletivos e nos movimen-
tos sociais. As questdes que envolvem esse tema sdo diversas: o que
ensinar e o que aprender? Por que dar énfase a determinados assun-
tos e nao a outros? O que deve constar na chamada base comum e
base diversificada? Enfim, sdo muitas as questbes que atravessam o
debate sobre o curriculo.
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Utilizaremos aqui a concepcao de que os curriculos ndo sao listas
de conteudos prontas para serem aplicadas aos alunos e alunas, mas
sim “uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produ-
zidas em contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e cul-
turais, intelectuais e pedagogicas” (Gomes, 2012, p. 11). A partir des-
sa concepcao, que nos aponta para o carater histérico e politico dos
curriculos, podemos nos fazer algumas indagacdes sobre como os
conhecimentos, tidos como validos e hegemonicos dentro dos espa-
cos escolares, foram construidos e quais as funcoes que o curriculo
exerce na construcdo do conhecimento, pensando-o como um lugar
de disputas, no qual a partir dele é possivel analisar tensoes postas na
sociedade, refletindo sobre a hierarquizacao de saberes e como cons-
truir caminhos para supera-la. Referente a essa discussao, Nilma Lino
Gomes traz algumas indagacoes pertinentes:

que histérias as narrativas do curriculo tém contado sobre
as relacoes raciais, os movimentos do campo, o movimen-
to indigena, o movimento das pessoas com deficiéncia, a
luta dos povos da floresta, as trajetérias dos jovens da pe-
riferia, as vivéncias da infancia (principalmente a popular)
e a luta das mulheres? Sao narrativas que fixam os sujei-
tos e os movimentos sociais em nocdes estereotipadas ou
realizam uma interpretacdo emancipatéria dessas lutas e
grupos sociais? Que grupos sociais tém o poder de se re-
presentar e quais podem apenas ser representados nos
curriculos? Que grupos sociais e étnico/raciais tém sido
historicamente representados de forma estereotipada e
distorcida? (Gomes, 2012, p. 24).

Dessa forma, podemos concluir, a partir destas reflexdes, que ha
muito trabalho a fazer. Nos, educadoras e educadores, redes e siste-
mas de ensino em didlogo com os movimentos sociais, devemos re-
pensar os curriculos, bem como nossas praticas pedagogicas.

As indagacoes levantadas por Nilma Lino Gomes tém um ponto em
comum: a diversidade (ou sua auséncia) nos curriculos. Como a diver-
sidade aparece nos nossos curriculos (aparece?). Para a autora, um
dos problemas em relacdo a essa questdao deve-se a permanéncia do
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paradigma curricular estabelecido pela Lei 5692/71,? a qual previa um
nlcleo comum para o curriculo de 1° e 2° graus e uma parte diversi-
ficada em funcao das peculiaridades locais. Mesmo apés algumas re-
formas educacionais que vieram posteriormente, a legislacao que rege
a educacao no Brasil atualmente, a Lei de diretrizes e bases da educa-
cao de 1996, ainda prevé a presenca de uma base comum e uma base
diversificada.

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser contempla-
da, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (Brasil, 1996).

A presenca de uma base diversificada que preze pelas peculiarida-
des locais é de suma importancia, considerando que o Brasil € um pais
pluriétnico e com dimensdes continentais. Todavia, o que vemos na
pratica é uma hierarquizacao de conhecimentos, na qual a base diver-
sificada acaba aparecendo como menos importante, quando aparece.
Assim, a diversidade que deveria ser um eixo atravessador do curriculo
em todas suas dimensoes, acaba tornando-se um tema, visto apenas
de maneira secundaria e muitas vezes nem isso.

As leis, parametros e diretrizes que orientam a educacao no Brasil
atualmente ja sinalizam para a existéncia da diversidade, seja cultu-
ral, étnica, religiosa ou de género, porém apenas apontar a existéncia
dessa diversidade sem construir caminhos concretos para sua vivéncia
real nos espacos escolares, nas formacoes de professores e na produ-
cao de materiais didaticos nao é suficiente para superar os paradigmas
curriculares, que tém legitimado um projeto de sociedade com marcas
estruturais de racismo, sexismo, classismo e regionalismos.

A medida que a educacdo vem sendo democratizada e, cada vez
mais, corpos negros, indigenas, trans, travestis, pessoas com deficién-
cia e do campo vao tendo acesso aos espacos escolares, nascem jun-

2 Alei5692/71 foi uma lei do periodo da ditadura civil militar no Brasil. A lei fixava diretriz e bases para
o ensino de 1° e 2° graus.
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to com essa insercao muitas demandas. As escolas, juntamente com
toda estrutura que a envolve, devem estar preparadas para recebé-los,
pois, de acordo com Nilma Lino Gomes (2007), existe a consciéncia
da existéncia da diversidade, mas ndo predomina a sensibilidade so-
bre ela. Entdo, o que acontece é que os diversos grupos, chamados
de minorias, acabam tendo que se adequar a estrutura de ensino que
claramente nao foi pensada para eles, ao invés do contrario. E quando
nao ocorre essa adequacao, o peso do fracasso recai sobre os ombros
do estudante que n3o conseguiu se apropriar desse paradigma.

Diante dessa realidade, esses grupos passaram a se organizar em mo-
vimentos sociais, 0os quais lutam por uma educacao realmente inclusiva
e emancipadora. E € a partir desses enfrentamentos que mudancas po-
sitivas acontecem na educacao. Portanto, podemos concluir que

A luta travada em torno da educacdo do campo, indige-
na, do negro, das comunidades remanescentes de qui-
lombos, das pessoas com deficiéncia tem desencadeado
mudancas na legislacdo e na politica educacional, revisao
de propostas curriculares e dos processos de formacao de
professores. Também tem indagado a relacdo entre co-
nhecimento escolar e o conhecimento produzido pelos
movimentos sociais (Gomes, 2007, p. 59).

Segundo Miguel Arroyo, esses movimentos lutam por curriculos de
formacao e da educacdo béasica que promovam um reconhecimento
positivo das identidades coletivas. Afirma também “que pressionam
ainda para que entrem no territério do conhecimento legitimo as ex-
periéncias e saberes dessas acoes coletivas” (Arroyo, 2011, p. 11).

Quando falamos do curriculo enquanto um instrumento de luta na
descolonizacdo do conhecimento, temos que ressaltar a relacao entre
conhecimento escolar, o conhecimento produzido pelos movimentos
sociais e as experiéncias diversas dos/das estudantes e professores/as.
Além disso, reconhecemos as diferencas entre educacao e escolariza-
¢ao, considerando que sao multiplas as possibilidades de socializacao
de conhecimentos na sociedade, especialmente quando tratamos dos
chamados “povos tradicionais”, como sdo os indigenas. A dimensao ét-
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nica aponta para autonomias nas formas pelas quais, historicamente,
esses povos tém mobilizado seus conhecimentos e estratégias de for-
macao e coesao social, que escapam da légica da escolarizacao formal.

Para falarmos disso, temos que voltar ao fato anteriormente men-
cionado de que os sistemas de ensino sinalizam para a existéncia da
diversidade na legislacao educacional, mas ainda carecem de mais for-
macao, qualificacao e de sensibilidade para aborda-la. Um fato que
corrobora esse cenario é a forma como os conhecimentos da chamada
ciéncia moderna sao supervalorizados em detrimento de outros co-
nhecimentos. As vivéncias, experiéncias diversas, dos publicos tam-
bém diversos, bem como seu contexto sécio-histérico, que fazem par-
te do universo escolar, via de regra nao sao levadas em consideracao
pelo paradigma curricular tradicional. Sao vistos como conhecimentos
menores, menos importantes, ocasionando em uma hierarquizacao.

Trazer esta reflexdo “ndo se trata de negar a importancia do co-
nhecimento escolar, mas de abolir o equivoco histérico da escola e da
educacao de ter como foco prioritariamente os ‘contetidos’ e ndo os
sujeitos do processo educativo” (Gomes, 2007, p. 33). Uma das conse-
quéncias disso é o desinteresse das alunas e alunos com relacdo aos
temas tratados nas aulas, os quais, na maioria das vezes, nao dialo-
gam com a realidade em que vivem e, portanto, acabam nao fazendo
sentido para eles/elas. Esse fator contribui para outras dificuldades
dentro do ambiente escolar, como a evasao e a reprovacdo. Devemos
ressaltar também que “as experiéncias ndo podem servir apenas como
motivador de interesse nos contetidos, mas como objeto do direito
ao conhecimento” (Arroyo, 2011, p. 121), pois as narrativas presentes
nos curriculos ndo contém apenas aspectos de valor cognitivo, ditos
cientificos, elas

[...] trazem embutidas nocbes sobre quais grupos sociais
podem representar assim e aos outros e quais grupos so-
ciais podem apenas ser representados ou até mesmo se-
rem totalmente excluidos de qualquer representacao. Elas,
além disso, representam os diferentes grupos sociais de
forma diferente: enquanto as formas de vida e a cultura
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de alguns grupos sao valorizadas instituidas como canon,
as de outros sao desvalorizadas e proscritas. Assim, as nar-
rativas do curriculo contam histérias que fixam nocoes par-
ticulares sobre género, raca, classe - nocoes que acabam
também nos fixando em posicdes muito particulares ao
longo desses eixos (Silva, 2012, p. 190).

Assim, podemos afirmar que os curriculos fazem parte dos elemen-
tos sociais que constroem as identidades, sejam elas individuais ou
coletivas. Em larga medida, somos moldados ao longo de nossa vida
escolar por discursos e narrativas determinadas também pelos curricu-
los, que, ao validar ou invalidar conhecimentos, histérias, experiéncias,
territérios, personagens, culturas e corpos, nos incluem ou excluem de
determinados espacos da sociedade. Portanto, quando afirmamos que
o curriculo é um territério em disputa, utilizando da referéncia feita
por Arroyo (2011), estamos falando de disputar e demarcar esses ter-
ritérios, de ressignificar as narrativas e discursos e recontar as histérias
de outros modos. Para que isso ocorra, Tomaz Tadeu Silva afirma que é
necessario compreendermos que

Reconhecer o curriculo como narrativa e reconhecer o
curriculo como constituido de multiplas narrativas signi-
fica colocar a possibilidade de desconstrui-las como nar-
rativas preferidas, como narrativas dominantes. Significa
poder romper a trama que liga as narrativas dominantes,
as formas dominantes de contar histérias, a producao de
identidade e subjetividades sociais hegemonicas. As nar-
rativas do curriculo devem ser desconstruidas como es-
truturas que fecham possibilidades alternativas de leitura
que fecham as possibilidades de construcdo de identida-
des alternativas (Silva, 2012, p 199).

Para que haja esse rompimento, é preciso reconhecer que 0s co-
nhecimentos presentes nos curriculos tém histéria, e elas precisam ser
expostas, assim como as tensdes e os conflitos que marcaram esses
conhecimentos como validos. E preciso “reconhecer que os conheci-
mentos ditos validos, cientificos, legitimados nos curriculos, tém como
origem as experiéncias sociais” (Arroyo, 2011, p. 129).
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Salientamos que esse rompimento - que ja se iniciou ha alguns
anos com a presenca constante dos movimentos sociais reivindican-
do a demarcacao de seus espacos nos curriculos - acontece, ndo sem
conflito, como ja dissemos, é um territério de disputas. Por isso, a de-
mocratizacao do ensino é sempre vista com desconfianca pelas forcas
hegemoénicas, as quais enxergam a insercao dos setores historicamen-
te subalternizados como ameaca a manutencao da ordem vigente. Se
ampliarmos o escopo de observacao, podemos ver a instituicdo esco-
lar numa rede complexa de lugares de formacao, de modo que as dis-
putas ficam ainda mais explicitas. O saber escolar é apenas um entre
tantos que podem e que sao cotidianamente acessados pelos sujeitos
que fazem a escola acontecer, desde os/as estudantes as professoras e
gestoras. Mesmo assim, a despeito dessa consideracao, interessa-nos
pensar em um modelo de educacido que ao invés de se consolidar como
lugar que se encerra em si mesmo, esteja integrado numa rede de arti-
culacoes possiveis de serem percebidas na experiéncia curricular.

Importa salientar que a escola nao é a salvacao para todos os males
da sociedade, e a mudanca em suas estruturas colonizadoras, por si
sO, ndo é capaz de curar todas as feridas abertas pela tradicao, dita
civilizatoria, do referido projeto colonizador. Todavia, consideramos os
sistemas de ensino, bem como seus mecanismos de ensino-aprendi-
zagem, espacos estratégicos, que sempre serviram ao colonizador na
construcao, validacao e manutencao de suas narrativas, e que agora,
ocupados por grupos antes silenciados, tém a chance de se apropria-
rem e ressignificarem esses espacos, bem como os conhecimentos
produzidos neles.

E qual o lugar e os papéis das professoras e professores nesse pro-
cesso? E comum, em trabalhos de pesquisa que falam sobre a aplica-
bilidade das leis e diretrizes que versam sobre uma educacao antirra-
cista, que os docentes tenham um lugar de destaque nesta analise.
Seja pela falta de formacao adequada para lidar com a tematica das
relacoes étnico-raciais, ou pela grande sobrecarga de trabalho, a qual
influencia negativamente nas atividades de pesquisa dos/das pro-
fessores/as, e desvalorizacdo que marcam o magistério. Todas essas
guestoes sao levantadas em relacdo aos docentes devido a grande re-
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levancia que eles/elas ocupam no processo de ensino-aprendizagem,
pois mesmo com os gestos que visam a descolonizacao dos curriculos,
como defendo neste trabalho, a forma como nés, docentes, selecio-
namos e organizamos os temas, e como somos ou nao sensiveis a eles
sao pontos centrais para que haja a mudanca de paradigma curricular
eurocéntrico. Dito isso, nos questionamos:

[...] ora, se ndo ha incentivo a pesquisa por parte dos sis-
temas de ensino, se ha investimento insuficiente em ma-
terial didatico, se existe pouca valorizacido da leitura por
parte do docente e, o que é o pior, uma precariedade de
condicoes de trabalho, como exigir desses profissionais
a pesquisa, a leitura ou o investimento com dedicacao a
formacao intercultural e antirracista de seus alunos? (Oli-
veira; Lins, 2013, p. 4).

Pensando na relacdo entre curriculo e o trabalho docente, e diante
de tantos entraves, podemos afirmar que nés, educadoras e educado-
res, “inventamos resisténcias” em nosso cotidiano e fazer pedagogico
(Arroyo, 2011). Essas resisténcias podem acontecer a partir da maneira
como interpretamos e aplicamos as definicoes curriculares, bem como
na insercao do nosso conhecimento produzido em sala de aula, para
que também seja reconhecido como um saber valido.

A partir disso, considero o ProfHistéria como uma boa oportunida-
de para valorizacdo dessas experiéncias e saberes docentes, uma vez
gue os trabalhos produzidos falam do fazer pedagégico, do chao da
sala de aula; trazem as indagacoes e as angustias, mas também ideias,
metodologias e outros paradigmas para enfrentarmos e tentarmos su-
perar as dificuldades e os desafios que o processo de ensino-aprendi-
zagem e o sistema hegemobnico nos impoe. Sdo experiéncias sociais
como objetos de pesquisa, assim como os trabalhos de conclusao de
curso dos cursos de magistério indigena, por exemplo. O reconheci-
mento desses conhecimentos ndo deve estar condicionado pelo crivo
da universidade, pois, como afirma Arroyo (2011), toda experiéncia so-
cial produz conhecimento. Resta-nos questionar quais experiéncias so-
ciais sao invisibilizadas e quais ganham o status de saberes legitimos e
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produtores de conhecimento, e, a partir da resposta a essa indagacao,
continuarmos na disputa pela demarcacao dos territérios curriculares.

Quando falamos em curriculo, tendemos associa-lo apenas as es-
colas. Mas devemos lembrar que as universidades também tém seus
curriculos em nivel de graduacao e p6s-graduacao, e os desdobramen-
tos desses curriculos também refletem de alguma forma no ambito
escolar. O movimento contrario também ocorre: o curriculo escolar
também pode influenciar a universidade.® Isso se da de maneira mais
frequente tratando-se dos cursos voltados para educacao e ensino-
-aprendizagem. Posso citar, como exemplo, meu caso particular. Aluna
de escola publica durante toda a educacao bésica, na década de 1990
e parte dos anos 2000, graduacao também em instituicdo publica, UFC,
entre 2009 e 2013. E agora na primeira turma do Mestrado Profissional
em ensino de Histéria, também pela UFC.

Durante a educacao basica, ndo percebi, de maneira direta ou que
tenha me marcado de alguma forma, nenhuma intervencao curricu-
lar que pudesse ter construido reconhecimentos e sensibilidades em
relacao a diversidade, presente tanto no ambiente escolar como na
sociedade como um todo.*

Na graduacdo, nos primeiros semestres, o cenario era 0 mesmo,
permanecia o paradigma curricular tradicional hegemonico, tudo “no
seu devido lugar”. Ao pensarmos o Brasil, quase ndo se mencionavam
os povos indigenas, e quando ocorria, sempre a partir da narrativa
do indigena do passado, distante temporalmente e geograficamente
de nds, que tem sua presenca na historia justificada pela famigera-
da narrativa de “descoberta do Brasil”. Tratando-se de antiguidade,
por exemplo, a disciplina obrigatoria tratava apenas do eixo ocidental
Grécia/Roma.

Diante disso, posso mencionar trés experiéncias marcantes - e mar-
caram justamente por desestabilizarem a légica epistémica a qual es-

3 Como, por exemplo, a insercdo da disciplina de Histdria da Africa como obrigatéria na grade curricu-
lar, ap6s a promulgacao da Lei 10.639/2003.

4 Nesse periodo p6s ditadura civil militar no Brasil e redemocratizacdo em andamento, as discussoes
sobre curriculo, pluralidade de ideias e propostas de democratizacdo de ensino ja estavam presentes
nos debates educacionais, dos movimentos sociais e na legislacio - Constituicdo de 1988 e Lei de
diretrizes e bases da educacio de 1996, ja davam o tom das discussdes que ganharam ainda mais
forga nos anos seguintes.
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tava acostumada durante toda minha vida escolar. A primeira foi na
disciplina de Historia do Ceara, na qual tive contato com algumas fon-
tes, documentos de concessao de sesmarias em territorio cearense no
século XVII. A partir da andlise dessas fontes e também da orientacao
do professor, percebi que os indigenas eram citados vérias vezes e em
situacoes diversas, seja como o “selvagem” que estava incomodando a
ocupacao do territério ou solicitando sesmarias ao governo portugués.

A segunda experiéncia, como eu disse, desestabilizadora, foi na dis-
ciplina de Histéria da Africa, que abordou sobre o continente africano
a partir da sua diversidade, e nao de esteredtipos, como é estabele-
cido pelo senso comum. Nessa disciplina, passei a fazer algumas in-
dagacoes, como: Por que os livros didaticos ndo traziam a Historia da
Africa? E quando aparecia, como era retratada? O que conheciamos
desse continente e das raizes dele presentes em nossa histéria e cul-
tura afro-brasileira? A partir dessas curiosidades, pesquisei e conheci
a Lein® 10.639/2003.

A terceira experiéncia deu-se enquanto fui bolsista do PIBID,®> quan-
do ingressei no 6° semestre do curso de graduacao. Nesse programa,
que também era vinculado ao LEAH - Laboratério de Ensino de His-
téria, presente na universidade, tive o primeiro contato com a linha
de pesquisa da Educacdo Historica.® As atividades praticas da bolsa,
as quais realizei na escola de Ensino médio Liceu, do Conjunto Cear3,
partiam das leituras e debates realizados a partir dessa perspectiva.

Deste modo, meus colegas e eu desenvolvemos atividades, cujo
foco do planejamento era os/as estudantes, suas preferéncias, habi-
lidades e contexto social.” Essa experiéncia me trouxe algumas sensi-
bilidades e transformacdes do meu olhar enquanto futura professora.

5  Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. As bolsas desse programa sao voltadas
para os estudantes que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, assu-
mam o compromisso com o magistério nas escolas da rede publica de ensino. De acordo com o MEC,
o objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros professores e as salas de aula da rede puablica. Com
essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacio entre a educacio superior (por meio das licenciaturas), a
escola e os sistemas estaduais e municipais. http://portal.mec.gov.br/pibid.

6  “A educagio histérica é uma linha de pesquisa cujo eixo tedrico norteador encontra-se nas matrizes
epistemoldgicas de Jorn Risen. Este defende que: os historiadores deveriam discutir as regras e os
principios da composi¢ao da histéria como problemas de ensino e aprendizagens” (Silva, 2011, p. 197).

7 A época, aplicamos um questionario nas turmas que iriamos atuar, com perguntas sobre acesso 3
internet, o que consumiam e por onde, se tinham o habito de ler e o que liam, questoes também de
carater socioecondmicas, como se possuiam televisdo, computador, celulares em casa.
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Passei a enxergar a acdo docente como um exercicio que estava em
constante movimento, e quem dita esses movimentos sdo as expe-
riéncias e os contextos socio-historicos, tanto dos estudantes quanto
dos educadores. Trago aqui esse meu relato pessoal e profissional para
corroborar que

O curriculo, ao lado de muitos outros discursos, faz-nos
ser o que somos, por isso, o curriculo é muito mais que
uma questado cognitiva, € muito mais que construcao do
conhecimento, no sentido psicologico. O curriculo é a
construcdo de n6s mesmos como sujeitos (Silva, 2012 p.
191).

Portanto, a profissional que me tornei e o lugar que ocupo na socie-
dade tém contribuicoes diretas das experiéncias curriculares ao longo
de minha trajetoria, seja no ensino basico ou superior. Determinadas
presencas e auséncias contribuiram na minha formacao intelectual, ci-
dada e na forma como me percebo no mundo.

Apbs refletirmos sobre os paradigmas curriculares, como eles sao
construidos e que consistem em territorios cheios de tensoes, confli-
tos e em constante disputa, precisamos nos questionar: “como superar
essas concepcoes bipolares, hierarquizantes e segregadoras?” (Arroyo,
2011, p. 116).

Para o autor citado, existem as chamadas estratégias de reconhe-
cimento das experiéncias e conhecimentos produzidos por alunos/as
e professores/as, os quais podem ser negativos ou positivos. O reco-
nhecimento negativo é aquele que as instituicdes nao tiveram mais
como fugir, quando as escolas passaram a ser ocupadas, cada vez mais,
pelos corpos antes excluidos. “A nova clientela foi reconhecida sim,
mas como ameaca aos padrodes vigentes” (Arroyo, 2011, p. 160), como
nao era mais possivel ignorar enxerga-los, trata-los como inferiores foi
a estratégia utilizada pelos sistemas de ensino. Assim, o chamado re-
conhecimento negativo traz uma falsa inclusao, que classifica e traca
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esteredtipos para a nova clientela. Como afirmei no topico anterior,
dentre os esteredtipos tracados para esses grupos, estd o de que eles
nao sao capazes de aprender ou acompanhar o ritmo da escola, por-
tanto, passam a ser culpabilizados pelo fracasso de um sistema que
os “inclui” sem incluir. Um sistema que afirma a existéncia dos dife-
rentes grupos que compoem a sociedade, mas nao sem ignorar sua
diversidade.

Entdo, o que seria o reconhecimento positivo e como alcanca-lo?
Apesar de todos os esforcos e tentativas de invisibilizacao de sujei-
tos, reconhecer positivamente esses grupos marginalizados significa
valorizar suas histérias, lugares de onde vém e suas experiéncias co-
tidianas, pois

Quanto mais se amplia o direito a educacao, quanto mais
se universaliza a educacdo basica e se democratiza o aces-
SO ao ensino superior, mais entram para o espaco escolar
sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como
sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus co-
nhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade,
condicoes de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam
nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem
propostas emancipatorias (Gomes, 2012, p. 99).

Assim, o reconhecimento positivo acontece ndo por concessao dos
nlcleos hegemoénicos, mas por meio das reivindicacoes, da organiza-
cao e da mobilizacdo dos grupos marginalizados (negros, mulheres,
indigenas, LGBTQIA+, quilombolas, povos do campo). Esse processo
carrega tensoes e conflitos que precisam ser expostos, pois é a partir
dessa exposicao que ocorre a desestabilizacao do eixo hegemodnico de
conhecimento, sendo possivel, assim, a construcao e elucidacao de ou-
tros eixos de saberes.

Como orientar nossas bases pedagodgicas para trazermos essa de-
sestabilizacdo para as instituicbes de ensino? Utilizarei, para orientar
essa discussdo, o conceito de “pedagogia do conflito”, abordado por
Moacir Gadotti (2003). Para o autor, “a historia da educacao brasileira
¢ a historia da educacao do colonizador” (Gadotti, 2003, p. 53), a qual
ele define como uma pedagogia construida para tornar o colonizado
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submisso e obediente ao colonizador. Desta forma, em oposicdo a essa
pedagogia, Gadotti defende a pedagogia do conflito, na qual

O educador reassume a sua educacio e seu papel emi-
nentemente critico: a contradicdo (opressor-oprimido,
por exemplo) ele acrescenta a consciéncia da contradicao,
forma gente insubmissa, desobediente, capaz de assumir
a sua autonomia e participar na construcdo de uma socie-
dade mais livre (Gadotti, 2003, p. 53).

Nos espacos de ensino-aprendizagem, isso ocorre quando a relacao
entre os componentes curriculares mais a praxis pedagégica partem de
praticas desestabilizadoras, elucidando conflitos e tensoes, provocan-
do a sensibilizacdo dos/das estudantes aos temas apresentados. Mas
como fazer isso? Gadotti (2003) também fala de uma “desobediéncia
organizada”, para ele a educacdo comeca pela desobediéncia e pelo
desrespeito. O desrespeito ao qual ele se refere, trata-se da relacao
com as bases educacionais construidas e herdadas do colonialismo.
Entao, como nos organizar para uma pratica educativa verdadeiramen-
te emancipadora que contribua para a construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria?

Primeiramente, essa organizacao deve ser coletiva, os primeiros
esforcos devem estar em torno da mobilizacdo dos sujeitos dispostos
a mudanca do paradigma pedagoégico. Todavia, esse processo conta
com algumas dificuldades, visto que, dentro das instituicoes escolares,
muitas vezes, as educadoras e os educadores que se predispoem a tra-
balhar a partir de uma perspectiva anticolonial encontram-se solitarias
nessa missdo. E comum que a grande maioria do corpo docente n3o
se envolva em atividades que proponham algum tipo de deslocamen-
to epistemoldgico.2® Comum também a auséncia de apoio por parte
das gestoes e coordenacdes pedagdgicas. Mesmo com a existéncia de
mecanismos legais que orientam posturas nesse sentido, o que vemos

8 Essa postura ocorre por diversos motivos para além de questdes ideoldgicas apenas. A sobrecarga
de trabalho sobre os professores desmotiva para que se envolvam em atividades, que geralmente
sao colocadas como extras. Sao vistas, muitas vezes, como entraves ao cumprimento dos contetidos
presentes na base comum, esses sdo cobrados com muito empenho pelas gestdes escolares.
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na pratica difere do que as diretrizes para uma educacao das relacoes
étnico-raciais determinam.

Diante disso, dada a necessidade que essa organizacao seja feita de
maneira coletiva e em didlogo com as demandas da sociedade, as edu-
cadoras e os educadores que se posicionam em perspectiva e aborda-
gem anticolonial podem procurar apoio e didlogo com os movimentos
sociais. Esses coletivos devem ser chamados a participar diretamente
dessa organizacao, cujo didlogo entre educadores, estudantes e socie-
dade nos aponta para a direcdo do que nos falava Paulo Freire (1987),
de que nao existe imparcialidade na educacdo, somos todos movidos
por bases ideolégicas, a diferenca é que essa base pode ser inclusiva
ou excludente. Portanto, podemos concluir que a educacao nao deve
e nao pode ser neutra, pois ela € um ato politico e, como tal, ndo esta
desvinculada das questoes da sociedade.

A sociedade brasileira € composta por varios conflitos, muitos de-
les, construidos pelo colonialismo. Esses conflitos, apesar de postos
no cotidiano de muitos de nossas alunas e alunos, muitas vezes, sao
invisibilizados nos processos educativos ou colocados de forma secun-
daria. Como exemplo, podemos citar a questao do racismo, presente
em todos os ambitos da sociedade brasileira. Ele € experienciado por
muitos que estdo presentes em sala de aula, sejam individuos que so-
frem com essa violéncia ou que a praticam, dentro ou fora dos espacos
educacionais. Diante disso, questionamos: como e quando o tema do
racismo é abordado em sala de aula? As questoes que envolvem as
relaces étnico-raciais sdo, geralmente, trabalhadas em momentos es-
pecificos do calendario escolar, como nos eventos relacionados ao dia
20 de novembro, por exemplo.

Nao queremos dizer com isso que consideramos negativo que haja a
reflexao desse tema por toda a comunidade escolar, a partir dos even-
tos escolares. No entanto, uma proposta pedagoégica que priorize a
descolonizacao do conhecimento nao enxerga, no tema exemplificado,
o racismo, algo que pode ser trabalhado separadamente, isolado das
contextualizacOes historicas e praticas epistemoldgicas anticoloniais.
Quando elucidamos a histéria dos contetidos que trabalhamos em sala
de aula, trazemos a tona os conflitos e as tensdes que eles carregam.
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Assim, desconstroem-se bases hegemonicas, estabelecendo outras 16-
gicas de construcdo do conhecimento, possibilitando a validacao de
outras narrativas, corpos, personagens histéricos, territérios, episte-
mologias e cosmopercepcoes.

Ainda pensando a partir da temética do racismo, na pratica peda-
gbgica, um dos passos que pode ser dado por parte dos professores e
professoras, como dissemos, deve ser a elucidacao dos conflitos. Posto
isso, os educadores devem tratar essa questdao ndo apenas conceituan-
do, mostrando como ocorre no presente, e apontando as consequén-
cias para as populacoes que sofrem com essa violéncia. Isso tudo é
importante também, mas sozinho nao resolve a questdo por nos le-
vantada no inicio desse tépico: “como superar essas concepcoes bipo-
lares, hierarquizantes e segregadoras” (Arroyo, 2011, p. 116). Tratar a
questado do racismo por meio de uma perspectiva anticolonial requer
de nés, educadoras, que trabalhemos a partir da histéria desse tema,
buscando no nosso passado colonial,” em didlogo com o presente, os
elementos que contam essa histéria.

O outro ponto crucial é definido pelas bases ideolégicas e episte-
moldgicas que orientam nossa pratica quando escolhemos quais nar-
rativas histéricas utilizaremos nessa contextualizacao. Se optarmos por
uma base inclusiva e por uma epistemologia “contra-colonial”,*® esco-
Iheremos as narrativas dos povos subalternizados, negros e indigenas.
Por fim, professores/as, sempre em didlogo com os estudantes, devem
indagar: por que essas narrativas foram silenciadas por tanto tempo?
Em favor e contra quem? Em beneficio de qual projeto?

9  N&o s6 no passado colonial, como antes dele, visto que as populacées subjugadas pela colonizacdo
possuem rica historia que antecede esse periodo.

10 Conceito abordado por Anténio Bispo em “Colonizacdo, Quilombos, Modos e Significacdes. Bra-
silia: INCTI/UnB, 2015.”
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Portanto, esse exemplo de uma situacao pratica de ensino-aprendi-
zagem nos reafirma que nao adianta apenas apresentar as “novidades”
propostas nas orientacoes, leis e diretrizes curriculares se os métodos
continuarem a ser o da pedagogia colonizadora tradicional e monocul-
tural. Podemos concluir, entao, a partir dessas reflexdes e do didlogo
com as autoras e autores citados, que dentre as estratégias possiveis,
objetivando a descolonizacdo do conhecimento, utilizar o conflito
como chave deste processo é essencial. Para Nilma Lino Gomes,

Ele serve antes de tudo para tornar vulneravel e deses-
tabilizar os modelos epistemolégicos dominantes e para
olhar o passado através do sofrimento humano, que,
por via deles e da iniciativa humana a eles referida, foi
indesculpavelmente causado. Esse olhar produzirad ima-
gens desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos
estudantes e nos professores a capacidade de espanto e
de indignacdo e uma postura de inconformismo, as quais
sdo necessarias para olhar com empenho os modelos do-
minados ou emergentes por meio dos quais é possivel
aprender um novo tipo de relacionamento entre saberes
e, portanto, entre pessoas e entre grupos sociais (Gomes,
2007, p. 107).

Assim, o giro epistémico que pretendemos alcancar nos territérios
educacionais exige de nos, educadoras e educadores, o Estado, estu-
dantes, movimentos sociais e sociedade como um todo, acbes que
subvertam a légica do equilibrio, das mesmices, das narrativas unila-
terais, e adentrem no campo do conflito e das tensoes, pois s6 assim
avancaremos na construcdo de uma educacido emancipadora e uma
sociedade mais justa. E é acreditando na poténcia do ensino de Histo-
ria que aposto e defendo uma educacao antirracista e anticolonial, na
busca por paradigmas outros que nos possibilitem potencializar, em
sala de aula, esses objetivos. Afirmo isso, mas sem deixar de pontuar
gue as mobilizacdes por uma educacao emancipadora ndo se limitam
a escola, por acreditar nisso afirmo que quanto mais instrumentaliza-
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mos nossas estudantes para essa luta dentro dos espacos educacio-
nais, mais aptos eles/elas estardo para agir fora deles.
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Ensino de Historia e literatura indigena: refletindo
sobre a vivéncia com os/as estudantes da EEMTI
Ubiratan Diniz de Aguiar

Profa. Ma. Natalia de Assis Barbosa (UFC)*

“A sala de aula, com todas as suas limitacées, continua
sendo um ambiente de possibilidades”.

(HOOKS, 2017, p. 243).

Como construir conhecimentos em sala de aula a partir das vozes
indigenas? Foi uma pergunta orientadora deste trabalho. Com o intui-
to de que os povos originarios deixem de ser representados a partir do
olhar do “outro” e sejam percebidos como protagonistas e produtores
de conhecimento, investigamos como a literatura indigena contempo-
ranea pode contribuir com o ensino de Histéria na Educacao Basica.

Realizamos uma sequéncia de atividades de maneira participativa,
intervencionista e problematizadora com os/as estudantes da Escola
de Ensino Médio de Tempo Integral Deputado Ubiratan Diniz de Aguiar,
localizada no municipio de Capistrano-Ceara. Levamos para a sala de
aula a literatura indigena no intuito de possibilitar a construcdao de um
conhecimento histérico a partir das perspectivas indigenas, apresen-
tando os homens e as mulheres indigenas como protagonistas e pro-
dutores/as de conhecimento acerca das suas experiéncias historicas.

1 Mestre em Ensino de Historia pelo Mestrado Profissional em Ensino de Historia (Prof. Histéria-UFC).
Professora da Educagio Basica do Estado do Ceara. E-mail: natalia.barbosa@prof.ce.gov.br
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O nosso didlogo ocorreu, especialmente, com a narrativa produzi-
da por Eliane Potiguara, por meio da sua obra Metade cara, metade
mdscara (2019), primeiro livro de autoria indigena feminina publica-
da no Brasil. A escritora Eliane Lima dos Santos, de etnia Potiguara,
é poeta, militante, professora, graduada em letras e educacao pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ela nasceu na capital carioca
no ano de 1950, no seio de uma familia desaldeada. Em sua obra
Metade cara, metade mdscara (2019), a autora traz relatos, ensaios,
depoimentos e poemas relacionados ao universo indigena, com viés
mitico e histérico.

A escolha de trabalhar a literatura indigena no ensino de Histoé-
ria ocorreu considerando, inicialmente, que é possivel perceber a
importancia da linguagem literaria para o processo de aprendiza-
gem e o desenvolvimento do conhecimento historico dos/as estu-
dantes (Viana, 2016). Além disso, porque encontramos na literatu-
ra indigena um grande indicativo da atuacao indigena no presente,
uma vez que ela possibilita uma “reorientacdo do olhar, a partir do
proprio protagonismo indigena” (Dorrico; Danner; Danner, 2018,
p. 13).

Desse modo, por meio da utilizacao da literatura indigena como
fonte, percebemos ser possivel pensar em um ensino de Histéria a
partir das questdes indigenas, com sentidos e significados diferentes
dos que se apresentam nas narrativas hegemonicas, nas quais esses
sujeitos sdo apresentados a partir do olhar do “outro” e na condicao
de subalternos.

Acreditamos que antes de abordar a nossa experiéncia com os/as
estudantes, faz-se importante falar um pouco sobre a escola, os/as dis-
centes e o municipio em que a instituicdo esta situada. Sabemos que
cada contexto é diferente e interfere na experiéncia de ensino.
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A vivéncia ocorreu na EEMTI Deputado Ubiratan Diniz de Aguiar,
onde atuamos no momento (ano de 2022). Ela esta localizada no mu-
nicipio de Capistrano, Ceara, o qual fica a 94 km da capital Fortaleza.
Por ser a Gnica escola de Ensino Médio na cidade, ela atende os/as es-
tudantes oriundos/as de todas as regides do municipio, muitos deles/
as habitantes da zona rural.

A cidade de Capistrano fica a 24 km de distancia do municipio de Aratu-
ba-CE, onde estao localizados os povos indigenas mais proximos da regido,
o povo Kanindé. De acordo com Xavier e Vasconcelos (2018, p. 478):

a atual comunidade da localidade de Fernandes, antiga
“Terra da Gia”, municipio de Aratuba-CE, é habitada por
descendentes/remanescentes do povo Kanindé, que, se-
gundo o cacique Sotero, sdo originarios de Mombaca-CE
[...]. Hoje os Kanindés sdo reconhecidos como etnia pela
Fundacdo Nacional do indio (Funai), que esta a delimitar
o territorio desse povo em 1.700 hectares. Atualmen-
te (abril de 2018), a comunidade de Fernandes chega a
1.300 pessoas, incluindo descendentes de indios e ndo
indios. Esse total abrange em média 280 familias. Porém,
quando se refere somente a indigenas Kanindés, o nime-
ro é de 942 membros aldeados identificados como des-
cendentes dos indios Kanindés, o que corresponde a 240
familias nativas em média.

Percebemos que algumas pessoas do municipio de Capistrano
demonstram uma visdo preconceituosa com relacdo aos povos in-
digenas Kanindé, sobretudo no que se refere ao reconhecimento da
identidade étnica desses povos. Isso ocorre, também, por parte de
determinados/as estudantes da escola Ubiratan, os/as quais ques-
tionam a identidade étnica dessa populacao pelo fato de utilizarem,
por exemplo, aparatos tecnolégicos, como celular, por terem posses
ou por ndo usarem vestes trabalhadas em penas, folhas e outros ele-
mentos naturais. Notamos, com isso, a necessidade de, ao longo das
aulas, buscarmos problematizar essas questdes e possibilitar com-
preensoes acerca da histéria e da cultura indigena, bem como in-
centivar o desenvolvimento de atitudes de respeito e valorizacao da
diversidade cultural brasileira.
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Quanto aos/as estudantes da escola, grande parte deles/as sao filhos/
as de agricultores, uma minoria tem pais professores ou exercem outras
profissoes. Sobre o desempenho académico, os/as discentes demonstram
uma grande defasagem na aprendizagem. Acreditamos que isso se deve
principalmente a falta de aulas presenciais em decorréncia do isolamento
social imposto pela pandemia da covid-19. Muitos/as de nossos/as estu-
dantes relatam que nao conseguiram acompanhar o ensino remoto e fi-
caram em casa praticamente sem estudar. Percebemos que isso ocorreu
por diversos fatores, como a falta de internet e/ou de aparelho celular ou
computador, por caréncia de motivacido e/ou tempo para estudar devido
a necessidade de trabalhar para ajudar a familia. Além disso, vale lembrar
que foi um periodo bastante dificil marcado pela morte diaria de milhares
pessoas e por grandes dificuldades econémicas.

A nossa experiéncia de ensino ocorreu com os/as estudantes ma-
triculados na disciplina Eletiva de Cultura Politica, a qual ministramos.
Mediante a apresentacao da proposta de ensino de Histéria dos Povos
Indigenas no Brasil através da literatura indigena, os/as 25 estudantes
inscritos na referida disciplina manifestaram o interesse em participar
das nossas aulas, as quais aconteceram ao longo do andamento da
disciplina em questao durante o més de outubro de 2022.

Em nosso primeiro encontro, contamos com a participacao de 14 estu-
dantes. Primeiramente, solicitamos a realizacdo de um desenho no qual
eles e elas pudessem mostrar aquilo que sabiam sobre os povos indigenas
do Brasil, a fim de conhecermos e problematizarmos os seus conhecimen-
tos prévios, conforme o que foi planejado. No inicio, os/as discentes ma-
nifestaram certa resisténcia para realizar a atividade proposta, afirmando
nao possuirem habilidades para desenhar. Entretanto, aos poucos foram
se identificando. Essa etapa foi bastante significativa, pois possibilitou a
participacao de todos/as. Ao apresentar as producoes em voz alta, cada
estudante pode compartilhar os seus conhecimentos e contribuir com as
reflexdes sobre a Histéria dos Povos indigenas no Brasil.
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Por meio dos desenhos produzidos pelos/as estudantes? foi possivel
perceber como a Histéria indigena é interpretada por eles/as. Vejamos
alguns desenhos:

Figuras 1, 2, 3, 4 - Desenhos produzidos pelos/as estudantes MS, PL, MK e RS abordando os
povos indigenas no Brasil. 1° encontro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Notamos, através dos desenhos e das apresentacoes destes, que
boa parte dos/as discentes compreendem os povos indigenas a partir
das suas acoes no pretérito, como mostram as figuras 1, 2, 3 e 4. Eles
mostram como os/as estudantes carregam uma visao que cristaliza os
sujeitos indigenas em identidades imutaveis. Para a maior parte dos/as
estudantes, ou os povos indigenas deixaram de existir com o processo
de colonizacao, ou estao até hoje na contramao das mudancas, tentan-
do preservar seu modo de vida “original”. Em todos os desenhos acima
ha referéncias as ocas e as aldeias como os Unicos tipos de habitacao
e localizacao dos povos indigenas no Brasil, além da forte presenca da
utilizacao do arco e da flecha.

Nao encontramos nas falas dos/as discentes nenhuma referéncia
aos homens e as mulheres indigenas vivenciando contextos diversos,
como vivendo na cidade, por exemplo. Eles/as relataram que estuda-
ram sobre os povos indigenas no Brasil apenas no periodo da coloniza-

2 Para ndo expormos a identidade dos/as discentes que participaram das aulas, optamos por indicar
apenas as iniciais dos seus nomes.
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cao, contelido estudado normalmente no 7° ano do ensino fundamen-
tal. Com isso, percebemos que as concepcodes limitadas apresentadas
nos desenhos decorrem da falta de conhecimento sobre a Historia dos
povos indigenas no Brasil. Imaginamos que devido a pandemia da co-
vid-19 e a paralisacao das aulas presenciais da Rede Municipal de Ca-
pistrano, os/as estudantes tenham sido prejudicados com relacdo ao
estudo dos contetdos relacionados a Histéria indigena. Por conseguin-
te, acreditamos que essas incompreensoes sobre a historia e a realida-
de dessa populacdo no Brasil podem gerar atitudes preconceituosas
e equivocadas, a exemplo dos questionamentos acerca da identidade
étnica dos povos indigenas Kanindé, situados no municipio de Aratu-
ba-CE, que citamos acima. Tendo em vista isso, durante as aulas busca-
mos enfatizar, de forma positiva, as acoes e o protagonismo indigena
na contemporaneidade.

Bell Hooks, em seu livro Ensinado a transgredir: a educacdo como
prdtica de liberdade (2017), instiga-nos a pensar o ambiente escolar
como um lugar de muitas oportunidades. Para a escritora, “a sala de
aula, com todas as suas limitacoes, continua sendo um ambiente de
possibilidades” (p. 243). Quais seriam essas possibilidades? Hooks nos
inspira a utilizar esse espaco para debater e interrogar diversas ques-
toes que tendemos a naturalizar, entre elas, as formas de opressao que
afetam as pessoas em nossa sociedade, como o machismo e o racismo.

A partir dessas inquietacdes em nosso segundo encontro, busca-
mos instigar o pensamento critico dos/as estudantes e debater sobre o
eurocentrismo e a inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos pelos
povos indigenas em nossa sociedade. Por meio do conceito de colo-
nialidade, desenvolvido por Anibal Quijano (2005), foi possivel tratar
como a ideia de raca foi criada para legitimar a exploracao colonial
e como os seus efeitos sobreviveram ao fim do colonialismo. Através
dessa discussao, pontuamos como a supervalorizacdo do conhecimen-
to europeu e a falta de conhecimentos sobre as narrativas indigenas
estao relacionadas a colonialidade do saber.

Em seguida, fizemos uma breve explanacao sobre a literatura in-
digena contemporanea e comentamos como essa producao literaria
pode ser uma importante fonte para a construcao de conhecimento
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historico, a partir das concepcoes dos povos indigenas acerca da sua
historia no contexto do Brasil Contemporaneo.

Na aula seguinte (no terceiro encontro), focamos no estudo da li-
teratura indigena, buscando destacar as suas caracteristicas, a sua re-
lacdo com o Movimento Indigena Brasileiro e o seu desenvolvimento
no cenario de luta politica dos povos indigenas a partir dos anos de
1980. Nesse momento, os/as estudantes presentes demonstraram
compreender o papel politico dessas narrativas para a reafirmacao das
identidades indigenas, para a manifestacao de seus pensamentos e de
suas pautas, frente a necessidade de serem respeitados pela socieda-
de e terem seus direitos garantidos pelo Estado brasileiro.

Em seguida, a partir dos estudos de Sandra Pesavento (2004) e Ni-
colau Sevcenko (2003), buscamos reforcar as potencialidades da litera-
tura como fonte e os cuidados que devemos ter ao trabalhar com esse
tipo de documento. A partir dessa explanacdo, chamamos a atencao
dos/as estudantes para a importancia de questionarmos as diferentes
narrativas que acessamos. No que se refere a literatura, destacamos
que, ao estuda-la, ndo podemos esquecer que se trata, sobretudo, de
um produto artistico com raizes no social (Sevcenko, 2003, p. 20). Des-
se modo, ao inserir-se em um contexto social especifico, ela revela as
diversas conjunturas de uma época, sendo capaz de evidenciar, por
exemplo, como as pessoas pensavam o mundo e a si préprias, quais
eram os seus medos e sonhos. Tendo isso em vista, ao utiliza-la como
fonte histdrica, é imprescindivel destacar o/a autor/a em questao, o
contexto vivenciado por ele/a e as possiveis influéncias histéricas que
atuam no momento de sua escrita.

Enfatizamos esses aspectos por acreditar que uma preocupacao
central do/a professor/a ao trabalhar com a literatura em sala de aula,
assim como outras fontes, deve ser esclarecer que os documentos his-
téricos devem ser problematizados, uma vez que nao sao portadores
de uma verdade pronta e acabada. As reflexdes geradas a partir desse
debate foram bastante significativas e, por meio da fala de alguns/as
estudantes, foi possivel perceber a compreensao destes/as acerca de
guestionarmos as diversas narrativas, estejam presentes na literatura,
no livro didatico, nas redes sociais ou em outros suportes.
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No quarto encontro, conforme planejado, foi proposta aos/as estu-
dantes a analise do poema “Eu ndo tenho minha aldeia”, da escritora
Eliane Potiguara. Objetivamos possibilitar aos/as discentes o contato di-
reto com a fonte literaria a fim de que percebessem como as vivéncias
da autora e o contexto de producao e publicacdo do poema impactaram
na sua escrita. Para tanto, iniciamos com uma breve explanacdo sobre a
histéria de Eliane e do povo Potiguara, seguida da contextualizacdo do
periodo em que o poema foi lancado. Esse momento foi uma porta de
entrada para a discussao sobre a historia contemporanea dos povos in-
digenas no Brasil. A partir da biografia da autora e da histéria do povo a
qual ela pertence, foi possivel discutir, por exemplo, sobre a permanén-
cia da violacao dos diretos dos povos indigenas, o problema da migracao
forcada, bem como os seus impactos na vida dos povos originarios.

Para auxiliar os estudos dos/as estudantes, solicitamos que eles/
as respondessem as seguintes questdes: 1- Quem produziu o poema?
2- Quando o poema foi publicado pela primeira vez? Explique qual era
o contexto vivenciado pela autora. 3- Nao podemos esquecer que a
producio literaria estd marcada por questdoes do momento em que é
produzida, mesmo quando retoma questoes do passado. Tendo isso
em vista, destaque as possiveis influéncias da histéria de Eliane Poti-
guara e de sua familia que atuaram na escrita do poema “Eu ndo tenho
minha aldeia”. 4- Como Eliane Potiguara explica a perda da sua aldeia
no poema intitulado “Eu ndo tenho minha aldeia”? 5- Para a autora o
mais importante é a sua ancestralidade, o legado dos seus antepas-
sados. E a relacdo com os seus antepassados que faz ela ser quem é.
Busque no poema exemplos disso. 6- Para os povos indigenas, a his-
téria dos seus antepassados é muito importante para a construcao de
sentidos no presente. Eliane Potiguara narra o passado para explicar a
sua realidade. Vocé conhece a histéria dos seus ancestrais? Converse
com um parente mais velho e faca um texto abordando brevemente a
historia de sua familia.

A atividade proposta possibilitou aos/as discentes uma analise critica
do poema, bem como a ampliacdo de seus conhecimentos acerca do
contexto do Brasil Contemporaneo e do protagonismo dos povos indi-
genas nesse periodo. Foi bastante interessante observar os/as estudan-
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tes buscando compreender o contexto em que o poema foi escrito. Ao
responderem o item 2 citado acima, eles e elas ressaltaram o seguinte:

Estudante RS: “o poema foi publicado pela primeira vez
em 2004. Nesse periodo os povos indigenas lutavam por
suas terras que seus pais e avos deixaram”.

Estudante PL: “o poema foi publicado em 2004, no livro
metade cara, metade mascara. No contexto de homologa-
¢ado da terra indigena Raposa do Sol em Roraima”.

Estudante ES: “em 2004, no contexto de reivindicacido de
territérios pelos povos indigenas”.

Estudante MS: “o poema foi publicado em 2004. Contexto
de envolvimento da autora com o Movimento Indigena
no Brasil. Que se tornou defensora das demandas dos po-
vos indigenas”.

Os/as estudantes demonstraram uma compreensao a respeito do
contexto em que o poema foi escrito, destacando principalmente as
dificuldades no processo de demarcacao de terras indigenas no Brasil
e a continuidade das ameacas de invasdo desses territorios. A partir
disso, foram construindo conhecimentos e as suas proprias narrativas
sobre a situacao dos povos originarios na contemporaneidade.

Foi possivel notar um esforco dos/as discentes em perceber como
o enfoque dado pela autora a perda da aldeia no poema se relaciona
com a sua vivéncia e a sua defesa dos interesses dos povos indigenas.
Com relacao a isso, vejamos o que alguns estudantes destacaram:

Estudante PL: “a vida de Eliane Potiguara influenciou di-
retamente no poema, pois teve sua familia desaldeada,
forcada a sair das suas terras ancestrais”.

Estudante RS: “o povo dela foi obrigado a sair da aldeia,
foram expulsos, isso influenciou muito no poema.”

Estudante DM: “as suas vivéncias passadas. Pois sua fami-

lia foi forcada a sair de sua aldeia, por motivos desuma-
nos, tratados como animais.”
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Estudante ES: “teve influéncia quando seus familiares
foram expulsos de suas terras ancestrais e seu bisavo foi
sequestrado”.

Estudante BF: “ela foi afastada da sua aldeia e ela sente
saudade. Ela ndo perdeu sua etnia indigena”.

Estudante MS: “o poema retrata sua trajetéria, ela ndo
tinha sua aldeia, mas mesmo assim ndo perdeu sua etnia
de indigena, nao perdeu sua cultura”.

A partir das respostas dos/as estudantes, comentamos e debate-
mos sobre o que é ser indigena no século XXI. Foi possivel compreen-
der aimportancia da ancestralidade e do legado de seus antepassados
para os povos originarios, nos permitindo explicitar que ser indigena é
um modo de ser, desconstruindo o esteredtipo de que ser indigena é
uma questio aparente, de usar vestimentas feitas com pena e folhas
ou utilizar um cocar de pena e carregar um arco e flecha, como muitos
estudantes pensavam.

Iniciamos o quinto encontro com as narrativas dos/as estudantes
acerca da historia de seus ancestrais. Essa producao havia ficado para
casa, para possibilitar aos/as discentes o didlogo com as pessoas mais
velhas de suas familias. Contudo, infelizmente, pouquissimos/as estu-
dantes produziram as suas narrativas. Apesar disso, a atividade foi bas-
tante significativa e nos chamou atencdo como alguns/as estudantes
se emocionaram ao contar a historia de sua familia. Nesse momento, a
luz do pensamento do escritor indigena Daniel Munduruku, foi possi-
vel discutir sobre a importancia de compreendermos a nossa realidade
passada para a construcao de sentidos no presente. De acordo com
Munduruku (2009, p. 18), quando “a gente se percebe continuador de
uma histéria, nossa responsabilidade cresce e o respeito pela historia
do outro também”. Nessa perspectiva, essa atividade foi importante
para motivar os/as nossos/as estudantes a conhecerem melhor a sua
histéria e, com isso, compreenderem a importancia de respeitar a his-
téria dos povos indigenas no Brasil.

Ao longo da aula, também trabalhamos com o poema “Mulher!”,
da escritora Eliane Potiguara, utilizado como fonte histérica na cons-
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trucdo de conhecimento acerca do protagonismo indigena feminino
na Historia do Brasil Contemporaneo. Buscamos incentivar a sua pro-
blematizacao por meio do levantamento de questoes sobre as pers-
pectivas, as interpretacoes e o enfoque dado pela autora no poema.
Partimos da compreensao de que o uso escolar do documento em
sala de aula pode estimular a observacdao do/a estudante e ajuda-
-lo/a na construcao do pensamento critico. Desse modo, de acordo
com Schmidt (2020, p. 62), o/a estudante tem sido levado/a “a cons-
truir o sentido da histéria e a descobrir os seus contelidos através
dos documentos, porque o conhecimento ndo deve ser fornecido ex-
clusivamente pelo professor”.

Buscamos reforcar para os/as discentes que, como qualquer fonte
histérica, a obra literaria é parcial, ndo é neutra, sofre a interferéncia
do periodo em que foi escrita, bem como dos anseios e das inten-
coes de quem a produziu. E para incentivar e orientar a problema-
tizacdo do poema em questado, conforme planejado, primeiramente
realizamos a leitura e a reflexdo de um texto sobre o protagonismo
da escritora Eliane Potiguara. Apds esse momento, sugerimos que
respondessem as seguintes questoes: 1- Explique o contexto viven-
ciado pela autora no que se refere a situacao das mulheres indigenas
no Brasil. 2- Como o enfoque dado por Eliane Potiguara no poema
“Mulher” se relaciona aos anseios e interesses da autora? 3- Como
Eliane exemplifica as violéncias sofridas pelas mulheres indigenas
por meio da sua narrativa? Busque os exemplos nas estrofes do poe-
ma “Mulher”.

Observamos o empenho dos/as discentes para compreender o con-
texto vivenciado pela autora. Destacamos a seguir algumas exposicoes:

Estudante MJ: “Ela sofreu racismo, sexismo e foi silencia-
da, além de ser excluida de assuntos importantes. Eliane
Potiguara quer e deu voz as mulheres enquanto lutava
pelos direitos do povo dela e os direitos das mulheres”.

Estudante JP: “uma época de luta pelos direitos das mu-

Iheres indigenas, uma luta contra o machismo, a opressao
e o racismo”.
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Estudante NA: “Havia muito preconceito com as mulheres
indigenas, pois nao havia lugar de fala e desta forma sen-
do reprimidas”.

Estudante RS: “Ela vivia um tempo onde os indigenas
eram oprimidos, principalmente as mulheres que sofriam
muito por conta do machismo e do silenciamento”.

Estudante AK: “Um contexto onde as mulheres eram si-
lenciadas, violentadas. As mulheres nao tinham os seus
direitos”.

Na maioria das respostas, notamos referéncias a um contexto
marcado por diferentes formas de opressdao, como o racismo € o
machismo, além da questao da resisténcia. Isso nos mostra como o
problema da violéncia ficou marcado em suas apropriacoes sobre
a historia indigena. Possivelmente isso ocorreu devido ao fato de
esse assunto ter sido bastante abordado durante as aulas, tanto por
meio dos textos de apoio, quanto também por meio dos poemas de
Eliane Potiguara estudados durante as aulas. Contudo, percebemos
que os/as estudantes foram expandindo os seus conhecimentos
para além disso.

Por meio da analise do poema, os/as discentes puderam interpretar
como a trajetoria de luta da autora Eliane Potiguara em defesa das ne-
cessidades da populacao indigena, sobretudo das mulheres, tem im-
pactado em sua narrativa poética. Quando perguntamos como o enfo-
qgue dado pela autora no poema “Mulher” se relaciona aos interesses e
aos anseios de Eliane, vejamos algumas respostas apresentadas:

Estudante MS: “a influenciar a luta, buscar pelos direitos,
reunir, tem o objetivo de buscar um novo futuro para as
mulheres e fortalecer os seus direitos.”

Estudante AK: “ela quer que as mulheres se reconhecam
e se juntem para lutar por seus direitos”.

Estudante PR: “para se libertar de tudo que ja passaram e
falar sobre a sua forca.”
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Estudantes DM: “fazer com que as mulheres vejam que
podem conseguir os seus direitos, acabar com a violéncia,
acordando elas para a realidade, em busca da sua identi-
dade. Lutando pelos direitos delas”.

Estudante JP: “despe toda a roupa suja’ - a mulher se li-
bertar da opressdo, do racismo e do preconceito. ‘Lava
tua dor a beira-rio’ - expressar a dor da mulher indigena.”

Estudante MJ: “Ela fala sobre suas irmas, as mulheres,
para as mesmas erguerem as suas cabecas, para ‘vomita-
rem o seu siléncio’ e falarem, gritarem e lutarem por seus
direitos”.

Os/as discentes destacaram em suas respostas e por meio de suas falas
como o poema evidencia as perspectivas de Eliane sobre um futuro melhor
para as mulheres indigenas. Além disso, observamos como os estudantes
em suas andlises destacam o interesse da autora de através da sua voz poé-
tica influenciar e incentivar as mulheres indigenas a lutarem por direitos. Tal
perspectiva analitica permitiu aos/as estudantes a incorporacdo de novos
olhares sobre a histéria indigena, partindo de uma concepcao que traz a
tona as acoes dos homens e das mulheres indigenas de acordo com as suas
necessidades. Dessa forma, eles e elas foram percebendo o papel politico da
literatura indigena, como ela foi se tornando um instrumento de confirma-
¢ao daidentidade étnica, como também de autoexpressao dessa populacao.
Foi bastante interessante acompanhar essa construcdo de conhecimentos e
perceber que o trabalho com a literatura indigena como fonte histérica foi
um elemento importante para isso.

Com o intuito de perceber melhor a aprendizagem construida pe-
los/as estudantes por meio desse didlogo entre o ensino de Histéria
e a literatura indigena contemporanea, em nosso sexto encontro, so-
licitamos a realizacdo de um desenho no qual eles e elas pudessem
mostrar aquilo que sabiam sobre os povos indigenas no Brasil, como
foi proposto em nossa primeira aula. Vejamos agora alguns dos dese-
nhos apresentados:
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Figura 5 - Desenho feito pelo estudante DM abordando os povos indigenas no Brasil.
6° encontro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

A estudante DM, ao apresentar o seu desenho (figura 5), afirmou o
seguinte:

Busquei abordar o local originario deles e depois fui me
aprofundando mais e entendendo que eles também po-
dem estar na cidade, entdo busquei fazer prédios aqui
para ficar bem o estilo de cidade. Também procurei abor-
dar um pouquinho a histéria das mulheres indigenas.

O desenho mostra a compreensao da estudante de que na mes-
ma temporalidade os povos indigenas estdao presentes em diferentes
espacos. Tal perspectiva rompe com a imagem que os/as estudantes
apresentaram no primeiro encontro, a qual cristalizava esses sujeitos
em identidades imutaveis e rigidas. Agora percebemos que eles e elas
passaram a interpretar os povos indigenas a partir das suas acoes coti-
dianas e das diferentes conjunturas.

Contudo, ainda observamos a presenca de algumas visoes estereo-
tipadas. No desenho notamos que as mulheres representadas estdo
usando roupas semelhantes, as quais remetem as vestes trabalhadas
em elementos naturais. Ao problematizarmos essa representacao, en-
fatizamos que, de modo geral, os povos indigenas atualmente se ves-
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tem como os nao indigenas, de acordo com o clima. Em tempos festi-
vOs ou cerimonias, € comum que os homens e as mulheres indigenas,
conforme a sua prépria cultura, usem trajes e adornos caracteristicos
de sua ampla variedade cultural.

Figura 6 - Desenho feito pela estudante TM abordando os povos indigenas no Brasil.
6° encontro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

A estudante TM relatou que apds as abordagens feitas ao longo das
aulas resolveu fazer algo que, de acordo com ela, mostrasse:

os povos indigenas que estdo morando na cidade, muitas
pessoas acham que eles moram apenas nas aldeias indi-
genas. Aqui sdo mulheres indigenas na politica demons-
trando sua voz, sua forca, sua vontade de querer mudar
o mundo. Aqui sdo mulheres protestando por direitos
iguais, tentei também fazer livros, mostrar os povos que
vivem em aldeias e coloquei as mortes ocorridas pela co-
vid-19 e algumas delas por conta do racismo.

E possivel notar como a estudante se apropriou dos contetidos de-
batidos durante as aulas e como isso ampliou o seu olhar sobre a his-
téria indigena, sobretudo, das mulheres. A discente ressalta o protago-
nismo das indigenas no presente, lutando por direitos e por melhores
condicoes de vida, além das suas vivéncias em diferentes espacos, ao
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mesmo tempo em que demonstra uma compreensdo acerca dos pro-
blemas enfrentados pelos povos indigenas atualmente no Brasil.

Os demais desenhos produzidos reforcam como as aulas contribui-
ram com essa expansao do conhecimento dos/as discentes, conforme
podemos observar nas producoes dos/as estudantes RS e AK a seguir.

Figuras 7 e 8 - Desenhos feitos pelas estudantes RS e AK abordando os povos indigenas no
Brasil. 6° encontro

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Nos desenhos acima, ha representacoes indigenas em diferentes
contextos. O estudante RS (figura 7) relatou que buscou representar
os/as escritores/as indigenas por meio do autor ficticio “Zé Munduru-
ku Palito”, criado por ele a partir da inspiracdo no escritor indigena
Daniel Munduruku, citado ao longo das aulas. J4 o nome palito deriva
da caracteristica e dos tracos finos de seu desenho. Observamos como
a literatura indigena contribuiu com o reconhecimento da diversidade
étnica por parte dos/as estudantes. Em sua primeira producao (solici-
tada na primeira aula), o estudante apresentou um desenho intitulado
“O indio palito” (figura 4); agora, exibiu um desenho que tem como
titulo “Escritor indigena Zé Munduruku Palito”, representando a etnia
Munduruku. Com isso, percebemos como esse trabalho tornou algu-
mas comunidades e personagens indigenas conhecidas. Além disso,
também notamos a substituicado da palavra indio pela expressao indi-
gena, o que ocorreu também em outros desenhos. Acreditamos que
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isso esteja relacionado as compreensoes decorrentes da problemati-
zacao do carater colonial do termo indio.

A discente AK explicou que no desenho (figura 8) acima buscou
mostrar o papel da escritora Eliane Potiguara na luta pelos direitos dos
povos indigenas. Ela apresenta a escritora em diferentes contextos:
na biblioteca, palestrando, na universidade e na organizacdo do mo-
vimento das mulheres indigenas. Além disso, a estudante acrescentou
ao seu desenho as seguintes falas: “essa sim é a verdadeira histéria do
meu povo” e a frase “se liberta mulher”. Com isso, observamos que a
estudante foi incorporando olhares que trazem a tona os significados
do protagonismo da escritora, agindo segundo os seus interesses in-
dividuais e coletivos na defesa das demandas dos povos originarios,
especialmente das mulheres indigenas.

Durante as aulas, a partir dos desenhos e das outras formas de par-
ticipacao dos/as estudantes, foi possivel perceber as contribuicoes
da utilizacao da literatura indigena como fonte histérica no ensino de
Historia. Ela possibilitou a criacdo de narrativas distintas daquelas do
indigena imutavel ou extinto como vimos na primeira aula. Notamos
que esse didlogo também permitiu uma compreensao acerca da con-
temporaneidade dos povos indigenas no Brasil e uma valorizacao das
acoes dessa populacao no presente.

A utilizacao da literatura indigena como fonte histérica mostrou-se
bastante potente. No decorrer das aulas, os/as discentes foram cons-
truindo conhecimento histérico sobre os povos indigenas no contexto
do Brasil Contemporaneo a partir do olhar indigena e, ao mesmo tem-
po, aprendendo a importancia de problematizarmos e questionarmos
as narrativas que acessamos.

Partindo das falas e das atividades realizadas pelos/as estudantes nas
aulas, é muito gratificante perceber como eles e elas se apropriaram do
conhecimento abordado e ampliaram seus olhares a respeito da histé-
ria indigena e da construcao do conhecimento histérico. Desejamos que
tais conhecimentos possam resultar em atitudes de respeito e de valori-
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zacao da diversidade cultural brasileira. Sabemos que ainda ha muito a
ser feito e o didlogo com as vozes da populacdo indigena, assim como da
populacdo afro-brasileira, precisa ser consistente e constante.
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Repensando o ensino de Histodria: a utilizacao
da musica como estratégia para uma educacao
decolonial

Prof. Me. Emilio Albuquerque Fernandes1

Este trabalho dedica-se ao tratamento de musicas como fontes his-
téricas do periodo que se convencionou chamar de Belle Epoque, que
abrange o final do século XIX e o inicio do século XX, como recurso
didatico para uma educacao decolonial. Esse periodo foi marcado por
transformacoes urbanas e a insercao da modernidade na dindmica so-
cial das principais cidades cearenses, o que gerou conflitos de diver-
sas ordens causados, sobretudo, pela tentativa de controle dos corpos
dissidentes. Nesse sentido, mobilizamos o conceito de intersecciona-
lidade como eixo central deste trabalho, pois compreendemos que as
opressoes de classe, raca, género e outros marcadores sociais sao cor-
relacionadas e indissociaveis.

Portanto, para ensinar o aluno a transgredir, trabalhamos essas
opressoes de forma combinada. Mobilizamos também o campo da
decolonialidade como principal orientacao tedrica da pesquisa,
pois compreendemos a modernidade como um fenémeno global
constituido por relacdes assimétricas de poder, que implicam no
controle do trabalho, das praticas e das subjetividades dos povos
dominados.

1 Mestre em Ensino de Histéria-UFC (como bolsista da CAPES) e professor da rede publica do estado
do Ceara. E-mail: emilio.fernandes@prof.ce.gov.br
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O conceito de interseccionalidade foi criado pela jurista Kimberle
Crenshaw? em 1989. Em seu trabalho, Crenshaw define intersecciona-
lidade como a interacao entre diferentes formas de opressado. A autora
analisa as consequéncias materiais e simbélicas que atingem os grupos
que estdo na encruzilhada de diferentes marcadores e o modo como
acoes e politicas especificas operam conjuntamente na criacdo de vul-
nerabilidades. Dessa forma, a experiéncia de ser uma mulher negra
nao pode ser entendida em termos de ser negro e de ser uma mulher,
separadamente, mas deve incluir as interacoes, que frequentemente
se reforcam mutuamente.

O feminismo negro assumiu a interseccionalidade como uma referén-
cia essencial devido as multiplas categorias de opressao vivenciadas por
mulheres negras, como demonstra o manifesto publicado pelo Coletivo
Combahee River no ano de 1977. O Coletivo Combahee River?® defendeu
aideia de que a libertacdo das mulheres negras implicaria a liberdade de
todas as pessoas, uma vez que exigiria o fim do racismo, do sexismo e
da opressao de classe. O feminismo negro nos Estados Unidos se tornou

2 Para Kimberle Crenshaw, professora de Direito na UCLA e Columbia, a teoria da interseccionalida-
de surgiu, especificamente, para resolver um problema particular. “E importante esclarecer que
o termo foi usado para verificar a aplicabilidade do feminismo negro em leis antidiscriminagdo”,
diz ela. Na palestra realizada na LSE naquela noite, ela trouxe o caso de Degraffenreid vs General
Motors, em que cinco mulheres negras processaram a GM por discriminagao de raca e género. “O
principal desafio da lei é a forma como foi fundamentada, porque a lei antidiscriminacgao olha para
raca e género como elementos separados”, diz ela. “A consequéncia disso, é€ que as mulheres negras
americanas — ou quaisquer outras mulheres ndo brancas — vivem a experiéncia de uma discrimi-
nacao por sobreposicdo ou conjunta. A lei, inicialmente, ndo estava la para vir em sua defesa”. Cf.
A versao original (em inglés) deste documento, intitulado Background Paper for the Expert Meeting
on Gender-Related Aspects of Race Discrimination, encontra-se na homepage Women'’s Internatio-
nal Coalition for Economic Justice: www.wuceh,addr,cin/wcar_docs/crenshaw.html. A traducdo em
portugués deste documento esta publicada no Portal Geledés, disponivel em: https://www.geledes.
org.br/mapeando-as-margens- interseccionalidade-politicas-de-identidade-e-violencia-contra-mu-
Iheres-nao-brancas-de-kimberle- crenshaw.

3 O Manifesto do Coletivo Combahee River foi publicado originalmente no Capitalist Patriarchy and the
Case for Socialist Feminism, pela Monthly Review Press. O Coletivo foi nomeado em homenagem a
acao de guerrilha, liderada pela abolicionista Harriet Tubman, em 2 de junho de 1863, que levou a
libertacdo de mais de 750 homens e mulheres escravizados. O Coletivo comegou como um grupo de
feministas negras que incluia mulheres-chave como Barbara Smith, Beverly Smith e Demita Frazier,
comprometidas com a construcido de uma alternativa radical as organizagdes de feministas brancas,
como também ao movimento Black Power e a organizac¢des por direitos civis, lideradas por homens
negros. Cf. A traducdo em portugués deste documento foi publicada na Revista Plural, do Programa
de Pés-Graduagao em Sociologia da USP. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/plural/article/
view/159864/154434.
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popular na década de 1960, em resposta ao sexismo do Movimento dos
Direitos Civis e ao racismo do movimento feminista.

Angela Davis (2016), Bell Hooks (2013) e aqui no Brasil Lélia Gon-
zalez (2020) sao algumas das autoras que usaram a interseccionalida-
de na tentativa de compreensao das multiplas categorias de opressao
vivenciadas, sobretudo por mulheres negras. A escritora e fotdgrafa
Anne McClintock (2010), em seu livro Couro Imperial: Raca, Género
e Sexualidade no Embate Colonial, vai mostrar a operacionalidade do
conceito de interseccionalidade. Para McClintock, raca, género, clas-
se e sexualidade existem em relacao entre si e através dessa relacao,
contraditéria e conflituosamente. Ela também alerta que os entrelaca-
mentos entre esses dominios ndo devem implicar em reducoes de uns
sobre os outros.

Anne McClintock mobiliza fontes e metodologias distintas para re-
fletir sobre as relacoes entre essas categorias de género, raca, classe
e sexualidade. Isso fica evidente na introducao quando ela analisa um
mapa presente no livro As minas do Rei Saloméo, do escritor Henry Ri-
der Haggard, para fazer uma analogia sobre a ordem oculta subjacente
amodernidade industrial: a conquista da forca sexual e de trabalho das
mulheres colonizadas. McClintock identifica no mapa o corpo femini-
no. Ela inverte o mapa e mostra a conquista dos corpos femininos e a
apropriacao violenta desse corpo. Desbravamento tem relacdo com o
defloramento, relacdo de dominacdo que envolve a subordinacdo dos
corpos, que se impode no trabalho e na pilhagem imperial.

Como a significacao do conceito no conhecimento escolar nao cor-
responde a significacdo do mesmo conceito no saber académico, no
processo de aprendizagem as fontes se transformam em recursos di-
daticos, na medida em que sdo chamadas para responder perguntas e
guestionamentos adequados aos objetivos da histéria ensinada. Circe
Bittencourt (2008) aponta que a musica se tornou objeto de pesquisa
de historiadores muito recentemente e vem sendo utilizada como ma-
terial didatico no Ensino de Historia com certa frequéncia. De acordo
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com a autora, a musica popular tem atraido tanto pesquisadores brasi-
leiros como professores. No entanto, o principal desafio € como trans-
forma-la em objeto de investigacdo. José D’Assuncio Barros (2018)
considera alguns tipos de interacdo potencialmente inscritos na rela-
cao Mdsica-Historia.

(1) a musica como objeto de estudo para a Historia (a
Historia da Musica, por exemplo); (2) a masica como
fonte historica que pode ser utilizada pelos historiado-
res (isto €, os documentos sonoros e realizacées mu-
sicais como fontes para que os historiadores possam
estudar aspectos diversos da histéria, e ndo apenas,
necessariamente, a histéria da musica); (3) a musica
como meio possivel para encaminhar representacoes
da Historia (obras musicais tematizando a histéria como
universo de acontecimentos, ou mesmo obras musicais
que tomem para si a tarefa de falar sobre a Histéria,
agora entendida como campo de saber); (4), por fim, a
Musica como campo de saber ou de possibilidades que
pode contribuir significativamente para uma renovacao
da prépria Histéria como disciplina ou campo de conhe-
cimento (Barros, 2018, p. 25-26).

Pretendo me concentrar nos desafios e dificuldades que se relacio-
nam ao tratamento da musica como fonte, particularmente no Ensino
de Histéria. Ha inimeros aspectos que podem ou devem fazer parte do
movimento analitico empreendido pelo professor de Histéria quando
este utiliza a mlsica como fonte para examinar aspectos variados da
disciplina, tais como tornar compreensivel a relacao entre o tempo da
narrativa e o tempo vivido.

Optamos por uma abordagem das fontes diferente daquelas desen-
volvidas na historiografia canénica, pois compreendemos que o lugar
epistémico desses artistas perpetua uma visdo eurocéntrica. Para a
historiadora Ana Carolina Pereira (2018), existe uma diferenca entre o
lugar social e o lugar epistémico. A autora argumenta que, embora a
categoria de lugar social seja capaz de revelar a realidade de bastido-
res de uma determinada producao, ela ndo afirma o Idcus (epistémi-
o), ou seja, o lugar de enunciacio.

114



Repensando o ensino de Historia:
a utilizacdo da musica como estratégia para uma educacio decolonial

Nesse sentido, acreditamos que o lugar epistémico ndo deve ape-
nas partir de um compromisso ético-politico, o que significa localizar
se 0s sujeitos subalternizados socialmente como negros, indigenas,
mulheres, pessoas LGBTQIA+, ultrapassam a condicdao de objetos de
investigacao e assumem a posicao de protagonistas como produtores
do conhecimento histérico. Para este artigo, decidimos trabalhar com
duas cancoes. Segundo a historiadora Miriam Hermeto (2012):

Arigor, a cancdo popular pode (e deve) ser utilizada como
recurso didatico no ensino de Histéria em qualquer se-
guimento da educacio. [...] Assim sendo, como tema, ob-
jeto de estudo e fonte, ela é, genericamente, adequada
a praticas escolares e planejamentos didaticos voltados
para alunos de qualquer faixa etaria. [...] Partindo desse
ponto, pode-se afirmar que as reflexdes deste livro sobre
a historicidade da cancao e as suas possiveis abordagens
na educacao histérica - como objeto de estudos e fonte
histérica - podem contribuir para a formacdo continuada
de docentes de todos os seguimentos de ensino (Herme-
to, 2012, p. 13).

De acordo com os debates atuais em torno do conhecimento histé-
rico, ser instrumentalizado em Histéria passa por uma compreensao
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo
desenvolvimento de uma orientacao temporal que se traduza na in-
teriorizacdo de relacoes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado. As instrumentalizacoes em
Histéria, que, numa perspectiva de progressao gradual se exigem aos
jovens distintos niveis de escolaridade, aos cidadaos comuns, aos pro-
fessores de Historia ou aos historiadores, poderao sintetizar-se assim:

Interpretacio de fontes: “ler” fontes histéricas diversas -
com suportes diversos, com mensagens diversas; cruzar
as fontes nas suas mensagens, nas suas intengoes, sua
validade; selecionar as fontes com critérios de objetivida-
de metodolégica, para confirmacdo ou refutacao de hi-
poteses descritivas e explicativas. Compreensdo contex-
tualizada: entender - ou procurar entender - situacoes
humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes
espacos; relacionar os sentidos do passado com as suas
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proprias atitudes perante o presente e a projecao do futu-
ro; levantar novas questdes, novas hipéteses e investigar
- 0 que constitui, em suma, a esséncia da progressao do
conhecimento. Comunicacao: exprimir a sua interpreta-
¢do e compreensao das experiéncias humanas ao longo
do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a
diversidade dos meios de comunicacdo atualmente dis-
poniveis (Barca, 2018, p. 78).

Nesse sentido, ensinar e aprender Histéria significa desenvolver
competéncias pautadas no conhecimento histérico admitindo a exis-
téncia de multiplas explicacdes ou narrativas sobre o passado, contudo
sem aceitar o relativismo de todas as explicacdes sobre o passado e o
presente, mas, pelo contrario, entendendo a objetividade dos proces-
sos histéricos. Para a construcdao do conhecimento historico, a teoria
exerce um papel fundamental no direcionamento metodolégico. No
livro J6rn Riisen e o Ensino de Histdria (2010), Riisen reforca que situar
os referenciais tedéricos no processo de selecao dos conteldos esco-
lares ndo tem como objetivo a participacdo em debates académicos,
mas é uma necessidade para o trabalho docente que permanentemen-
te se realiza na escola.

Para o historiador, os documentos ou fontes sao a matéria-prima
de seu oficio. Ao se debrucar sobre uma fonte, o pesquisador tem em
mente que o registro que ele tem em maos é um objeto de producao
humana e que, portanto, ele tem varios processos de elaboracao e de
apropriacdo. Uma fonte é um indicio, um registro, um elemento que
nos possibilita apontar perspectivas e possibilidades de construcao
dentro da pesquisa. No Ensino de Historia, o estudante nao tem domi-
nio dessa operacao historiografica, que articula um lugar, procedimen-
tos e um texto.

Partindo dessa perspectiva, iniciamos com o levantamento de ideias
que os alunos possuem previamente sobre os temas. Esses temas sdo
apresentados por meio de questdes suleadoras:* I. Como a musica au-
xilia na compreensao dos impactos da modernidade nos corpos dissi-

4 Optei por utilizar o termo sulear porque este, creio, problematiza e contrapée o carater ideolégico
do termo nortear, dando visibilidade a 6ptica do sul como uma forma de contrariar a légica eurocén-
trica, nos desvinculando ou nos desarraigando do norte como referéncia universal.
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dentes? Il. De que modo o conceito de interseccionalidade pode ser
operado no Ensino de Histéria? Desse modo, os conceitos historicos
sao compreendidos gradualmente, a partir da relacdo com os concei-
tos do senso comum que o sujeito experiencia. O contexto cultural e as
midias sdo fontes de conhecimento que devem ser levadas em conta
como ponto de partida para a aprendizagem histérica.

As ideias e experiéncias normalmente associadas ao conceito de
modernidade sao as de novidade, do avancado, do racional-cientifico,
laico, secular. Em seus ensaios dedicados a Historia, Walter Benjamin
(2018) elabora criticas severas a modernidade, compreendida como o
resultado do avanco das forcas produtivas capitalistas, ao aprofunda-
mento das desigualdades entre as classes sociais, aos nacionalismos
belicosos e suas xenofobias.

Para os autores latino-americanos do grupo Modernidade/Colonia-
lidade, a modernidade surge na conquista da América e no controle
do Atlantico pela Europa entre o final do século XV e o inicio do sécu-
lo XVI. O sociélogo peruano Anibal Quijano (2010), um dos principais
representantes desse grupo, elabora o conceito de colonialidade do
poder para elucidar os desdobramentos sociopoliticos do processo de
extincdo do colonialismo. De acordo com o autor, a colonialidade con-
siste em um padrao de dominacao global que se constitui como a face
oculta da modernidade.

Um dos méritos do grupo de investigacdo Modernidade/Coloniali-
dade foi o de sistematizar e apresentar com clareza discussdes que es-
tavam dispersas em alguns autores da tradicado do pensamento negro,
bem como em outras tradicoes formuladas por autores do chamado
Sul global. Os membros desse grupo analisam a estruturacao do poder
por meio do colonialismo e das dindmicas constitutivas do sistema-
-mundo moderno/colonial e em suas formas especificas de acumu-
lacdo e de exploracao. H4 uma compreensao da modernidade como
fendmeno planetario constituido por relacbes assimétricas de poder,
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que implica no controle do trabalho, das praticas e subjetividades dos
povos dominados.

Os escritos dos martinicanos Frantz Fanon (2008) e Aimé Césaire
(2020) contribuiram de forma contundente para esse grupo incorporar
a raca como dimensao estruturante do sistema-mundo moderno/colo-
nial. Para o sociélogo porto-riquenho Ramoén Grosfoguel (2019), racis-
mo é o “principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas as
relacoes de dominacado da modernidade, desde a divisao internacional
do trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religio-
sas”. Nesse sentido, a decolonialidade® se apresenta como um campo
formado por pensadores(as)/intelectuais que discutem as herancas e
ditames do pensamento moderno para povos, nacoes e territérios que
tém na sua historicidade as marcas do processo civilizador ocidental.

No Ensino de Histéria, pretendemos demonstrar como a musica do
fim do século XIX e inicio do XX assimilou as transformacoes advindas da
modernidade e atravessou os corpos dissidentes. Sem dlvida, a cancao,
enquanto documento, tem a rica capacidade de tornar uma narrativa
assimilavel e, ao se valer de uma letra, debate diversos valores e ques-
toes que se constituem historicamente. Entretanto, existem algumas
preocupacoes que sao muitas vezes negligenciadas pelos docentes. Com
relacdo a linguagem musical interna, o historiador José Geraldo Vinci de
Moraes aponta para a necessidade de levar em conta variantes basicas
relacionadas a linha melddica, a harmonizacao (acordes) e ao ritmo.

A(s) melodia(s) principal(is), os motivos musicais, o anda-
mento, os ritmos e a harmonizacao, sao elementos da lin-
guagem musical que podem ser analisados isoladamente
e nas relacoes entre si, pois tém um discurso e caracteris-
ticas proprias que normalmente apontam indicios impor-
tantes e determinantes para sua compreensdo. Mas eles
também devem ser compreendidos na légica do desen-
volvimento da visdo de mundo do autor que esta, obvia-
mente, vinculada também aos aspectos sociais e culturais
de um determinado género e estilo. Além disso, a forma
instrumental, os tipos de instrumentos e seus timbres,
a interpretacao e também os arranjos de um dado do-

5 Primeira e Segunda Geracdo P6s-Colonial, Estudos Subalternos, Grupo Modernidade/Colonialidade
e Pensamento Militantes/Intelectuais Negros (As)/Indigenas no Brasil.
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cumento sonoro contém indicacoes fundamentais para
compreender a cancdo em si mesma e nas suas relacoes
com as experiéncias sociais e culturais de seu tempo (Mo-
raes, 2000, p. 215).

Propomos iniciar essa discussdo com a musica Medroso de Amor,
cancao para voz e piano de Alberto Nepomuceno, sobre texto de Juve-
nal Galeno. Alberto Nepomuceno defendeu a instauracdo do canto em
lingua nacional nos saldes de concerto, recorrendo em suas cancoes
aos poemas de autores brasileiros. Encontramos em Medroso de Amor
um ritmo sincopado caracteristico da muUsica que surgia nas principais
capitais brasileiras nesse periodo, presente em géneros como o ma-
Xixe, o tango brasileiro e o choro. Na musica, a sincopa se caracteriza
pelo elemento ritmico que consiste no deslocamento da acentuacao
da parte fraca do tempo para a parte forte do tempo.®

Medroso de Amor

Moreninha, nao sorrias. Com meiguice, com ternura

Nao sorrias com meiguice Este riso de candura

Nao desfolhes, ndo sorrias Que eu tenho medo de amores
Que so trazem desventuras.

Moreninha! Nao me fites Como agora, apaixonada

Nao me fites como agora, moreninha Este olhar toda
enlevada

Nao desprendas, nao me fites Pois assim derramas fogo Em
minha alma regelada.

Moreninha! Moreninha, vai-te embora Com teus encantos
maltratas Moreninha, vai-te embora

Eu fui martir das ingratas Quando amei. Oh, vai-te embora!
Hoje fujo das mulheres

Pois fui martir das ingratas.”

6  Curso de Teoria Musical 1 - Sincopa. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=9r-
K8XX9ZS4E. Acesso em: 19 maio 2024.

7  Medroso de Amor (Alberto Nepomuceno), Op. 17° n°1. Cédigo | AN8.15. Voz, Piano; Autor
do texto: Juvenal Galeno, 1894. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ntwquNrT-
c9Q. Acesso em: 19 maio 2024.
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Todas as frases da segunda parte de Medroso de Amor comecam
com sincopas, o que imprime, em combinacao com a letra, uma sensa-
cao de inquietude. Essa estrutura ritmica aparece como base da musi-
ca brasileira nos ensaios de Mario de Andrade (1999). Em um de seus
artigos publicado na Latin American Review, o escritor aponta que o
lundu seria: “a primeira forma musical afro-negra que se dissemina por
todas as classes brasileiras e se torna musica nacional”. Ele continua
o argumento destacando a importancia da sincopa: “primeira forma
musical que adquire foros de nacionalidade. Nao € mais de classe. Nao
é mais de raca. N3o é branco, mas ja ndo é negro mais. E nacional”
(Andrade, 1999, p. 213-233).

Outras caracteristicas musicais merecem destaque, como o contra-
tempo existente no piano da primeira parte da cancao em andamento
rapido (Presto) indicado pelo compositor, reforcando essa sensacio de
inquietude. J& na parte vocal, seu aspecto cromatico (sequéncia de se-
mitons) da um tom queixoso que corrobora a indicacdo escrita na par-
titura (com insisténcia e ternura) e o proéprio titulo da cancdo. Voltan-
do a segunda parte da cancao, podemos perceber uma alternancia de
tonalidades, entre o tom original (ré menor) e sua relativa (fa maior),
imprimindo um carater agridoce a musica justamente por conta desta
alternancia de tons, pois geralmente, mas nem sempre, tonalidades
menores imprimem atmosferas mais sombrias, melancélicas e/ou nos-
talgicas, dentre outras; enquanto tonalidades maiores geralmente sao
mais associadas a luminosidade, sdo mais alegres, etc. Ao oscilar entre
tons maiores e menores, combinados aos outros elementos musicais e
a propria letra, temos essa sensacao mais agridoce €, ao mesmo tem-
po, de indecisdo e de queixume.

Quanto ao instrumental, trata-se de uma cancao de camara escrita
para voz (impostada, geralmente soprano ou mezzo-soprano) e acompa-
nhamento de piano, formacao instrumental tipicamente europeia (ori-
ginaria do Lied alemao), ja que o compositor era vinculado ao naciona-
lismo de estética romantista. Medroso de Amor nos ajuda a refletir em
sala de aula sobre as interseccoes entre género e raca por conta do tema
dessa cancao e a incorporacao de estruturas ritmicas afrodiaspéricas.
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O contexto social que o compositor Alberto Nepomuceno estava
inserido era o mesmo da Geracao de 1870, responsavel, segundo a
historiadora Lilia Schwarcz (1993), pela construcdo do conceito de raca
no Brasil. Para esses estudantes das faculdades de direito, raca era um
conceito fundamental, mas existiam diferencas essenciais entre elas
que seriam superadas apenas com o progresso, ou seja, pela inclusao
da experiéncia local europeia como modelo normativo. Essas ideias
entram no Brasil no momento posterior a Guerra do Paraguai e ga-
nham forca nos anos de 1880, quando a questao da abolicao estava
virando um tema que transcendia as nossas fronteiras. Ndo é a toa
que, estimulado pelo relacionamento com Tobias Barreto e outros in-
telectuais da Faculdade de Direito, conhecida como Escola do Recife,
Alberto Nepomuceno assume engajamento na causa abolicionista, po-
sicionamento que passa a se manifestar também em suas atividades
musicais. O historiador José Hilario Ferreira Sobrinho (2011) argumen-
ta que durante décadas a historiografia privilegiou o protagonismo dos
abolicionistas brancos em detrimento das lutas dos negros contra o
comércio de seres humanos.

Na pratica, a Geracao de 1870 construiu os alicerces, agora em ba-
ses republicanas, para a subcidadania dos negros, racismo institucional
e praticas constantes de violéncias epistémicas. No Ensino de Histéria,
pretendemos demonstrar, por meio de Medroso de Amor, como essas
violéncias estao disfarcadas e legitimam as relacdes assimétricas de
poder do grupo dominante. No caso dessa cancao, isso ocorre com a
apropriagao cultural do outro como tentativa de dominagao ontolégi-
ca. Para Alberto Nepomuceno, refinamento era sinébnimo de predomi-
nancia da linguagem musical europeia sobre as sonoridades afrodias-
poricas, como podemos observar na escolha do tipo de canto (lirico),
instrumento (piano) e estrutura (estrofica).

Na letra da cancao sobre o poema de Juvenal Galeno encontramos
estereétipos de mulheres nao brancas no uso de expressoes genéricas,
como moreninha, e o foco em atributos fisicos e comportamento las-
civo. Essas formas de nomear grupos tao diversificados sao pejorativas
e reducionistas. Para Lélia Gonzalez (2020), esse discurso hegemoni-
co que tenta definir e classificar essas mulheres opera diretamente na
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materialidade dos seus corpos. Mulheres negras sao tratadas como
objetos sexuais numa sociedade racista e machista como a brasilei-
ra. Desde o periodo colonial, as mulheres negras eram estupradas e
violentadas sistematicamente, deflagrando uma relacao direta entre
colonizacao e cultura do estupro.

Gilberto Freyre (2005) reforca esses esteredtipos quando recorre
as modinhas coloniais para explicar a longevidade da preferéncia mas-
culina por mulheres mesticas para o “amor fisico”. Segundo o autor
de Casa Grande & Senzala, essas cancdes estariam impregnadas do
erotismo dos ioids nos seus derreios pelas “mulatinhas” de cangote
cheiroso:

[...] o nosso lirismo amoroso nio revela outra tendéncia
senao a glorificacdo da mulata, da cabocla, da morena ce-
lebrada pela beleza dos seus olhos, pela alvura dos seus
dentes, pelos seus dengues, quindins e embelegos muito
mais do que as “virgens palidas” e as “louras donzelas”
(Freyre, 2005, p. 418).

E sintomético que a obra “Casa Grande & Senzala” seja considera-
da um canone da historiografia brasileira enquanto obras de autores
como Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez, Guerreiro Ramos, Maria
Beatriz Nascimento e Clovis Moura tenham ficado por décadas invisi-
bilizadas. Para a escritora Grada Kilomba (2019), a academia ndo é um
espaco neutro, € um espaco branco onde o privilégio de falar tem sido
proibido as pessoas negras e nao brancas. Historicamente, esse espaco
vem construindo teorias que levam os negros a subordinacao absoluta
ao branco. Na academia, os ndo brancos sao descritos, explicados, ca-
tegorizados, relatados, expostos e desumanizados.

Esses problemas também sado sentidos na educacao basica. Segundo
a educadora Fernanda Gomes Fragoso (2017), os livros didaticos tam-
bém refletem essa hierarquia colonial violenta ao destinarem posicoes
de subalternidade as mulheres negras. O objetivo da sua pesquisa foi
investigar quais sao as representacdes raciais e de género que podem
ser associadas as imagens dessas mulheres. Para a sua dissertacao, ela
investigou os livros didaticos de histéria pelo Programa Nacional do
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Livro Didatico (PNLD), do Governo Federal, do ciclo trienal de 2014,
para os alunos dos sétimos e oitavos anos, com idade entre 12 e 14
anos. Fernanda Gomes chegou a conclusao que, apesar dos avancos,
as imagens de mulheres negras aparecem desconexas dos textos e es-
tao quase sempre ligadas ao tema da escravidao.

Na musica A Cozinheira, de autoria de Raimundo Ramos, gravada
pelo cantor Mério Pinheiro, compreendemos como a classe, somada
ao género e a raca, sao categorias importantes no debate no Ensino
de Historia sobre as violéncias sistémicas perpetradas em nossa socie-
dade. O contexto social do periodo que Raimundo Ramos escreveu A
Cozinheira era de crise gerada pelo pés-Abolicao, que levou mulheres
nao brancas a ocuparem os espacos periféricos das cidades e a consti-
tuirem uma massa de desempregadas, exército de mao de obra barata,
vivendo precariamente de artesanato caseiro, da comercializacdo de
géneros de consumo e do servico doméstico.

A Cozinheira

Consente aticar teu fogo, Quero fazer labareda:
N3o consentes?...Até logo... Arreda, morena, arreda.

Arreda! Passar desejo Em busca de outro fogao, Visto que
nao aglientas O calor deste ticao.

Se tens fogdo estragado Nao fui eu que o estragou; Quei-
xa-te do desleixado Que teu fogo abandonou.

Gosto de fogido de barro! Prefiro-o a fogao de ferro...
E quando co’alguém me esbarro Faco o fogo e.. dou um
berro!

Aprende, que o fogo medra Como se fosse um vulcao:
Applica carvao de pedra Que é melhor do que ticdo.?

Raimundo Ramos, mais conhecido pelo apelido capacitista Ramos
Cotoco, ganhou visibilidade por ter sido um dos responsaveis pelo rom-

8 A cozinheira (Raimundo Ramos). Intérprete: Mario Pinheiro, Rio de Janeiro, Casa Edison-Odeon,
108134, 1907-1912. 78rpm. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8DhrBLj1J2Y. Aces-
so em: 19 maio 2024.
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pimento dos padroes da modinha romantica no Ceara. Considerado
uma espécie de cronista da musica por sua maneira sarcastica e irreve-
rente de lidar com os conflitos sociais causados pelas transformacoes
urbanisticas, Raimundo Ramos teve seis de suas cancoes gravadas em
disco na Odeon Record’ pelo cantor Mario Pinheiro, dentre as quais A
Cozinheira, um maxixe para piano e ganza. O maxixe ou tango brasi-
leiro é um tipo de danca com incorporacao de ritmos afrodiaspéricos
(lundu), misturados com ritmos caribenhos (habanera) ou europeus
(polca), que foi disseminado pelos cariocas para o restante do pais en-
tre o fim do século XIX e inicio do século XX.

Mério Pinheiro acrescentou o ganza ao piano, um instrumento de
percussdo geralmente feito de um tubo de metal ou plastico em for-
mato cilindrico, preenchido com areia, graos de cereais ou pequenas
contas, funcionando como uma espécie de chocalho. A Missao de Pes-
quisas Folcléricas, dirigida por Mario de Andrade durante a década de
1930, catalogou o ganza nas emboladas de coco do Rio Grande do Nor-
te. Moradores da comunidade indigena Catu dos Eleotérios, localizada
entre os municipios de Canguaretama®® e Goianinha, no estado do Rio
Grande do Norte, afirmam que o ganza é uma variacao do maracj, ins-
trumento afro-indigena proibido na primeira metade do século XX pela
ligacdo com os antigos cultos religiosos, dos quais o catimbé-jurema é
uma ramificacao.

Chiquinha Gonzaga e Ernesto Nazareth foram dois grandes divul-
gadores do maxixe ou tango brasileiro, cujas obras ganharam capila-
ridade em diversos setores sociais, alcancando, depois de certa resis-
téncia, as camadas economicamente mais privilegiadas. Embora essas
apropriacoes contribuissem posteriormente para encabecar um pro-
jeto de identidade nacional da branquitude,! o corpo negro carrega
ancestralidade e transmite saberes responsaveis pela reinvencdo da
forma como interagimos socialmente e celebramos por meio da musi-

9  Tinha como sede comercial a Casa Edison, do proprietario e introdutor desta indUstria no Brasil, Fred
Figner; a Favorite Record, da Casa Faulhaber; a Colimbia e a Casa Phoenix.

10 O municipio de Canguaretama nasceu de um povoado chamado Saco do Urua, composto por indige-
nas fugidos de aldeamentos e quilombolas. Cf. (Gomes, 2014).

11 A branquitude é uma racialidade construida sécio-historicamente como uma ficgdo de superiorida-
de, que produz e legitima a violéncia racial contra grupos sociais ndo-brancos e beneficia os brancos
dando a eles privilégios materiais e simbdlicos. In: Bento, 2022.
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ca. Ernesto Nazareth também era um entusiasta das composicoes de
Raimundo Ramos, mas, por ele ser um artista desconhecido, de um
estado longinquo da entao capital da Republica, ndo teve o seu nome
creditado na cancao.

Observamos na letra de A Cozinheira!? que a heranca escravagista
e patriarcalista se perpetua na tentativa de tratar os corpos de mu-
Iheres de cor que trabalhavam com servicos domésticos como mero
instrumento de prazer sexual. Nessa transicdo do regime de escravi-
dao ao trabalho remunerado nao houve nenhuma politica no sentido
de romper com a ideia de inferioridade do trabalho doméstico e nem
o reconhecimento dos direitos sociais daqueles que o exerciam (em
sua maioria mulheres negras). Nesse sentido, partimos no Ensino de
Histéria da discussao de como o racismo, o patriarcalismo e o sexismo
brasileiro contribuiram para a manutencao das desigualdades sociais
no sistema capitalista. Vale ressaltar que a Consolidacao das Leis do
Trabalho (CLT), aprovada em 1943, ignorou a categoria sob a alegacdo
de que as trabalhadoras domésticas desempenhavam atividades de
carater ndo econémico.

A presidenta Dilma Rousseff sofreu severas criticas ao assinar em
2015 o texto que regulamentava a emenda constitucional que am-
pliava os direitos das empregadas domésticas, conhecida como PEC
das Domésticas, o que contribuiu para que no ano seguinte sofresse
um golpe de Estado. A educacido como pratica de liberdade se torna
possivel apenas quando conseguimos entender que a colonialidade do
poder se propaga como um espaco ou malha de relacdes sociais de ex-
ploracao/dominacao/conflito articuladas. Amparada na obra de Paulo
Freire, Bell Hooks (2013) acredita que o conhecimento teorico precisa
ser descentralizado e reconhece a falta de interesse da academia em
aproximar a teoria da pratica.

A historiadora Maria da Gléria de Oliveira (2018) defende a efetivi-
dade da categoria de género como aparato conceitual critico dos fun-
damentos epistémicos da disciplina e da escrita da histéria, tais como
a suposta irrelevancia de marcadores de sexo, de raca e de classe social

12 Esses esteredtipos sobre mulheres que se dedicavam ao trabalho doméstico estdo presentes tam-
bém em outras composicdes de Raimundo Ramos.
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do sujeito da operacao historiografica, implicito nos critérios suposta-
mente neutros, objetivos e universais de racionalidade. Em seu artigo
Os sons do siléncio: interpelacées feministas decoloniais a historia da
historiografia, a autora argumenta:

Nunca serd excessivo assinalar que a pesquisa historica,
como as demais pesquisas nas ciéncias humanas, é um es-
paco constituido por hierarquias de poder, de prestigio e de
influéncia que conformam disputas nem sempre explicitas
entre modelos tedricos e agendas de investigacdo que, de
modo predominante, sdo oriundos dos centros metropo-
litanos do chamado Norte global e difundidos por autores
europeus e estadunidenses, o que, nos espacos periféricos,
configura a chamada “dependéncia académica” (Oliveira,
2018, v. 11, n. 28).

Concluimos neste trabalho que o professor, para ensinar o aluno a
transgredir, deve incluir, em sua pratica pedagogica, o reconhecimento
das diferencas determinadas pela classe social, raca, género, sexuali-
dade, entre outros marcadores, de forma interseccional. Optamos por
trabalhar com a perspectiva de Bell Hooks sobre a obra de Paulo Freire
por entendermos que o autor frequentemente operava com essas ca-
tegorias de modo isolado. Identificamos, nas fontes trabalhadas, que
a matriz epistemoldgica da modernidade se perpetua nas sociedades
pbs-coloniais por meio da colonialidade, e consequentemente, no en-
sino basico. No entanto, acreditamos que essas instituicoes podem ser
modificadas, subvertidas e revolucionadas mediante a acao coletiva.
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Profa. Ma. Liesly Oliveira Barbosa - SEDUC-CE1

Este artigo compode parte da pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria, Profhistoria - UFC, que resultou na
dissertacao intitulada “Que estatua é essa? Os monumentos estatua-
rios e bustos como fontes para a problematizacdo dos objetos de co-
nhecimento nas aulas de Histéria no Ensino Médio”.

Neste artigo, propomos uma breve anélise da trajetéria da Educa-
cao Patrimonial no Brasil, assim como das propostas de trabalho com
a estatuaria publica das cidades. Pretendemos analisar as acoes edu-
cativas propostas pelos 6rgaos e pesquisadores ligados ao patrimoénio,
como um meio para promover a protecdo, a preservacao e a proble-
matizacao do patrimonio cultural, histérico e artistico brasileiro, e em
especial, o patriménio estatuério.

Importa refletir sobre o papel das estatuas e bustos dispostos nos es-
pacos publicos como documentos, vestigios, evidéncias do passado que
permitem aos estudantes compreender a construcao de narrativas ofi-
ciais nestes lugares da cidade, além de propiciar reflexdes sobre memé-
ria, pertencimento, identidade, representatividade e empatia historica.

O estudo também apresenta uma nova relacao educativa com o pa-
trimonio oficial erigido nas pracas e espacos publicos da cidade, por

1 Mestra em Ensino de Historia (ProfHistoria - UFC - Bolsista CAPES), professora da rede estadual de
ensino do Ceara. E-mail: liesly01@gmail.com
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meio das estatuas e bustos, possibilitando aos alunos conhecer, inter-
pretar e apropriar-se ou ressignificar as memérias celebradas a partir
de tais monumentos. Para tanto, o estudo propoe um produto didatico
gue apresenta uma metodologia de trabalho com os monumentos es-
tatuarios. O produto foi realizado em forma de e-book e compode parte
da dissertacao ja anteriormente citada que foi defendida em 2023.

E importante frisar que esta proposta ndo tem a finalidade de exal-
tacdo do patrimonio oficial e que surgiu da necessidade de que os alu-
nos expressassem seus sentimentos e se posicionassem em relacao ao
patrimoénio estatuario erigido em sua cidade. Sendo assim, ndo visa
apenas a apropriacao, valorizacdo e preservacao dos monumentos
com os quais se identificam, mas também a possibilidade de producao
de uma proposta de intervencao ou ressignificacdo dos monumentos
com os quais nao se identificam.

Nos ultimos anos, muito ja se escreveu a respeito da trajetéria da
Educacao Patrimonial no Brasil, entre publicacdes institucionais, pro-
duzidas pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) e por especialistas no tema, como Maria de Lourdes Parreiras
Horta, Evelina Grunberg, Adriane Queiroz Monteiro, Anténio Gilberto
Ramos Nogueira, Almir Oliveira, Carmen Gil, Janice Goncalves, Diego
Machado, Cristina Meneguello, Sandra Pelegrini, dentre outros. Entre-
tanto, compreendemos que um breve histérico a respeito da Educacao
Patrimonial em nosso pais, a partir do século XX, faz-se necessario para
este estudo.

Nesse sentido, importa ressaltar que as referéncias a relevancia de
acoes educativas como um meio para promover a protecdo e a pre-
servacao do patriménio histérico e artistico brasileiro tiveram inicio a
partir do final da década de 30 do século XX, com a criacdo do Servi-
co do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN), atualmente
Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), em 13
de Janeiro de 1937, durante o Governo Constitucional de Getulio Var-
gas. Segundo a publicacdo Educacao patrimonial: histérico, conceitos e
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processos, “ja no anteprojeto para a criacdo do entao Servico do Patri-
monio Historico e Artistico Nacional - SPHAN, Mario de Andrade apon-
tava para a relevancia do carater pedagogico estratégico dos museus e
das imagens” (Floréncio, 2014, p. 5).

A iniciativa do governo brasileiro estava em consonancia com a Car-
ta de Atenas, assinada em 1931, no | Congresso Internacional de arqui-
tetos e técnicos de monumentos histéricos, em que foi mencionado
no tépico “o papel da educacao no respeito pelos monumentos” que:

A Conferéncia estd profundamente convicta de que a
melhor garantia de conservacdo dos monumentos e
obras artisticas vem do respeito e do empenhamento
dos préprios povos e, considerando que estes sentimen-
tos podem ser grandemente favorecidos por uma accao
apropriada dos poderes publicos, faz votos para que os
educadores habituem a infancia e a juventude a abster-se
de degradar os monumentos quaisquer que sejam, e lhes
transmitam o interesse, de uma maneira geral, pela pro-
teccdo dos testemunhos de todas as civilizacdes (Carta de
Atenas, 1931, p. [s.p]).

E importante notar, a partir da analise dos documentos referentes
a criacao do SPHAN e da Carta de Atenas, que a importancia da edu-
cacao na preservacao do patrimoénio é destacada tanto no ambito in-
ternacional como nacional. Entretanto, ao longo da primeira fase de
atuacdo do SPHAN (1937-1967), conhecida como a “fase heroica”? as
acoes educativas promovidas se “concentraram na criacdo de museus
e no incentivo a exposicoes” (Floréncio, 2014, p. 6). Assim, é possivel
perceber nas atuacoes do 6rgao, além da proposta de acao preser-
vacionista, uma proposta de carater pedagégico que se consolidava a
partir de acoes educativas desenvolvidas em parceria com o Ministério
da Educacao e da Cultura.

As acoes educativas propostas pelo SPHAN em parceria com o Mi-
nistério da Educacao pretendiam, segundo o dirigente do érgao, Ro-

2 E conhecida por “fase heroica” o periodo que compreende os trinta anos apds a fundacio do SPHAN.
Nesta fase, Rodrigo Melo Franco de Andrade presidiu a instituicdo e estabeleceu as bases para o seu
fortalecimento, instituindo varias medidas para a preservagao do Patriménio.
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drigo Melo Franco, “fazer o povo brasileiro compenetrar-se do valor
inestimavel dos monumentos que ficaram do passado” (Brasil, 1987,
p. 64). Nesse sentido, as iniciativas de educacdo no campo do patrimo-
nio, propostas nos anos que se seguiram, pretendiam promover uma
educacao voltada para o conhecimento do patriménio histérico brasi-
leiro pela populacao, visando a sua valorizacdo e como consequéncia
a preservacao desses monumentos. Seria, portanto, a relacdo entre
conhecer-valorizar-preservar que orientaria as acoes educativas no
campo do patrimonio (Gil, 2020, p. 114-115).

Em meados da década de 1970, a criacao do Centro Nacional de
Referéncia Cultural (CNRC), sob a iniciativa de Aloisio Magalhaes, pode
ser considerada o momento em que a questao da educacao visando a
preservacao foi abordada de forma mais sistematica pelos 6rgaos liga-
dos ao patrimoénio. O CNRC nao atuou diretamente com projetos edu-
cacionais, mas as suas diretrizes tedricas e conceituais e o seu modo
de atuacao “favoreceram a instauracio de parametros renovados para
uma interlocucdo mais abrangente entre processos educacionais e
preservacdo patrimonial” (Floréncio, 2014, p. 7-8).

Os trabalhos desenvolvidos no CNRC oportunizaram a criacdo do
Projeto Interacao, que foi desenvolvido entre os anos de 1981 e 1986,
sendo considerado como uma referéncia de atuacao, aliando a educa-
¢ao a praticas preservacionistas e a valorizacao da diversidade cultural
(Tolentino; Braga, 2016, p. 42). A linha programatica de niimero trés
do Projeto, intitulada Integracdo entre Educacado Basica e os diferentes
contextos culturais existentes no pais, apresentava como finalidade o
desenvolvimento de

Acobes destinadas a proporcionar a comunidade os meios
para participar, em todos os niveis, do processo educacio-
nal, de modo a garantir que a apreensao de outros con-
telddos culturais se faca a partir dos valores proprios da
comunidade. A participacdo referida se efetivara através
da interacdo do processo educacional as demandas da vida
comunitaria e da geracdo e operacionalizacdo de situacoes
de aprendizagem com base no repertorio regional e local
(Brandao, 1996, p. 293 Apud Floréncio, 2014, p. 8).
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Quanto as acoes propostas no Projeto Interacao,

defendiam a participacdo da comunidade e dos profes-
sores em todos os niveis dos processos educacionais;
producao de alternativas pedagogicas e seus respectivos
métodos, materiais didaticos; insercao de novos conteu-
dos pautados no fortalecimento das referéncias culturais
(Floréncio, 2014, p. 9).

Sua proposta consistia “no apoio a criacao e ao fortalecimento das
condicOes necessarias para que o trabalho educacional se produzisse
referenciado na dindmica cultural, reafirmando a pluralidade e a diver-
sidade cultural brasileira” (Floréncio, 2014, p. 9). Nesse sentido, o pro-
jeto apresentava-se como um avanco no que diz respeito a finalidade
da educacao para o patrimonio, pois levava em consideracao a plura-
lidade e a diversidade, além de “relacionar a Educacdo Basica com os
diferentes contextos culturais existentes no pais e diminuir a distan-
cia entre a educacao escolar e o cotidiano dos alunos, considerando
a ideia de que o binémio cultura-educacio é indissociavel” (Florénio,
2014, p. 9).

O projeto tinha como base a ideia de que “o processo educacional
é mais amplo do que a escolarizacdo, nao se restringindo ao espaco
da escola, mas inserindo-se em contextos culturais e reconhecendo
a contribuicdo de outros agentes educativos” (Floréncio, 2014, p. 10-
11). Para a sua realizacdo, contou com a participacao de diversos se-
tores sociais, estabelecendo parcerias com secretarias de educacao e
cultura nos municipios e estados, universidades, centros de estudo e
pesquisas e associacoes de moradores, entre outros.

Enquanto o Projeto Interacao colhia os bons frutos de sua rea-
lizacdo, outra importante iniciativa marcou a década de 1980, sen-
do essencial para o fomento das discussoes, estudos e acoes a res-
peito da Educacao Patrimonial no Brasil a partir daquele momento:
a realizacao do | Seminério sobre o Uso Educacional de Museus e
Monumentos, promovido pelo IPHAN em 1983, no Museu Imperial
de Petrépolis no Rio de Janeiro. Neste evento, a expressao Educacao
Patrimonial foi utilizada pela primeira vez no pais, sendo o modelo
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inspirado na metodologia inglesa denominada Heritage Education.
Segundo Marcia Bezerra,

o modelo constituido a partir da ideia de “histéria basea-
da em evidéncias” tinha como propésito tornar o ensino
de histéria atraente para estudantes de escolas de todo
o Reino Unido, considerando para isso as fontes prima-
rias disponiveis nos museus e sitios patrimoniais (Bezerra,
2020, p. 63).

A metodologia foi aplicada no Brasil e assim como no Reino Unido
pretendia tornar o ensino de Histéria mais atraente para os estudantes,
além de desenvolver e sistematizar as acoes educativas e de preserva-
cdo do patrimoénio. E, portanto, possivel perceber que a preocupacio
com a necessidade de envolver os alunos com os bens patrimonializa-
dos ndo é uma problematica apenas no Brasil.

Outro elemento importante para a valorizacdo e a defesa do Patri-
monio Cultural brasileiro e para a Educacao Patrimonial, como con-
sequéncia, foi a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Por meio do
artigo 23, inciso lll, ficou determinado que:

Art. 23 E competéncia comum da Unido, dos Estados e do
Distrito Federal e dos Municipios:

[...] - proteger os documentos, as obras e outros bens
de valor histérico, artistico e cultural, os monumentos, as
paisagens naturais notaveis e os sitios arqueologicos (Bra-
sil, 1988).

Essa protecdo seria regulamentada pela legislacdo brasileira e, nesse
sentido, o artigo 24 estabeleceu no inciso VIl que é de competéncia da
Unido, dos Estados e do Distrito Federal Legislar sobre a protecao do Pa-
trimonio historico, cultural, artistico, turistico e paisagistico (Brasil, 1988).

A Constituicao foi inovadora ao definir o Patriménio Cultural brasi-
leiro, incluindo os bens de natureza imaterial, somando-se assim ao ja
consagrado patrimoénio material. Segundo a Carta Magna, ficou esta-
belecido no artigo 216 que:
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Art. 216 Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens
de natureza material e imaterial, tomados individualmen-
te ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade,
a acao, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem

| - as formas de expressao;
Il - os modos de criar, fazer e viver;
Il - as criacOes cientificas, artisticas e tecnolégicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacoes e demais
espacos destinados as manifestacoes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisa-
gistico, artistico, arqueolégico, paleontologico, ecolégico
e cientifico (Brasil, 1988).

A Constituicao Cidada consolidou a ampliacdo dos bens considera-
dos patrimonios culturais nacionais com a inclusao do Patriménio Ima-
terial. Nesse sentido, o registro de varias expressoes culturais, artes e
oficios praticados em todas as regides do Brasil, tais como a Capoeira,
as Quadrilhas Juninas, Reisados, Maracatus, o Frevo, o Samba, o Oficio
das Paneleiras, Rendeiras e Baianas do Acarajé, entre outros, permitiu
gue os alunos estabelecessem relacoes de proximidade, de identifica-
cao e pertencimento com o Patriménio Cultural. O contato dos alunos
com os bens patrimonializados e com as praticas vivenciadas na co-
munidade na qual estao inseridos possibilitou um maior interesse dos
mesmos pelo tema.

Entretanto, mesmo diante dos avancos ocorridos na area, a Edu-
cacao Patrimonial ainda ndo fazia parte do curriculo de formacao dos
professores de Historia. Sendo assim, os trabalhos produzidos na area
eram realizados por iniciativas de professores e pesquisadores indivi-
duais ou de grupos, pois até aquele momento nao havia uma orien-
tacdo metodoldgica que norteasse o trabalho com a educacao patri-
monial, fato que foi remediado com a publicacdo do Guia Basico de
Educacao Patrimonial, de autoria das pesquisadoras Maria de Lourdes
Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane Queiroz Monteiro, no ano
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de 1999. O Guia tornou-se o principal material de apoio para as acoes
gue envolviam a educacao patrimonial.

A metodologia de trabalho proposta pelo Guia estava dividida em
quatro etapas progressivas, sendo elas: observacao, registro, explora-
¢ao e apropriacao. Entretanto, cabe um questionamento a respeito da
quarta etapa: ela realmente se efetivaria caso as trés anteriores ocor-
ressem? A apropriacao em relacdo a um determinado bem patrimonial
pode n3o ocorrer, caso ndo haja identificacdo do(s) sujeito(s) com este.

A andlise da definicdo do que é Educacao Patrimonial na publicacdo
também nos permite tecer algumas consideracoes relevantes para o
tema desse estudo. Segundo o Guia,

Trata-se de um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural
como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do conta-
to direto com as evidéncias e manifestacées da cultura,
em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e signifi-
cados, o trabalho da Educacao Patrimonial busca levar as
criancas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacao e valorizacdo de sua heranca cultural, capaci-
tando-os para um melhor usufruto destes bens, e propi-
ciando a geracdo e a producdo de novos conhecimentos,
num processo continuo de criacio cultural (Horta; Grun-
berg; Monteiro, 1999, p. 4).

A definicao de Educacao Patrimonial apresentada pelo Guia propoe
a utilizacdo do patrimoénio como fonte primaria de conhecimento, ou
seja, o aponta como uma evidéncia do passado, assim como proposto
na metodologia da Heritage Education. Nesse sentido, consideramos
que, no caso do trabalho com os monumentos estatuarios, o método
propicia aos alunos o contato direto com as fontes, sendo elas as pré-
prias estatuas e seu entorno, assim como os documentos produzidos
desde a sua criacao até os dias atuais, permitindo a aquisicao e a pro-
blematizacdo do conhecimento por meio da analise do contexto histo-
rico, cultural e social que a envolvem desde a sua criacao.
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Entretanto, a definicao proposta pelo Guia também reafirma o pro-
cesso conhecer-valorizar-preservar, ja proposto desde o anteprojeto
do IPHAN idealizado no final da década de 1930. Esta proposta me-
todologica recebeu criticas, pois reafirmava que apenas o fato de co-
nhecer o Patrimonio Cultural seria o necessario para que a populacao
o valorizasse e preservasse. Contudo, apesar dessa premissa ser ver-
dadeira, ela ndo determina a sua efetivacao, ja que ha casos em que o
conhecimento a respeito de um determinado patriménio pode gerar
criticas a sua preservacao, como nos casos das estatuas que homena-
geiam personalidades racistas, genocidas e ditadores, entre outros.

A respeito do Guia basico de educacio patrimonial, Atila Tolentino
destaca que,

O Guia bésico de educacao patrimonial do Museu Impe-
rial foi a principal referéncia nesse sentido, defendendo
a educacao patrimonial como uma metodologia, em que
seu objetivo é a “alfabetizacio cultural”. Nessa linha de
pensamento, a educacdo Patrimonial é vista como uma
transmissdo de informacoes, com o fim de conscientizar
e levar a “luz” do conhecimento a populacio. E, portanto,
um processo educativo que tem como base a reproducao
de informacao e a educacdo como via de mao Unica. Isso
caracteriza uma violéncia simbolica, na perspectiva bour-
dieusiana, na medida em que coloca o outro na condicdo
de receptor passivo e considera os patrimonios como
uma coisa dada, os quais preciso aceita-los, e que ja fo-
ram definidos por um agente ou por um suposto grupo
coeso, do qual eu n3o participei (Tolentino, 2019, p. 145).

Ainda a esse respeito, segundo nos aponta Carmem Gil,

Mais do que conhecer para preservar, cabe ao ensino de
Historia o debate das memorias e das escolhas patrimo-
niais, sendo necessario deixar de reproduzir o discurso
dos primeiros anos de atuacdo do SPHAN (hoje IPHAN),
quando Rodrigo Melo Franco de Andrade e Mario de
Andrade falavam da necessidade de educar a popula-
¢3o para evitar a destruicdo do patrimonio nacional (Gil,
2020, p. 115).
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Diante do exposto, a metodologia proposta pelo guia passou a ser
guestionada e criticada por alguns historiadores e intelectuais do cam-
po da Educacao Patrimonial.

Em um texto intitulado “O que ndo é educacdo Patrimonial: Cinco
falacias sobre seu conceito e sua pratica”, Atila Tolentino destaca:

A partir da célebre e difundida frase de Aloisio Maga-
Ihdes: “ A comunidade é a melhor guardia do patrimonio.
[...] SO se protege o que se ama, s6 se ama o que se co-
nhece” (Magalhaes, 1997, p. 190), propagou-se a maxima
de que é preciso conhecer para preservar. E certo que isso
é uma condicdo, mas conhecer, por si s6, nao é suficiente
para garantir a preservacao dos bens culturais (Tolentino,
2016, p. 45).

Também é possivel perceber criticas por parte dos diversos grupos
sociais. Estas surgem a partir das suas demandas por representacao
nas diversas expressoes do Patrimonio Cultural brasileiro e, entre eles,
o patriménio estatuario. Sdo exemplos dessas criticas ao patrimoénio
publico oficial e & Educacao Patrimonial voltada para o seu conheci-
mento, valorizacio e preservacao, a realizacao de atos executados por
integrantes do movimento negro, indigena e de militantes contrarios
a exaltacao da meméria ligada ao escravismo, ao genocidio indigena
e a Ditadura Civil-Militar. Dentre esses atos, podemos citar as varias
pichacoes realizadas nos monumentos que celebram essas memorias
dificeis, além das intervencoes e dos ataques realizados contra esta-
tuas e bustos ao longo dos ultimos anos.

E possivel perceber, portanto, que diferente do que pensavam os pri-
meiros dirigentes do SPHAN e alguns intelectuais do patriménio, ape-
nas o fato de ter conhecimento a respeito dos bens patrimoniais nao
€ o bastante para sua valorizacdo e preservacdo. Se assim o fosse, ndo
haveria ataques constantes a estes monumentos. Para que a preserva-
cao ocorra, é necessario que a populacao estabeleca um sentimento de
identificacao e de pertencimento com a memoria neles celebrada.

138



A educacio patrimonial e o
patriménio estatuario das cidades

Todavia, é importante ressaltar a relevancia dos primeiros trabalhos
no campo da Educacdo Patrimonial brasileira, como as publicacoes e
acoes do SPHAN e a publicacdo do Guia Basico de Educacao Patrimo-
nial, pois foram pioneiros em uma area até entdo sem investimentos e
iniciativas educacionais e de preservacdo. Além disso, essas propostas
foram fruto do contexto histérico no qual estavam inseridas e dialoga-
vam com outras propostas implementadas internacionalmente.

Nos estudos mais contemporaneos sobre o tema do Patriménio
estatuario, podemos perceber que, além da apropriacdo, da ressigni-
ficacdo ou da contestacdo das meméorias celebradas no monumento,
também podemos analisar o movimento de derrubada das estatuas,
ou seja, um movimento de iconoclastia baseado no questionamento e
na rejeicado das memarias traumaticas celebradas por meio dos monu-
mentos estatuarios oficiais nos espacos publicos das cidades ao redor
do mundo.

E importante destacar que, ao longo das duas primeiras décadas
do século XXI, muito se tem discutido a respeito da Educacao Patrimo-
nial e do direito a memaéria e ao patriménio, incluindo entre os seus
bens o estatuario. As demandas sociais de grupos e classes menos fa-
vorecidos por representatividade nos espacos de meméria, além de
discussoes e contestacdes a respeito da memoéria publica oficial, tém
gerado debates e atos nos espacos publicos, académicos e midiaticos.
Segundo Atila Tolentino,

Uma das premissas conceituais da educacao patrimonial
adotadas atualmente pelo IPHAN é conceber o patriménio
cultural como um campo de conflito. Isso implica que as
praticas educativas devem levar em conta a sua dimensao
politica, considerando que a memoria e o esquecimento
sdo produtos sociais (Tolentino, 2016, p. 44).
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Nesse sentido, de acordo com o autor, é necessario entender que a
selecao dos bens patrimoniais ndo é uma atitude inocente ou despre-
tensiosa. No caso dos monumentos estatuarios, essa escolha é inten-
cional e revela um propésito politico e ideolégico desde a sua criacao
até a sua escolha para compor o rol de bens patrimoniais oficiais.

Entretanto, mesmo diante das criticas ao Guia basico de educacao
patrimonial, ainda podemos perceber atualmente a influéncia da rela-
cao conhecer-valorizar-preservar presente na definicdo atual de Edu-
cacao Patrimonial, defendida pela Coordenacao de Educacao Patrimo-
nial (CEDUC) do IPHAN e publicada atualmente no site da instituicdo.
Segundo a publicacdo do érgao intitulada: Educacao Patrimonial: His-
térico, conceito e processos,

Atualmente, a CEDUC defende que a Educacdo Patrimo-
nial constitui-se de todos os processos educativos formais
e nao formais que tém como foco o Patriménio Cultural,
apropriado socialmente como recurso para a compreensao
sécio-histérica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacoes, a fim de colaborar para seu reconhecimen-
to, sua valorizacao e preservacao. Considera ainda que os
processos educativos devem primar pela construcao cole-
tiva e democratica do conhecimento, por meio do dialogo
permanente entre os agentes culturais e sociais e pela par-
ticipacao efetiva das comunidades detentoras e produtoras
das referéncias culturais, onde convivem diversas nocoes
de Patriménio Cultural (Floréncio, 2014, p. 19).

Uma andlise do texto publicado pelo IPHAN nos permite observar
que, apesar da proposta de utilizacdo do patrimonio como um recur-
so para a compreensao sécio-histérica das manifestacoes culturais em
suas varias expressoes, ainda nao foi possivel superar a visdo de que o
reconhecimento do patriménio levaria a sua valorizacdo e consequen-
te preservacao.

Nesse sentido, é valido destacar que as discussdes mais recentes
ocorridas nos Ultimos cinco anos a respeito da Educacao Patrimonial
possibilitaram a producdo de importantes publicacoes. Dentre elas,
podemos citar o Dicionario Tematico de Patrimdnio: debates contem-
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poraneos, publicado no ano de 2020, organizado pelas Professoras
Aline Carvalho e Cristina Meneguello. Neste, o verbete que discute a
tematica é de autoria da Professora Marcia Bezerra e, segundo esta, a
Educacao Patrimonial consiste em

Uma dimensao da educacao cujo principal objetivo é pro-
mover a sensibilizacdo sobre a importancia do patrimo-
nio, e de sua preservacao, na formacao de sujeitos de sua
prépria histéria, que atuem na reivindicacdo de seus direi-
tos coletivos e no fortalecimento de sua cidadania. Nesse
sentido a educacdo patrimonial tem um carater transfor-
mador e emancipatério (Bezerra, 2020, p. 63).

O texto destaca que o principal objetivo da Educacao Patrimonial é
proporcionar a sensibilizacdo sobre a importancia do patrimonio, de
sua preservacao e da formacao de sujeitos de sua prépria historia, en-
tretanto, apesar de apontar que estes sujeitos atuem na reivindicacao
de seus direitos, ndo hd uma mencao a possibilidade de problemati-
zacao dos bens oficiais patrimonializados, atitude que possibilitaria a
apropriacao ou a negacao dos mesmos para os sujeitos e grupos so-
ciais envolvidos. De acordo com Atila Tolentino, ainda no texto que
discute as falacias sobre a Educacao Patrimonial, esta, em sua relacao
com o ensino de Histéria, no ambito da educacao formal, tem se resu-
mido, em muitos casos, a visitas, aulas de campo nos centros histéricos
das cidades e na transmissao da historiografia oficial a partir da ob-
servacao dos bens culturais, utilizados como ilustracées dos temas ja
discutidos em sala de aula. Deste modo, ndo sao analisados os motivos
que levaram a escolha daqueles bens patrimoniais, os usos sociais dos
espacos ou os significados conferidos pelos sujeitos que o frequentam.

Para a historiadora Carmem Gil, a importancia da Educacdo Patri-
monial no espaco escolar consiste em “contribuir para a construcdo
do pensamento historico, instaurando o debate a respeito das memo-
rias formadas por diferentes processos de disputas” (Gil, 2020, p. 116).
Nesse sentido, a Educacdo Patrimonial ndo se limitaria a um processo
de transmissao dos conhecimentos visando a apropriacao dos bens.
Para Carmem Gil, a importancia da Educacao Patrimonial na Educacao
Basica esta na construcao do pensamento histérico e esse sé sera pos-
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sivel a partir da analise e do debate a respeito dos processos e disputas
gue envolvem a selecdo e preservacao do patrimonio.

Diante do exposto, observamos que a problematizacdo dos bens
patrimoniais possibilita uma nova relacao educativa com o patrimé-
nio oficial erigido nas pracas e espacos publicos da cidade, por meio
das estatuas e bustos, possibilitando aos alunos conhecer, interpretar,
problematizar e apropriar-se ou ressignificar as memorias celebradas
a partir de tais monumentos.

Para tanto, cabe ao ensino de Histéria promover o desenvolvimento
das competéncias e habilidades necessarias propostas pela legislacao
educacional e pela nova BNCC da Educacao Basica, para que estes pos-
sam ser capazes de interpretar a cultura histérica de cada sociedade
em seu tempo, articulando o passado, o presente e o futuro.

Nesse sentido, é importante que escolas, comunidades e institui-
coes patrimoniais desenvolvam projetos que trabalhem a Educacao
Patrimonial e o patriménio estatuario da cidade. Seria, portanto, o
papel do ensino de Histéria na Educacao Basica compreender e pro-
blematizar as memoérias celebradas nos monumentos histéricos a par-
tir do contexto histérico de suas criacoes e posteriores selecoes para
composicao dos bens patrimoniais.

Nessa proposta, os estudantes seriam instigados a problematizar
o patriménio estatuario, sendo capazes de, ao final do processo, es-
tabelecer um sentimento de empatia histérica com os monumentos.
O objetivo seria apropriar-se ou ressignificar as memorias celebradas
a partir das estatuas e bustos dispostos nos espacos publicos da ci-
dade, superando assim a visao predominante evidenciada na relacao
conhecer-valorizar-preservar.

A andlise das sugestoes de metodologias de trabalho com os monu-
mentos estatuarios e bustos que tive acesso até entdo ndo atendiam
as minhas demandas, o que se deve ao fato de discordar em relacao a
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apropriacao e valorizacdo dos monumentos como consequéncia do co-
nhecimento dos bens patrimonializados propostos para a analise dos
estudantes. Nesse sentido, o aluno nao teria autonomia para ressigni-
ficar ou até mesmo contestar a memoaria celebrada nos monumentos,
e teria como Unica opcao a sua apropriacao e valorizacao.

Portanto, para suprir essa necessidade, proponho a aplicacio desta
proposta de metodologia de investigacao histérica dos monumentos
estatuarios e bustos erigidos nos espacos publicos da cidade como fon-
tes para a problematizacao dos objetos de conhecimento nas aulas de
Historia, organizada em quatro etapas. Todavia, para a aplicacao desta
proposta metodologica, utilizaremos conjuntamente a metodologia da
aula-oficina, proposta por Isabel Barca, em que

Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos
agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das
aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo
realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo in-
tegrados na avaliacio (Barca, 2004, p. 132).

Nesse modelo de aula, os estudantes sdo agentes de sua formacao
com ideias prévias e experiéncias diversas, sendo, portanto, protago-
nistas no desenvolvimento das aprendizagens. Quanto ao professor,
este assume o papel de investigador social e organizador de ativida-
des problematizadoras. Entretanto, é importante destacar que, para
a aplicacao desta metodologia, o planejamento prévio por parte do
professor é fundamental, ja que este realizara a selecdo dos objetos
de conhecimento e das principais fontes referentes aos monumentos
estatuarios que serao analisadas pelos estudantes. Cabe ao docente
problematizar o tema e mediar os debates surgidos durante todo o
processo de construcao do conhecimento.

Neste modelo de aula-oficina, o saber é multifacetado e apresenta
varios niveis, como o senso comum, a ciéncia e a epistemologia. As
estratégias e os recursos sdo multiplos, e a avaliacdo leva em conside-
racao todo material produzido pelos alunos, além de testes e didlogos
realizados ao longo do processo, tendo como efeitos sociais a capaci-
tacdo dos envolvidos para se tornarem agentes sociais.
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A aplicacdo do método da aula-oficina proposta por Isabel Barca
objetiva possibilitar aos alunos a instrumentalizacdo em Histéria, e a
esse respeito, a autora ressalta que, de acordo com os debates atuais,

Ser instrumentalizado em Histéria passa por uma com-
preensao contextualizada do passado, com base na evidén-
cia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacao
temporal que se traduza nainteriorizacao de relacdes entre
o passado compreendido, o presente problematizado e o
futuro perspectivado (Barca, 2004, p. 133).

Nesse sentido, Barca cita que as instrumentalizacdoes em Historia
se sintetizam na interpretacao de fontes, na compreensao contextua-
lizada e na comunicacao. Desse modo, a metodologia de investigacao
histérica dos monumentos estatuarios e bustos erigidos nos espacos
publicos da cidade como fontes para a problematizacdo dos objetos de
conhecimento nas aulas de Histéria, proposta nesta pesquisa, objetiva
a instrumentalizacdo em Histéria dos estudantes. Cabe destacar, que
para este artigo, é impossivel apresentar na integra a metodologia pro-
posta para o trabalho com os monumentos estatuarios e bustos, en-
tretanto, destacaremos as quatro etapas propostas de forma sucinta.

Apbs a selecdo da teméatica, do monumento estatuario e a selecao
prévia das fontes pelo professor, propomos a realizacdo da primeira
etapa para a realizacao do trabalho com os monumentos estatuarios
como fontes nas aulas de Histéria, que consiste em uma sondagem dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Esta sondagem pode ocorrer
por meio de tempestades de ideias, questionarios impressos ou online.

A segunda etapa consiste na analise das estatuas e bustos, e para a
sua realizacado, propomos uma leitura indiciaria de seus vestigios ma-
teriais e do seu entorno. Por meio desta metodologia, os alunos rea-
lizariam a andlise dos monumentos a partir dos seus elementos cons-
titutivos, ou seja, dos vestigios que o compdem, isto é, seus sinais,
simbolos, formas, marcas, funcoes, significados, auséncias e espacos
nos quais foram erigidos.

E de extrema relevancia ressaltar que importa analisar o espaco em
toda a sua dimensao. Observando a sua importancia em relacao a cida-
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de, investigando acerca dos prédios e das instituicoes que compdem o
seu entorno, assim como pesquisando a respeito de quem frequentava
e ainda frequenta o local e quais os usos sociais que o publico estabe-
leceu com o espaco ao longo do tempo.

Durante a analise destes elementos, todas as observacoes, infor-
macoes e inferéncias a respeito da meméoria celebrada no monumen-
to devem ser registradas para a realizacao da analise comparativa dos
documentos escritos e iconograficos, proposta na terceira etapa desta
metodologia.

Apbs a andlise dos vestigios materiais das estatuas ou bustos, os
alunos dariam sequéncia a terceira etapa, que se refere a analise docu-
mental da bibliografia e das fontes escritas e visuais a respeito de sua
construcao, inauguracao e repercussao de sua memoria celebrada ao
longo do tempo. Nesse sentido, é importante que o docente selecione
e disponibilize para os estudantes a maior quantidade de documen-
tos a respeito do tema. Nesta etapa, o professor deve disponibilizar
a documentacao catalogada previamente e estimular os estudantes a
realizarem uma pesquisa complementar.

Ainda naterceira etapa, os estudantes devem ser desafiados a realizar
uma analise comparativa das anotacoes e inferéncias realizadas durante
a investigacao dos monumentos com os demais documentos, sejam eles
os disponibilizados pelo professor ou pesquisados pelos préprios alunos.
Os registros da analise desta etapa serao a base para a producao do tra-
balho final, que sera desenvolvido na quarta e ultima etapa.

A quarta e ultima etapa consiste na avaliagdo das aprendizagens
dos estudantes, que se fard por meio da producao e socializacdo dos
trabalhos de conclusao da anélise das fontes. Diferente de outras pro-
postas metodologicas que sugerem a apropriacdo da meméria cele-
brada por meio do monumento estatuario decorrente do processo co-
nhecer para valorizar e preservar, propomos que os alunos tenham a
autonomia para decidir apropriar-se ou rejeitar a memoria celebrada,
€ nesse caso, que estes tenham a capacidade de ressignifica-la, pen-
sando e propondo outras possibilidades de celebracdo ou contestacao
da meméria que foi exaltada naqueles monumentos.
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Para a avaliacao dos estudantes ndo propomos uma atividade Unica,
pois acreditamos que esta parte do processo também pode ser propo-
sitiva aos alunos, para que estes possam escolher a melhor forma de
apresentar os resultados do trabalho com as fontes. Nesse sentido,
apontamos alguns modelos de avaliacdo das aprendizagens que podem
ser aplicadas, sendo elas a producdo de um trabalho escrito ou oral, a
producado de maquetes, a criacdo de um jornal ou revista impresso ou
eletrénico, a elaboracao de histérias em quadrinhos, videos, podcasts,
memes, charges, caricaturas, exposicoes fotograficas, entre outras.

Ainda como parte da etapa avaliativa, é importante realizar uma
comparacao dos conhecimentos adquiridos com a sondagem prévia,
realizada na primeira etapa desta proposta, com o objetivo de avaliar
a aprendizagem dos alunos. Assim como também é importante que os
estudantes possam realizar uma autoavaliacdo para que possam per-
ceber seu papel no processo de construcao do conhecimento.

Por fim, no contexto social e politico hodierno, é urgente e necessa-
rio o debate em todos os espacos patrimoniais e educacionais a respei-
to da necessidade de realizacao de intervencdes que problematizem o
patrimoénio estatuario publico. Diante do exposto, salientamos a im-
portancia da analise dos monumentos estatuarios como fontes para a
problematizacdo dos objetos de conhecimento nas aulas de Historia.
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ENSINO DE HISTORIA, ERA
DIGITAL E PRATICAS DOCENTES






Sobre qual Historia estamos falando?
Retrocessos no ensino de Historia e o lugar da
Historia ensinadat

Prof. Me. Jodo E. A. de Sousa Junior?

Repensar o ensino.
Repensar a Historia.
Repensar o ensino da Histéria

(Nikitiuk, 1996, p. 9).

“Muito tem se tentado responder a inquietacdo comum aos profes-
sores de Historia: como fazer com que nossos alunos gostem e se en-
volvam com a historia?” (Giacomoni; Pereira, 2013, p. 13). Essa perqui-
sicdo emblematica é feita no livro “Jogos e ensino de histéria”, no qual
sao relatadas algumas dificuldades do ensino de histéria no cotidiano
escolar, como o distanciamento temporal dos contelidos, o que pode-
ria ser um dos fatores de desanimo e desgosto pela aula de histéria.
Todavia, antes de proceder em refletir o “como”, é essencial conhecer
o “por qué”. Por que professores e professoras afirmam que alunos e
alunas nao gostam, nem se envolvem nas aulas? Serd mesmo que tal
premissa procede?

A pertinéncia talvez esteja em questionar: “sobre qual histéria esta-
mos falando?” Tal quest3o, levantada por um(a) estudante do 3° ano
do nivel médio (apud Sousa Junior, 2023), em si, ja revela um “lugar”
de efetividade da acdo pratica voltada ao desenvolvimento do pensa-
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Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.

2 Mestre em Ensino de Historia (ProfHistoria/UFC), professor pleno da rede publica estadual do Cear3,
membro do Grupo Estudos e Pesquisa em Didatica e Formacdo Docente (GEPED), pesquisador do
Observatoério do Ensino Médio do Ceara (UFC). E-mail: joaogemeiu@gmail.com
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mento histérico instrumentalizado pelo processo de ensino-aprendiza-
gem. Isto é, a Histéria € uma narrativa acerca do passado. Com isso, é
um contrassenso cogitar que o passado ou que narrativas sobre a vida
pretérita ndo desperte interesse, posto que filmes, séries, novelas, li-
vros e jogos com tais narrativas fazem bastante sucesso, com todas as
faixas etarias. Ao passo que, possivelmente, as aulas sistematizadas
pelas redes de ensino para o componente Historia nao sejam tao inte-
ressantes, o que parece ser mais plausivel.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo é analisar como os critérios
para o planejamento e a efetivacdo do processo de ensino-aprendiza-
gem em Histdria foram afetados pelas reformas empresariais da edu-
cacdo (Freitas, 2012) e como as especificidades da ciéncia da historia
(Rlisen, 2007) podem contribuir para a manutencao da histoéria ensina-
da em contextos de resisténcia frente aos ataques sofridos pela Histo-
ria e pela docéncia no Brasil. Logo, o desmonte do ensino de histoéria,
sobretudo nos anos finais da Educacao Basica, e a privatizacao das re-
des publicas - que vem alijando jovens da escola publica de qualquer
possibilidade competitiva frente & educacao privada, reforcando o
dualismo e esvaziando o curriculo escolar do conhecimento cientifico
- tornam-se fontes no trabalho com a meméria e retorno ao passado
na construcao das aulas de Historia.

Como se defende nestas paginas, o ideal seria que essas questdes ndo
fossem tratadas apenas pela “ponta de lanca” de todo o sistema educa-
tivo, ndo cabe aos professores e professoras, unicamente, serem res-
ponsaveis por “fazer dar certo”. Entretanto, com a governamentalidade
efetivando estratégias de depauperamento dos saberes cientificos em
ambito escolar, cabe aos professores e professoras, ainda comprome-
tidos com a formacao critica, empregar taticas - como definiu Certeau
(2003) - para nao esvaziar a historia ensinada de seu sentido heuristico.

Os sistemas de educacdo, o espaco escolar, a familia, o Estado e a
sociedade, cada vez mais, estruturam-se a logica da reificacdo. O em-
preendedorismo, elevado a categoria de eixo da educacdo nacional,
exerce sobre todos e todas uma pressao social de “adestramento” em
prol do produtivismo, gerando frustracoes e desigualdades nas condi-
¢Oes materiais de existéncia e nas relacoes de poder, assim afetando
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corpos e mentes, conforme Manacorda (2007), sempre “elevando a
meta”. Entdo, aos professores e professoras, resta a tarefa de escovar a
aula a contrapelo, assim como Benjamin (1996) prop6s a Historia, para
gue se desperte a diavida epistémica em funcao da literacia historica
(Lee, 2016).

A metodologia partiu de um conjunto sistematizado de acbes com
abordagem qualitativa mediante revisao de literatura, pesquisas do-
cumental e exploratéria, ensejando uma investigacdo comparada en-
tre prescricdes normativas e resultados escolares, particularmente,
considerando avaliacoes diagnosticas de estudantes do 1° ano do
Ensino Médio em uma Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTI) da rede publica cearense, situada em Fortaleza, com dados
colhidos pelo Sistema Online de Avaliacao, Suporte e Acompanha-
mento Educacional (SISEDU) do Ceara, em 2022, possibilitando uma
leitura perspectivada das fontes.

Ademais, entenda-se que a histéria ensinada atua com muitas tem-
poralidades e variadas aprendizagens historicas, por isso, nada pode
prescindir as relacdes que se podem estabelecer entre a Histéria e a
historicidade dos(as) estudantes, moldados(as) pelas condicoes histo-
ricas e objetivas com as quais se constroem identidades. Deste modo,
depreende-se que “a finalidade do ensino de histéria é levar a popu-
lacdo os contelidos, temas, métodos, procedimentos e técnicas que o
historiador utiliza para produzir o conhecimento histérico” (Schimdt,
2019, p. 48).

Neste sentido, o necessario distanciamento metodolégico, inerente
a objetividade cientifica, nao se deve confundir com nenhuma preten-
sao de neutralidade, pois o conhecimento é permeado por juizos de
valor. Por isso, reitera- se que este texto se orienta pelos principios da
pedagogia histérico-critica (Saviani, 1999) na aproximacao da concep-
cao de educacao histérica definida por Barca (2006) e Schmidt (2020),
alinhando-se, portanto, com os pressupostos concebidos por Lee
(2006; 2016) para uma literacia historica e histoéria transformativa. An-
tes, porém, vale lembrar que a ideia de uma literacia disciplinar nao é
exclusiva da Historia, integrando um amplo contexto de revisoes sobre
prescricoes e praticas de ensino. Assim, um paradigma para a histéria

153



Histéria do Ensino de Histdria no Ceara:
producio de conhecimento, disciplina e curriculo

ensinada que se queira cientifico deve, reunidas essas condicoes, esta-
belecer critérios de objetividade e validacao do pensamento histérico.

“Qual o lugar da disciplina escolar Histéria no Ensino Médio?” (Bra-
sil, 2017, p. 9). Tal questionamento introduz a edicdo 2017 do guia de
livros didaticos, na secdo de Histoéria, do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD). Essa foi a ultima edicdo do Programa an-
tes da publicacdo da versao final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018, enquanto ainda n3o vigorava o “Novo” Ensino Médio,
lei n°® 13.415/17, entao, antes do “fim do ensino de histéria” na Gltima
etapa da Educacao Basica.

O PNLD (2017), além de elencar as obras e edicoes disponiveis as
escolas, conformava os requisitos para classificacdo e escolha dos
materiais didaticos, havendo critérios de selecdo comuns a todas
as areas e critérios proprios a disciplina escolar de Historia. Para
o Ensino Médio, o documento elencava 22 critérios eliminatoérios
especificos para o componente curricular Histéria, devendo-se ob-
servar se o material:

[...] utiliza a intensa producdo de conhecimento nas areas
da Histéria e da Pedagogia; e opera com os conhecimen-
tos historiografico-pedagégicos de forma condizente com
o desenvolvimento etério dos estudantes; ¢ compreende
a escrita da Histéria como um processo social e cientifi-
camente produzido; e propde situacées didaticas que
contribuem para o desenvolvimento do pensamento his-
térico dos estudantes; e explicita as opcoes tedrico-me-
todologicas (historica e pedagogica); e evidencia coesio
entre os textos, as imagens e as atividades; e desperta os
estudantes para a historicidade das experiéncias sociais
com vista a construcao da cidadania; e contribui para o
aprofundamento dos conceitos estruturantes do com-
ponente curricular Histéria; e estimula o convivio social
e o reconhecimento da diferenca; e aborda os preceitos

éticos na sua historicidade; e contribui para o desenvol-

3 Cf. https://t.ly/9Mpjq
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vimento da autonomia do raciocinio critico; e apresenta
fontes variadas quanto as possibilidades de significacdo
histérica; e oferece imagens devidamente contextuali-

zadas oﬁiamiammm:;anasmmmg estd

explicativas e/ou ge_nf_tahza.cgfs_mdﬂLdas e transcende

a abordagem histérica associada a uma verdade absolu-
ta ou ao extremo relativismo; e desenvolve abordagens
qualificadas sobre a Histéria e Cultura da Africa, dos afro-
descendentes, dos povos afro-brasileiros e indigenas; o
incorpora possibilidades efetivas de trabalho interdiscipli-
nar; e concede espaco para a aproximacao dos contetidos
ao cotidiano dos estudantes, dialogando com os aspectos
relacionados ao mundo e a cultura juvenil (Brasil, 2017, p.
13-14, grifo nosso).

Com isso, compreende-se que o ‘lugar da Histéria’ na educacao
formal tenciona um recorte no espaco-tempo, destinado ao desen-
volvimento do pensamento histérico, mediante a acao da consciéncia
historica para suprir caréncias de orientacdo na vida pratica, seme-
Ihante ao que Lee (2006) definira como literacia histérica. Para tanto, o
material didatico pode medrar ou obstar esse processo, de modo que
o proprio guia do PNLD 2018 condicionava que os materiais fossem
isentos de: situacdes de anacronismo; situacoes de voluntarismo; er-
ros de informacao; esteredétipos, caricaturas, clichés e discriminacoes;
simplificagbes explicativas e/ou generalizagbes indevidas.

Por isso, os mecanismos mentais mobilizados na composicao da
cognicao histérica e dos usos praticos da Histéria requerem um proces-
so didatico voltado para o desenvolvimento do pensamento histérico
a guisa de uma literacia histérica transformativa (Lee, 2006). Portanto,
mesmo sem aludir diretamente a um conceito de “consciéncia histo-
rica”, o PNLD (2017), de forma indireta, estabelecia que a criticidade
demandava autonomia no desenvolvimento do pensamento histoérico,
alertando para nao se incorrer no ensino acritico (aula-conferéncia),
ou mesmo critico-reprodutivista (aula-coléquio), como indicado por
Barca (2004).
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Quadro 1 - Paradigmas Educativos por modelo de aula

Modelo de aula- .
. Modelo de aula- colo- . .
conferéncia X .. Modelo de aula-oficina
.. quio (behaviorista)
(tradicional)
Aluno(a) agente de sua
Aluno(a), tabua Aluncz(a) objeto dg fo’rrr.lagao comllAdeljas
] rasa: professor(a) formacao a ser motiva- prévias e experiéncias
LOGICA i . ’ do; professor(a) plane- diversas; professor
conferencista e . . X .
rotagonista jador(a) de recursos e investigador social e or-
protag mediador(a) ganizador de atividades
problematizadoras
Modelo do saber multifa-
Modelo do saber e Modelo de saber cetado com varios niveis:
SABER . R A .
do desvio multifacetado senso comum; ciéncia;
epistemologia
‘Magister dixit’ - As midias e as novas Muiltiplos recursos inter-
RECURSOS PO . . .
aula conferéncia tecnologias venientes da aula-oficina
AVALIACAO Testes escritos Testes e§crltos e didlogos | Material produnqlo pelo
informais aluno, testes e didlogos
EFEITOS .. . .. Agentes sociais
SOCIAIS Produtos sociais Protagonistas sociais (autonomia)

Fonte: Barca, 2004 (adaptado).

No guia do PNLD (2017) nao constava, em nenhuma outra parte do
guia ou obras aprovadas aquele ano, algum conceito de “consciéncia
historica”, mas um dos critérios orientava aferir se a obra “propoe situa-
cOes didaticas que contribuem para o desenvolvimento do pensamento
historico dos estudantes” e ainda se “contribui para o desenvolvimento
da autonomia do raciocinio critico.” Por conseguinte, de acordo com
Risen (2014), para suprir caréncias de orientacdo temporal é neces-
sario que se opere a consciéncia histérica com autonomia. Contudo,
apesar de sempre mobilizada, a consciéncia histérica € uma catego-
ria mais geral, o proprio aprendizado histérico “é¢ uma das dimensoes
e manifestacdes da consciéncia histérica” (Riisen, 2010, p. 16). Desse
modo, conforme Riisen, a consciéncia histérica ndo pode ser maneja-
da diretamente, ela seria a mais “pesada” das engrenagens do sistema
formado pela identidade e orientacao temporal para a vida pratica.

E certo que havia um movimento modesto, mas bastante proficuo,
de discussao e evolucao do ensino de histéria que refletia na propria
formatacao dos materiais didaticos. Apesar do lobby editorial, o pro-
prio PNLD (2017) atestou mudancas no perfil das obras didaticas entre
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2005 e 2017, como fruto do processo de escolha docente (Brasil, 2016).
Ou seja, os livros didaticos procuravam se ajustar as demandas dos
professores e professoras, e ndo o contrario. Atesta-se um dos grandes
retrocessos para o ensino de histéria operado apés o Golpe de 2016.*
De modo que qualquer adequacao que os livros didaticos de Histéria
pudessem estar atravessando, dentro do PNLD, tal processo foi brus-
camente interrompido pela Reforma do Governo Temer (2016-2018).

A Reforma de 2017 retirou carga horaria de todos os componentes
cientificos, enfraqueceu o ensino publico e veio na contramao dos cha-
mados direitos de aprendizagem. Um retrocesso em muitos aspectos,
sobretudo quanto a aglutinacido de componentes, chamado também
de “fim das disciplinas”, implementada pela Resolucdo CNE/CEB° n° 3,
de 21 de novembro de 2018, que atualizou a Resolu¢do CNE/CEB n°
2, de 30 de janeiro de 2012, definindo novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

As modificacdes operadas no nivel médio significam, na pratica, o
esfacelamento dos contetidos das ciéncias de referéncia e dos respec-
tivos materiais didaticos especificos dessas areas de formacao, nao so-
mente com a reducdo da autonomia disciplinar, mas também com a
desobrigacao da continuidade de vérias licenciaturas nas redes de en-
sino. Isso porque, desde 2012 a etapa do Ensino Médio ja se dividia em
quatro grandes areas (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas), mas essa organizacao era voltada a promocéo da
interdisciplinaridade, como apontava o Art. 8° da Resolucao CNE/CEB
n°2(2012).

§ 2° A organizacao por areas de conhecimento pnao dilui
nem exclui componentes curriculares com especificida-
des e saberes préprios construidos e sistematizados, mas
implica no fortalecimento das relacdes entre eles e a sua
contextualizacdo para apreensao e intervencao na reali-
dade, requerendo planejamento e execucao conjugados e

4 Em 2022, a Comissio Mista de Planos, Orcamento Publico e Fiscalizacdo (CMO) emitiu relatério apro-
vacdo do orcamento de 2015 da gestdo de Dilma Rousseff, assim, desfazendo a narrativa das cha-
madas “pedaladas fiscais” e atestando aquilo que ja se afirmava em varios niveis: foi golpe (Cappelli,
2022, n.p.).

5  Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e Camara de Educacao Basica (CEB).
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cooperativos dos seus professores (Brasil, 2012, p. 3, grifo
Nosso).

Pelas alteracoes feitas em 2018, promoveu-se o apagamento de
componentes curriculares, como observado no Art. 11.

§ 1° A organizacao por areas do conhecimento implica o
fortalecimento das relacdes entre os saberes e a sua con-
textualizacdo para apreensao e intervencio na realidade,
requerendo planejamento e execucdo conjugados e coo-
perativos dos seus professores (Brasil, 2018b, p. 6).

Evidencia-se uma grande incoeréncia curricular no “Novo” Ensino
Médio: defender um ensino interdisciplinar, mas “sem disciplinas”. Isto
é, nao existe mais um conjunto de Humanidades enquanto componen-
tes distintos e autonomos (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia),
pois foram condensados para promover uma suposta interdisciplinari-
dade, Porém,

[...] a interdisciplinaridade critica tem o compromisso
praxiolégico com a realidade, entendendo-a como dialé-
tica e que requer uma pluralidade teérica e metodologica
para dar concretude ao investigado, demandando do fa-
zer cientifico educativo um compromisso ético-politico de
defesa do conhecimento. [...] Defender isso me coloca en-
gajado contra apropriacoes intelectualmente desonestas
de nomenclaturas importantes dos estudos educacionais,
tais como: ‘interdisciplinaridade’, ‘saberes’, ‘competéncia’
e ‘autonomia’, apropriacdes estas a servico do projeto
neoliberal de educacdo bancaria financiado por conglo-
merados particulares envolvidos diretamente nas politi-
cas educacionais de responsabilizacdo dos problemas da
educacdo aos agentes educacionais diretos (Miranda,
2022, p. 43).

Nao havendo mais livros das disciplinas, agora chamadas de com-
ponentes curriculares,® os compéndios didaticos apostilados que subs-

6  [...] aLDBEN utiliza termos correlatos, empregando concorrentemente e sem rigor conceitual os ter-
mos disciplina, componente curricular, estudo, conhecimento, ensino, matéria, conteldo curricular.
O parecer CNE/CEB n° 5/97, que tratou de Proposta de Regulamentacdo da Lei n° 9.394/96, indire-
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tituiram os antigos livros didaticos buscam aglutinar (tosar) ao maximo
os conhecimentos das ciéncias de referéncia, simplificacdo reducionis-
ta que - considerando Japiassu (1976) e Raynaut (2018) - nio contri-
bui para a interdisciplinaridade e se desvia, ainda mais, do caminho da
transdisciplinaridade. Por conseguinte, a BNCC e as DCNEM sao docu-
mentos contraditérios em si, pois sugerem percursos (metodologias)
gue ndo levam ao destino (objetivo) proposto.

A histéria escolar sempre foi assediada, constante objeto de disputa
dos sistemas educacionais, mas, de maneira inédita, deixa de “existir”
de modo positivado. E mesmo em redes de ensino que prezaram por
sua manutencao, a reducao da carga horaria chega a 2/3 (dois tercos),
bem como de outras matérias cientificas.

Até 2022, no caso do Ceara, grande parte das EEMTI contavam com
trés aulas semanais para o componente Histdria no 1° ano do nivel
médio, atualmente, a recomendacao é de apenas uma aula por sema-
na. No geral, reduziu-se de 2.400 para 1.800 horas a carga horéria das
disciplinas da Base, dentro do “Novo” Ensino Médio. Mesmo com a
retomada da carga horéria - pelo projeto de lei 5.230/23 - prevalece
a légica da educacao-mercadoria e ndo se garante o retorno do tempo
pedagogico alijado de todas as areas do saber.

Esse tempo perdido, especialmente pelas Ciéncias Sociais e da Na-
tureza, deu lugar aitinerarios formativos entregues ao “notério saber”;
termo que permite a “profissionais” ndo qualificados (portanto, ndo
profissionais) lecionarem. Destacando-se que a perspectiva de “noto-
rio saber” imposta a Educacao Basica, nada tem a ver com a importan-
cia do saber experiencial, destacado por Gauthier (2006), pois o saber
construido pela experiéncia so6 existe “orientado por um conhecimen-
to anterior mais formal que pode servir de apoio para interpretar os
acontecimentos presentes e inventar solucdes novas” (p. 24).

O notodrio saber é uma categoria que surge positivada pelo paragra-
fo Unico do art. 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional
(LDBEN) - lei n. 9.394/96 - e que atende a um crivo muito particular

tamente, ja havia unificado aqueles termos, adotando “componente curricular”, o que foi assumido
pelo parecer CNE/ CEB n° 7/2010, que definiu Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica
(Brasil, 2013, p. 186).

159



Histéria do Ensino de Histdria no Ceara:
producio de conhecimento, disciplina e curriculo

de saber institucionalizado. De acordo com a LDBEN, o “notério saber”
deve ser reconhecido por universidade com curso de doutorado em area
afim, podendo suprir a exigéncia de titulo académico. Conforme o Con-
selho Nacional de Educacao (CNE), ndo cabe ao referido Conselho a con-
cessao de qualquer titulo académico, a ele cabendo apenas a audiéncia
em grau de recurso. Segundo o parecer 296/97 da Camara de Educacao
Superior (CES), a concessao de titulo de notério saber é de competéncia
das universidades que ministram cursos de doutorado na area ou area
afim. Por conseguinte, o que se tem chamado de “notoério saber” no am-
bito da Educacao Basica, nao condiz com os requisitos demandados pela
lei para a aplicacdo da terminologia. Logo, a flexibilizacdo do conceito
de “notodrio saber” como estratégia para cobrir o “apagado” de professo-
res(as) é, analogamente, um “golpe” dentro do Golpe.

Avaliando que, apenas pela BNCCEM, existem 11 categorias temati-
cas e 31 habilidades especificas, sem nenhum critério de ordenamen-
to sequencial, ndo hierarquizadas e tampouco condicionadas entre si
com ancoragem de pré-requisitos, chega-se a um extenso universo de
possibilidades para os contelidos programéaticos do Ensino Médio. Po-
de-se verificar - através de uma combinacdo simples de ‘n’ elementos
tomados ‘p’ a ‘p’ (p < n) - com o calculo da combinacao Cn,p=n!p!(n!-
-p!), quantas possibilidades de distribuicdo das 31 habilidades em seis
livros para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) no Ensino
Médio podem advir dos parametros oriundos da BNCCEM. Com isso,
tem-se que:

n! 31! 530.122.320

ltl—ph) —  eI31—6) — 720 = 736.281

Cn,p =

Observa-se que a BNCCEM possibilita a composicdo de 736.281 (se-
tecentos e trinta e seis mil duzentos e oitenta e um) modos de organizar
os curriculos do “Novo” Ensino Médio, apenas considerando as CHSA.
Das seis competéncias especificas para as CHSA derivam habilidades, e
destas, apenas seis mencionam diretamente algum aspecto do conhe-
cimento histérico, conforme apresentado no esquema a seguir.
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Gréfico 1 - Elementos do conhecimento historico na Base Curricular (CHSA)

Fonte: Brasil (BNCC), 2018a, adaptado.

Sem atuacao da governamentalidade para estabelecer critérios de
sequenciamento didatico, o Unico limite a variabilidade dos contetdos
apresentados pelos livros didaticos é a quantidade de editoras e obras
que concorrem e sao selecionadas via PNLD, somando 11 pelo edital de
2021. Além das questdes atinentes a especificidade do conhecimento
histérico, podem-se apontar trés retrocessos mais graves acerca do en-
sino de histéria: a reducao de contetdos e da carga horéria, afetando
diretamente uma formacao escolar critica e significativa; a incompati-
bilidade da BNCCEM com a Matriz de Referéncias do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), reforcando o dualismo escolar ao dificultar a
preparacao de estudantes de escolas publicas para o exame; e, ainda,
a possibilidade de um(a) estudante, que necessite mudar de escola ao
longo do nivel médio, nao ter contato com nenhuma das seis habilida-
des especificas supracitadas, posto que, com o “Novo” Ensino Médio,
o ensino de histéria deixou de ser obrigatério para todos os periodos
da etapa final da Educacao Bésica.
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Com a Historia deixando de ser uma disciplina (componente cur-
ricular), ao ponto de ndo mais existir nas prescricoes normativas, ela
surge na Base apenas como contelido, conjunto de conhecimentos
para ser sublocado nas CHSA ou em outros componentes curriculares,
com o conhecimento histérico passando a ser demandado diretamen-
te apenas em dois momentos nas DCNEM, indicados em dois incisos
do art. 11, § 4°:

VI - histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as
contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a for-
macao do povo brasileiro, especialmente das matrizes in-
digena, africana e europeia;

VIl - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em espe-
cial nos estudos de arte e de literatura e histéria brasilei-
ras (Brasil, 2018b, p. 9).

Na LDBEN, alterada pela lei n® 11.645/08, a Histéria € mencionada
no art. 26, “§ 4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as con-
tribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”,
e no art. 26-A, que tornou obrigatério o estudo da histéria e culturas
afro-brasileira e indigena:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este arti-
go incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econ6-
mica e politica, pertinentes a historia do Brasil. § 2° Os
conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras
(Brasil, 2008, p. 1).
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Poder-se-ia pensar que ha um lugar garantido para Historia (com-
ponente curricular) por conta destes dois incisos, mas nao foi encon-
trado, em nenhum documento normativo (LDBEN, BNCC, DCNEM e
demais resolucdes do CNE), que tais conhecimentos precisam estar
presentes em um componente autébnomo, podendo integrar de modo
esporadico e episédico qualquer unidade curricular que a escola ofe-
reca, tampouco que precisa ser de responsabilidade de alguém com
graduacdo em Historia, diferente do que ocorre com as licenciaturas
em Fisica, Quimica e Biologia, que gozam, pelo menos, dessa garantia.”

O desenho do “golpe dentro do golpe”, sofrido pela Historia (e tam-
bém por outras licenciaturas) no “Novo” Ensino Médio, acentua-se na
distribuicao das habilidades - lembrando que, pela BNCCEM, nao exis-
tem mais os contetdos disciplinares - a serem desenvolvidas ao lon-
go da ultima etapa da educacao basica. Nao havendo mais contetdos
especificos, também nao existem mais livros de Histéria para o Ensino
Médio. Isso também ocorre com as demais disciplinas que formam,
pela Base, a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA),
conjunto de saberes reduzidos as habilidades pontuais agrupadas nas
seis competéncias especificas da drea, mas que podem ser distribuidas
em total aleatoriedade.

[...] no tocante as aprendizagens a ser garantidas aos jo-
vens [sic], a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas esta organizada de modo a tematizar e proble-
matizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area,
fundamentais a formacao dos estudantes: tempo e espa-
co: territérios e fronteiras: individuo, natureza, socieda-
de, cultura e ética: e politica e trabalho (Brasil, 2018a, p.
549, grifo nosso).

As onze dimensodes elencadas pela BNCCEM, agrupadas em quatro
eixos, por determinacao da propria Base, podem ser desmembradas
para compor toda espécie de curriculo. Ou seja, é livre a escolha que
cada editora concorrente ao PNLD faz sobre a sequéncia das categorias
tematicas - tempo, espaco, territorios, fronteiras, individuo, natureza,
sociedade, cultura, ética, politica e trabalho - em relacao as seis com-

7  Cf.lein® 9.394 de 1996, art. 62-B, § 3°.
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peténcias especificas das CHSA. Assomando-se que a Matriz de Refe-
réncias do ENEM (INEP, 2009) nao foi descontinuada, e que os Estados
podem legislar concorrentemente - como no caso do Ceara que pro-
duziu sua propria Matriz Seriada de habilidades e competéncias - con-
figura-se um cenario de “balburdia” curricular com imenso potencial
lesivo aos jovens das redes publicas de ensino em todo o pais.

Atentando para a combinac¢do de conteldos integrantes das com-
peténcias referentes as ciéncias humanas e procedimentos metodolé-
gicos concernentes a andlise histérica no “Novo” Ensino Médio, é pos-
sivel constatar, inclusive, uma abordagem que dificulta medrar naquilo
gue - em um passado recente - ja foi objetivo do ensino de histéria
no pais: o desenvolvimento do pensamento histérico e do raciocinio
critico com autonomia. Demanda descontinuada pelas reformas em-
presariais sob a légica da educacdo-mercadoria que apartaram as di-
mensoes do ensino e da aprendizagem, assim como do protagonismo
e da autonomia.

Um atributo que a BNCC desconsidera é a influéncia do Capital Cul-
tural na “condicao implicita do éxito” (Bourdieu, 2007, p. 45) sobre o
processo de ensino-aprendizagem. Contrariando a Base, a realidade é
outra. Um dos argumentos para a supressao da Histéria (componente)
escolar sustenta que os contelidos do Ensino Fundamental bastariam
a Educacao Basica, pois os(as) jovens do nivel médio ja seriam dota-
dos(as) de “percepcdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais
complexos” (Brasil, 2018a, p. 561). Entretanto, os proprios instrumen-
tos de mensuracao estatais revelam a necessidade de recomposicao
da aprendizagem, comprovando ser equivocado o esvaziamento das
bases disciplinares ao longo do Ensino Médio. Tal condicdo que se ates-
ta via apreciacdo de dados do Sistema Online de Avaliacao, Suporte e
Acompanhamento Educacional (SISEDU),? conforme exposto a seguir.

Cf. https://t.ly/anEuwW

SISEDU é uma plataforma da Coordenadoria Estadual de Formagdo Docente e Educagio a Distancia
(Coded/CED) que tem por objetivo identificar, por meio da realizacdo de avaliagao diagnéstica anual,
defasagens de conhecimentos por parte dos(as) alunas/os da rede publica estadual. A avaliagio é
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Figura 1 - Percentual de alunos por percentual de acerto em Historia
(avaliacdo diagnostica)

Fonte: Ceara, SISEDU, Coded/CED, SEDUC-CE, 2022.

A Figura 1ilustra o percentual de acertos em Histéria, de todos os itens
dispostos na avaliacdo diagnostica com estudantes do 1° ano do Ensino
Médio na EEMTI acompanhada, em 2022, primeiro ano de implantacao no
“Novo” Ensino Médio e Unico ano em que a Secretaria da Educacdo do
Ceard aplicou avaliacoes diagndsticas para matérias como Geografia e
Historia no nivel médio. Os indices apresentados foram comparados
com resultados das matérias de maior carga horaria’® nesta etapa da
Educacao Basica.

Dessa forma, os resultados nos testes em Matematica e Lingua Por-
tuguesa também foram utilizados na elaboracao da Tabela 1. Revela-
-se, ainda, a média da taxa de acerto das turmas por série, divididos
em quatro niveis: muito critico (0% a 25%); critico (25% a 50%); inter-
mediario (50% a 75%) e adequado (75% a 100%), correspondendo a
mesma escala de proficiéncia utilizada no Sistema Permanente de Ava-
liacdo da Educacao Basica do Ceara (SPAECE), calculada e separada em

composta por testes de Lingua Portuguesa e Matematica - e, eventualmente, por outras matérias
- tendo como base a Matriz de Referéncia e niveis de desempenho do Sistema Permanente de Ava-
liagdo da Educacéo Basica do Ceara (Ceara, 2021).

10 Comparacao entre as disciplinas oriundas de licenciaturas, pois a maior carga horaria absoluta do
“Novo” Ensino Médio nas EEMTI da rede publica do Ceara esta entregue ao “adestramento pro la-
bore”, no caso, destina-se ao empreendedorismo e as aulas voltadas ao modelo empresarial de clas-
sificacdo de fatores de personalidade, derivado do dito Big Five (competéncias socioemocionais e
Projeto de Vida).
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faixas de pontuacao. Assim, a partir da posicao nas faixas dessa escala,
define-se o padrdao de desempenho de alunos e alunas.

Tabela 1 - Percentual de alunos por percentual de acerto no teste

I de al Percentual de alu- Id
Divisdo percentual Percentua € alu- nos(as) Percentua M

. nos(as) por nivel p p alunos(as) por nivel

por nivel . por nivel - Lingua ‘e
- Histéria - Matematica
Portuguesa
g‘;’mc"t'w’ ate 34,43% 25,00% 84,47%
Critico:de25%a 50% 49,18% 35,00% 15,33%
'S'I)t;r:‘sg;‘"m & 16,39% 37,00% 0,00%
. 0y

:‘if)%t'/fda de 75% 0,00% 3,00% 0,00%
Z‘:’;ﬁ:rtt‘f' Gl 32,47% 42,50% 18,48%
Total de alunos(as) Cadastrados: 116 Cadastrados: 118 Cadastrados:118
no sistema Presentes: 61 Presentes: 100 Presentes: 103

: Ausentes: 55 Ausentes: 18 Ausentes: 15

Fonte: Adaptado de Cear4, SISEDU, Coded/CED, SEDUC-CE, 2022.

A diferenca entre o total de alunos(as) cadastrados nas avaliacoes
diagnésticas de Histéria, Matematica e Lingua Portuguesa se da pela
importancia que a educacdo formal, supostamente, deposita nestes
dois ultimos componentes, realizando uma “segunda chamada” para
a aplicacao das avaliacoes destas duas matérias quando ha baixa par-
ticipacao ou novos alunos sdo matriculados, ainda dentro do periodo
limite de realizacao da prova.

Apesar da leitura bastante intuitiva dos dados dispostos, dois as-
pectos da Tabela 1 merecem destaque. Primeiro, a respeito dos 60%
(Lingua Portuguesa), 83,61% (Historia) e 100% (Matematica) dos(as)
estudantes que chegam ao Ensino Médio em nivel critico ou inferior,
compondo uma maioria que nao desenvolveu saberes elementa-
res (competéncias e habilidades) do Ensino Fundamental, refutando
as premissas da BNCC. Contrariamente ao que a Base coloca, ndo ha
essa “magica” da ampliacdo da capacidade cognitiva ou do reperté-
rio conceitual na passagem do 9° ano do Fundamental para o 1° do
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Médio, o desenvolvimento é complexo, ndo linear. Por isso, uma base
curricular aprioristica e determinista, como é a BNCCEM, constitui um
impedimento ao desenvolvimento dos(as) jovens do Ensino Médio,
constatacao que fica mais evidente ao se contabilizar os retrocessos
nas EEMTI do Ceara. A segunda observacao se refere a inversao da
l6gica de recuperacado das aprendizagens, pois, mesmo frente a situa-
cao apresentada, o “Novo” Ensino Médio ignora tal realidade e reduz
pela metade a carga horéaria de todas as grandes areas - Linguagens,
Humanas, Natureza e Matematica - para introduzir nos curriculos es-
colares componentes sem qualquer pertinéncia académica, em maté-
rias como “Mundo Pets SA”, “O que rola por ai”, “Brigadeiro caseiro”
(Exame, 2023), “Menino, tu vai fazer uma arte” e “No balanco da rede”
(Ceara, 2023).

No ensino de histéria, a critica ao conteudismo no Ensino Médio ge-
ralmente recai sobre a linearidade do sequenciamento didatico pautado
pelo tradicionalismo da divisdo quadripartite da Histéria, considerada
etnocéntrica e reducionista, no qual a humanidade seguiria uma linha
evolutiva unidirecional de estagios inferiores até a condicdo “mais avan-
cada” (parte ocidental do Norte Global) do processo civilizador.

Decerto que o modelo de competéncia do “Novo” Ensino Médio nao
projeta se contrapor a configuracao linear da historia hegemonica, pois
se alinha ao reformismo pela via reacionaria. Interessa mesmo ao refor-
mismo empresarial o apagamento da autonomia disciplinar e a manu-
tencao de conceitos e dimensoes préprias da educacao-mercadoria, seja
pela reificacao dos contelidos, ou pelo utilitarismo das competéncias.

Como coloca Lee (2016), a preocupacao primeira deve ser a de supe-
rar o problema da fragmentacao que existe ao nivel do entendimento
disciplinar e estruturas do passado. E por essa definicdo que a Histéria
se justifica enquanto disciplina escolar, por seu potencial transformati-
vo, nao performativo. Como uma forca de transformacao social, capaz
de combater preconceitos e evitar negacionismos, promover empatia

11  Cf. https://t.ly/CZoHq
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e formar para uma convivéncia ética de respeito aos direitos humanos.
Portanto, a ocorréncia do negacionismo cientifico dentro das universi-
dades, a existéncia de um professor fascista, um afrodescendente ra-
cista, uma mulher reprodutora do patriarcado machista ou um pobre
“capitalista”, isso tudo revela um déficit. Uma caréncia no desenvolvi-
mento do pensamento historico, em que se evidencia:

[...] arealidade a partir da qual se pode entender o que a
historia é, como ciéncia, e por que ela é necessaria [...] se
entende por consciéncia histérica a suma das operacoes
mentais com as quais os homens [e_mulheres] interpre-
tam sua experiéncia da evolucao temporal de seu mundo
e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, inten-
cionalmente sua vida pratica no tempo (Risen, 2010, p.
56-57, grifo nosso).

Em Histéria, a constituicao metédica da ciéncia histérica proposta
por Risen (2010) lanca as bases de uma objetividade cientifica do co-
nhecimento histérico buscando se afastar do “cientificismo” e aproxi-
mar-se de uma aprendizagem histérica voltada para a vida pratica.*?
Ensaiar solucoes para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem
leva a necessidade de radicalizar o enfoque, superando a abordagem
educacional bancéria. Isso envolve expor as raizes dos problemas e
promover a construcdo colaborativa de conhecimentos. E importante
destacar que o enfoque de uma problemética de pesquisa é, acima de
tudo, um fenébmeno crivado por uma epistemologia.

Considerando que ensinar nao é simplesmente transferir conheci-
mento, mas, sobretudo, produzi-lo (Freire, 1996), ratifica-se que todo
ato de conhecimento, no fundo, “envolve uma certa criacdo, ou um
certo rearranjo (parcial ou total) de nosso esquema conceitual. Quando
aprendemos algo, estamos, de certa forma, criando-lhe uma significa-
¢ao, com base em nossas vivéncias e conceitos” (Duarte Junior, 1998, p.
99). Isso porque o desenvolvimento humano é perpassado por conflitos

12  E de suma importancia que se busque ampliar o conceito de consciéncia histéria. Reis (2011) é um
dos autores que expande o debate, evidenciando outras formas de compreender a consciéncia his-
toria a partir de Paul Ricoeur, Hegel e Nietzsche. Entretanto, mais condizente com esta pesquisa é a
linha didatica da Teoria da Histéria de Riisen, que fundamenta uma versao da Histéria preocupada
com o desenvolvimento do pensamento histérico.
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internos e externos, havendo rupturas e retrocessos em um processo
assistematico e continuo, através de uma dialética que integra as apren-
dizagens (Wallon, 1981; Gratiot- Alfandéry, 2010). Assim, ndo é possivel
pensar projetos de futuro sem considerar as experiéncias do passado, e
nao ha como refletir sobre o passado sem valorizar a Histéria, pois nao
existe pensamento critico dissociado de sua historicidade.

Retomando os principios da aula-oficina (Barca, 2004), é possivel
inferir que tal modelo ndo implica, necessariamente, na obliteracdo do
ensino-aprendizagem por competéncias, desde que se ancore em um
conjunto de conceitos alternativos e suplementares as generalidades
- como ocorre na BNCC - para atentar as competéncias e habilidades
especificas de cada ciéncia de referéncia. Dai a importancia de definir
uma matriz de competéncias (Figura 2) para uma literacia disciplinar
atenta as especificidades do saber histérico, que nao dissocie o ensi-
no da aprendizagem, como fazem os curriculos atuais das redes publi-
cas de ensino. Importa mesmo é compor uma estrutura disciplinar de
competéncias, a exemplo da matriz de competéncias do pensamento
historico compilada por Schmidt (2020), como segue.

Figura 2 - Categorias construtivas das competéncias do pensamento histérico

Fonte: Adaptado de Schmidt, 2020.
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A principal finalidade da proposta de uma matriz de competéncias
do pensamento histérico (Schmidt; Sobanski, 2020) é oferecer diretri-
zes para o processo de efetivacao da historia ensinada, com o intuito
de estabelecer parametros para aprendizagem histérica na atribuicao
de sentido através de categorias constitutivas de uma narrativa his-
torica cognoscivel, voltada a consecucdo de um ensino-aprendizagem
atento a critérios de validade cientifica.

A ida ao passado, no processo de aprendizagem histori-
ca, pode ser considerada a partir da perspectiva de que
o importante nao é aprender histéria, isto é aprender o
contelido da histéria, mas, o importante é saber como,
dos feitos, surge a Histéria. A primeira abordagem, isto é,
a perspectiva de que o importante é aprender a acumular
contelidos da histéria ainda é considerada uma presenca
candnica no ensino de histéria (Schmidt, 2020, p. 116).

E possivel concluir pela necessidade de se definir um paradigma
aberto e atualizavel, composto por habilidades e competéncias espe-
cificas do conhecimento histérico, a exemplo do conjunto reunido por
Schmidt e Sobanski (2020) para dar sustentacdo aquilo que foi deno-
minado de Aula-histérica. “A caracteristica do sistema didatico é ser
aberto e nao pode ser compreendido sem se levar em conta o que
acontece em seu exterior, ou entorno, isto €, no meio em que ele é
constituido” (Schmidt, 2020, p. 6).

Quadro 2 - Definicdo das competéncias matriciais do pensamento histérico

CATEGORIAS CONSTITUTIVAS DAS COMPETENCIAS DO PENSAMENTO HISTORICO

Aprender a distinguir entre o que é historicamente significativo e o
SIGNIFICANCIA | que é trivial. Saber explicar o que tem a ver com a prépria vida, a vida
do outro, a relacdo da prépria vida com a vida do outro e o contrario.

Adquirir a capacidade de elaborar informacoes a partir do uso de
EVIDENCIA fontes (vai além de aprender com as fontes). As evidéncias fornecem
argumentos para o pensamento pds-narrativo.

Relacionar como se estruturam as permanéncias e continuidades a

MUDANGA partir de diferentes contextos.

Diferenciar valores das sociedades atuais com as sociedades do pas-

EMPATIA sado, percebendo as diferentes perspectivas dos diferentes sujeitos.
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CATEGORIAS CONSTITUTIVAS DAS COMPETENCIAS DO PENSAMENTO HISTORICO

INTERPRETAGCAO

Capacidade de responder questdes de forma retrospectiva, pers-
pectivada, seletiva, sequenciada, particularizada, comunicativa e
argumentativa.

EXPLICAGAO

Saber construir relacdes de causalidades, intercaladas e tempora-
lizadas,de forma descritiva, genética, estrutural, definitéria e/ou
pluricausal.

ARGUMENTACAO

A construcdo da argumentacao esta relacionada as perguntas que se
faz ao passado, partindo das experiéncias do préprio passado ou do
presente, indo em busca das experiéncias do passado. A partir das
perguntas, buscar elementos nas fontes para construir explicacoes
baseadas nas estruturas e contextos e/ou nas a¢des dos sujeitos,
inferindo razbes para explicar porque a Histéria aconteceu de uma
forma e nao de outra, entrelacando particularidades com totalidades.
A argumentacdo é importante para dar credibilidade e plausibilidade
as ideias e os alunos precisam aprender a construir argumentos e
mostrar como os construiram.

MOTIVAGCAO

Aprender a inferir e relacionar a histéria com a atuagao/experién-
cia dos sujeitos, personagens individuais e coletivos. A partir delas,
eleger formas de agir no presente.

ORIENTAGAO

Pode ser interna (identidade) e/ou externa (praxis). Aprender os
varios niveis de orientacao:

1. da experiéncia do tempo (antes, depois, mudanca, contingéncia);
2. da experiéncia da mudanga ocorrida no préprio passado;

3. das perspectivas utilizadas para interpretar as experiéncias do
passado (ex. periodizacdes);

4. da compreensao perspectivada das mudancgas que ocorreram no
passado;

5. do nivel dos significados atribuidos & mudanca temporal (conceito
de curso do tempo).

EXPERIENCIA
(PERCEPCAO)

O pensamento pautado na experiéncia possui um carater pré-narrati-

vo (recordacdes individuais e a faticidade do narrado antes da relagéo

com as fontes). E importante aprender a expandir qualitativamente e
guantitativamente as experiéncias em relacdo ao passado.

Fonte: Schmidt, 2020; Schmidt e Sobanski, 2020, adaptado.

Conforme Della Cruz e Souza (2013), o saber historico escolar, gros-
so modo, assenta-se sobre a historiografia, logo, o saber histérico
construido em ambiente escolar lanca mao daquilo que os(as) histo-
riadores(as) produzem, mas seria ressignificado por sujeitos que apen-
sam “outros conhecimentos de seu cotidiano e particularidades de sua
comunidade, constituindo um conjunto de experiéncias que resultarao
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em um saber muito peculiar” (Ibidem, p. 59). Contudo, ndo se pode
tratar o saber escolar como uma simples “peculiaridade”, entendimen-
to que nao corresponde ao ensino emancipador que uma aula pode
criar enquanto lugar de pesquisa. Importa que a literacia histérica atue
em prol da mobilizacdo de uma consciéncia historica critica e reflexiva.

Deste ponto de vista, pode-se afirmar que o ensino em
ambiente escolar representa, em igual titulo que a pes-
quisa cientifica, o trabalho industrial, a tecnologia, a cria-
cao artistica e a pratica politica, uma das esferas funda-
mentais de acdo nas sociedades modernas, ou seja, uma
das esferas em que o social, através de seus atores, seus
movimentos sociais, suas politicas e suas organizacoes,
volta-se reflexivamente a si mesmo para assumir-se como
objeto de atividades, projetos de acado e, finalmente, de
transformacoes (Tardif; Lessard, 2008, p. 5).

O saber construido por um método historiografico é Histéria e o
conhecimento histérico produzido na escola, conforme os critérios da
ciéncia da histoéria, € Historia. A proposta de formacao de pesquisado-
res em um mestrado profissional em ensino é saber académico, pois
o saber escolar é, também, saber cientifico e a escola é, certamente,
lugar de se fazer ciéncia. Desse lugar de pratica de pesquisa, despon-
tam outros paradigmas, mas igualmente cientificos. Ensinar histéria é
ensinar o método, portanto, o saber histérico produzido nas escolas
se relaciona com a ciéncia da histéria nao por subordinacao, nem por
estranhamento, mas por uma interacao, via de mao dupla, que funda-
menta um ensino-aprendizagem realmente significativo.
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Prof. Me. Jefferson Enio Prado Clarindo (UVA)*

A educacao publica no estado do Ceara, mais especificamente com
a implementacio de Escolas Profissionais (EPs), no contexto de avanco
neoliberal e de reestruturacdo do modelo produtivo, tem apresentado
distorcoes significativas na formacao dos alunos de ensino médio, es-
pecialmente no que tange a preparacao para o mercado de trabalho.
Exemplo ndo sé relevante, mas também alarmante, de tais distorcoes é
a presenca de instituicdes privadas, como é o caso de diversos institu-
tos - Leman, Unibanco, Alianca etc. - gerindo o curriculo e produzindo
materiais didaticos, de qualidade duvidosa, para serem utilizados em
componentes curriculares obrigatérios. Essa foi a motivacdo primeira
gue nos levou a investigar, enquanto mestrando do ProfHistéria e pro-
fessor temporario da Escola Estadual de Ensino Profissional Manoel
Mano, os contelidos da apostila Mundo do Trabalho que servem de
suporte para as aulas de uma disciplina homoénima.

1 Professor efetivo de Histéria na rede municipal de Sobral, professor temporario de Histéria na Uni-
versidade Estadual do Vale do Acaral - UVA. Mestre em Histéria pelo Mestrado Profissional de En-
sino de Histéria - ProfHistoria/UFC onde produziu a dissertacdo de titulo: Mundos do Trabalho e
Ensino de Histdria - consciéncia histérica no ensino profissional, sob orientacdo de Ana Carla Sabino
Fernandes. O presente texto, embora com algumas partes inéditas, tem origem nesta dissertagao
que pode ser acessada na integra no repositério da Universidade Federal do Ceara - UFC. Disponivel
em: https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/72740/3/2023_dis_jepclarindo.pdf. E-mail: jefferson_
enio@uvanet.br
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A questao da apostila se desdobra em um problema de duas dimen-
soes: a primeira face diz respeito ao seu proprio contetdo, de carater
excessivamente liberal e, por vezes, até ideoldgico, ndo se alinhando
a nenhuma diretriz curricular, atendendo aos critérios estabelecidos
exclusivamente pelo Instituto que a produziu. Tal grau de autonomia
nao se encontra em nenhum livro aprovado pela Politica Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Dai a distorcdo a qual nos referimos, uma vez
gue entendemos que a preparacao para o mercado de trabalho, ao
qual a propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) trata no seu art. 2°, deve
oportunizar a autonomia do individuo, entendendo que nem sempre
0s seus interesses estardo em consonancia com os do empregador.

A segunda dimensdo também se relaciona com a primeira e versa
sobre quem as produz, na relacao publico e privado e a interferéncia
dos institutos, fundacoes e organizacdes ndo governamentais na ges-
tao das escolas, no levantamento de informacdes de dados escolares,
no interesse de gerir e administrar parte dos recursos destinados a
educacao publica, na interferéncia nos curriculos, na formacao de pro-
fessores e na construcdo de materiais didaticos.

Neste trabalho, infelizmente, ndo tivemos félego de abordar todas
essas questoes e nos atemos ao conteldo das apostilas. No entanto,
indicamos a lacuna neste campo e a dificuldade de encontrar informa-
¢oes claras sobre a precificacao das apostilas, os repasses de verba entre
setores publicos e privados e quaisquer informacoes mais detalhada.

Sabendo que o material didatico é apenas uma parte - a parte que
propoe - e na busca de algum impacto efetivo dos contelidos minis-
trados na disciplina Mundo do Trabalho na formacao intelectual dos
educandos, ou seja, na intencao de entender o quanto do contelido
da apostila foi assimilado pelos estudantes, analisamos os relatérios
de estagio. Os relatérios aos quais nos referimos tratam-se de um do-
cumento produzido pelos alunos ao fim da experiéncia de estagio que
precisam ser entregues para a conclusao do curso profissional. Nele é
possivel encontrar descricoes sobre as experiéncias vividas, narrativas
das atividades realizadas, proposicoes de melhoria das atividades nos
locais de estagio, entre outros.

178



Apostila mundo do trabalho e relatérios de estagio: documentos escolares que evidenciam
uma educacio empreendedora na EP Manoel Mano, Cratetis-CE (2019-2022)

Foram selecionados para analise 10 relatérios de cada curso (Enfer-
magem, Informatica, Administracdo e Comércio) da EP Manoel Mano
do ano de 2019. A partir de entdo, percebemos um determinado pa-
drdo de escrita entre os cursos que nos possibilitou a tabulacao de
elementos que se repetiam.

Nosso trabalho esbarra em uma questdo transversal, mas bastante
latente no campo de Ensino de Historia: os arquivos escolares. E im-
portante termos consciéncia de que a escola produz documentos de
valores Historicos que sao comprovacao da existéncia de individuos
em determinado contexto e realidade. Estes, por sua vez, costumam
ser negligenciados, tanto pelas instituicoes de ensino quanto pelos
proprios pesquisadores.

A metodologia utilizada para as analises documentais, tanto das
apostilas quanto dos relatorios, se baseia na teoria da pesquisa quan-
titativa (em relacdo a observacdo de elementos que se repetem, na
percepcao de determinados padroes, na comparacao de semelhancas
e nas distincdes entre objetos), qualitativa (visando, através de com-
paracoes, hierarquizar em graus de importancia de valores e elemen-
tos) e na andlise do discurso, acreditando que os textos trazem consigo
sentidos que ultrapassam a mera narrativa intencional. Isso porque
nao entendemos a linguagem como uma forma de expressao neutra
na descricido do mundo, mas esté ela carregada de simbolismos e sig-
nos capazes de nos ofertar as lentes pelas quais o sujeito enxerga a
realidade (Bauer, 2008, p. 189).

Quanto a Analise do Discurso (AD), existem diversas vertentes sobre
essa teoria que reproduz as tradicoes linguisticas, historicas e sociais
dos sujeitos de cada pais. Pode ser interpretada como uma disciplina
fundada da “interseccdo de epistemologias distintas, pertencentes a
area da linguistica, do materialismo histérico e da psicologia”. Tal com-
binacao deriva da nocdo ampliada que a linguistica dedica sobre a fala,
considerando outros elementos presentes no discurso, inclusive a in-
corporacao das ideologias, nocao que tem origem no materialismo his-
térico e, finalmente, da psicanalise vem o entendimento da existéncia
do inconsciente (Caregnato; Mutti, 2006, p. 680).
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Dito isso, o que veremos nas proximas paginas se relaciona com
inquietacoes por nds experienciadas enquanto professor temporario.
Entendemos que tanto a légica empreendedora na formacao de jovens
nas EPs, quanto a natureza de nossos contratos - precarizados - com-
poem um todo harménico com o projeto neoliberal de destruicao da
educacao publica como um direito universal.

A matriz curricular das Escolas Profissionais (EPs) do estado do Cea-
ra é composta por uma base comum, na qual se estudam as disciplinas
tradicionais, e uma base diversificada, que contempla a inclusdo de
disciplinas especificas de cada curso, elaboracado de projetos e compo-
nentes curriculares voltados para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. E exatamente na base diversificada que se encontra
o componente curricular Mundo do Trabalho (obrigatério para as pri-
meiras e segundas séries do ensino médio).

Nossas investidas se iniciam com a fragilidade teérica das formula-
coes do campo disciplinar do componente curricular Mundo do Traba-
Iho e na baixissima qualidade da apostila. Isso porque, sob os parame-
tros que analisamos, ndo encontramos correspondéncia com critérios
minimos de um cédigo disciplinar.

O conceito de “codigo disciplinar” proposto por Cuesta
Fernandez (1998) tem sido referéncia para as investiga-
¢oes e propoe a existéncia de um conjunto de ideias, va-
lores, rotinas que podem ser pesquisados por meio dos
chamados “textos visiveis” percebido nos manuais, nos
programas escolares, na legislacido pertinente; e os “tex-
tos invisiveis” que podem ser analisados por meio das
praticas dos professores (Urban, 2014, p. 190).

Se tracarmos um paralelo com o que se espera de um livro didatico,
a partir de critérios definidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico
- PNLD e da avaliacdo de profissionais da area de Histéria, constatare-
mos que os materiais produzidos pelo Instituto Alianca nao atendem
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aos critérios minimos de qualidade nos quesitos de elementos grafi-
cos, quantidade e qualidade na oferta de exercicios, confiabilidade dos
contelidos, credibilidade das fontes, inovacao metodoldgica e nime-
ros de paginas. No entanto, o material em questao nao se propde a ser
um manual de ensino de historia. Ele foi pensado, como ja foi dito an-
tes, para auxiliar as aulas do componente curricular Mundo do Traba-
lho. Mas afinal, o que é o mundo do trabalho? E uma disciplina? O que
justifica a obrigatoriedade desse componente no Ensino Profissional?

O primeiro elemento a ser analisado sdao bases tedricas e o pro-
posito da obrigatoriedade do componente curricular no ensino pro-
fissional. Para justificar a pertinéncia de nosso interesse, vamos apre-
sentar a configuracao e a complexidade de uma disciplina. Segundo
José D’assuncao de Barros (2014), existem 10 pontos que compdem
um campo disciplinar, ndo s6 em historia, mas em qualquer campo de
conhecimento.

Temos entio dez dimensdes importantes nesta caminha-
da para tentar compreender uma disciplina, qualquer que
ela seja: (1), a sua singularidade (2), os seus campos in-
tradisciplinares (3), o seu padrdo discursivo (4), as suas
metodologias (5), os seus aportes tedricos (6), as suas in-
terdisciplinaridades (7), os seus interditos (8), bem como
a extensa “rede humana” (9) que através de suas realiza-
coes, empresta uma forma e da concretizacdo ao campo
disciplinar, sem contar o “olhar sobre si” que essa mesma
rede estabelece a certa altura de seu préprio amadureci-
mento (10) (Barros, 2014, p. 18).

Ao analisarmos o material utilizado nas aulas de Mundo do Traba-
Iho, ndo conseguimos identificar com clareza qual é o campo de inte-
resse e o objeto de estudo da disciplina, por outro lado, salta aos olhos
o objetivo geral: formar individuos que se encaixem nas expectativas
do mercado contemporaneo. Esse objetivo central deriva de setores
privados, que é formar individuos cada vez mais resilientes as condi-
cOes adversas que o capitalismo neoliberal impoe aos cidadaos.

Quanto a delimitacao temética e a singularidade da disciplina, nao
ha complexidades que possibilitem a intradisciplinaridade, e nao ha
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diadlogos com outras disciplinas de forma aprofundada. Porém, é pos-
sivel constatar a utilizacao de conceitos de outras dreas como adminis-
tracdo, psicologia e geografia. Tais conceitos, por sua vez, sio meras
transposicoes e nao intercessdes conceituais, como se espera na in-
terdisciplinaridade. Em alguns casos, é possivel verificar uma completa
transcricao de sites para a apostila, como veremos mais adiante.

A rede humana, que aparece como o décimo elemento da composicao
do campo disciplinar, e que poderia ser amplamente difundida na apos-
tila, limita-se ao Instituto Alianca e a Secretaria de Educacao do Governo
do Estado do Ceara. Os textos sdo de pessoas com formacoes variadas:
administradores, psicdlogos, coachs, profissionais liberais e ndao hd uma
filiacdo destes ao campo mundo do trabalho. Em suma, hd uma enorme
inconsisténcia tedrica sobre o que é esse componente curricular.

E possivel perceber, no entanto, uma constancia na linguagem e na
forma como se apresenta os assuntos. Pensando no campo disciplinar,
isso estaria relacionado com o ponto quatro: aspectos expressivos, que
na apostila toma a forma de uma linguagem motivacional, que se apro-
xima da usada por psicélogos comportamentais ou ainda, por coachs.

Partindo desses pressupostos, sobre o que é um material didatico e
apos delimitarmos um pouco o que se espera deles, podemos exami-
nar a nossa primeira fonte: as apostilas Mundo do Trabalho.

Primeiramente, devemos constatar a auséncia de editora, autor,
ano de publicacao e outras informacoes que possibilitam a catalogacao
e que dificulta a citacao ou referéncia. Dito isto, vejamos o exemplo do
primeiro volume, que tem como temas centrais “Ildentidade, Integra-
cdo e Comunicacao”. Compreendemos que os titulos sdo de natureza
extremamente ampla e genérica. Afinal, como define, por exemplo,
“Identidade” a disciplina Mundo do Trabalho? No primeiro volume do
material eles se apresentam da seguinte forma:

Boa noticia! A partir de agora vamos compartilhar infor-
macoes que vao ajuda-los a direcionar os primeiros pas-
sos de uma jornada de sucesso. Nos proximos dois anos,
mergulharemos em assuntos que tem tudo a ver com a
formacdo que estudantes da Escola Profissional estdo
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construindo com seus professores e, a partir da sala de
aula, nosso grupo ird compreender e vivenciar processos
tipicos do desafiador moderno mundo do trabalho (Alian-
ca, 2016, p. 2).

Como podemos observar, a linguagem aplicada no material apro-
xima-se de uma palestra motivacional, na qual valores como “suces-
so” sdo festejados sem nenhuma contextualizacao histérica ou mesmo
sem aprofundamento critico, deixando implicita a tendéncia merito-
cratica da proposta.

As primeiras paginas da apostila dedicam-se a explicar o que é e
como obter os documentos de certiddo de nascimento, de identidade,
CPF, titulo de eleitor, carteira de trabalho, certidao de 6bito e reser-
vista (Alianca, 2016, p. 7-17). Devemos interpretar que por identidade
a apostila esteja se referindo literalmente aos documentos de identi-
ficacao? Qual é o propésito, em que area do conhecimento esse tipo
de contelido se insere e qual é a sua especificidade? O texto sobre
a Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), por exemplo, ndo
contempla nenhuma especificidade de cunho formativo, histérico, so-
cial, profissional e nenhum aspecto de criticidade. Em um box com in-
dicacao de “leitura”, que ocupa toda a pagina, sob o titulo “Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), Ié-se o seguinte texto:

O que é? A Carteira de Trabalho e Previdéncia Social é
documento obrigatério para qualquer cidadao que queira
prestar servicos na indastria, comércio, agricultura, pe-
cuaria ou de natureza doméstica. Ela garante acesso a di-
reitos trabalhistas, como seguro-desemprego, beneficios
da Previdéncia Social e do Fundo de Garantia do Tempo
de Servico (FGTS). Desde 2008, a nova carteira de traba-
Iho é emitida por meio de um sistema informatizado, que
integra nacionalmente os dados de todos os trabalhado-
res do Brasil. Mais resistente que o anterior, o documento
é feito com papel de seguranca e plastico inviolavel, que
dificultam a falsificacdo das informacoes sobre identifi-
cacao profissional e qualificacdo do individuo. A carteira
de trabalho para estrangeiros também mudou: agregou
todos os itens de seguranca acima e passou a ser verde
(Alianca, 2016, p. 12).
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Na apostila Mundo do Trabalho, no contexto de “Identidade”, ao falar
sobre a Carteira de Trabalho, tdo simbolica para os cidadaos brasileiros,
carregada de identidade, no sentido de pertencimento, tanto nacional
quanto de classe, nenhuma reflexdao sobre a contratacdo com carteira
assinada, sobre a historicidade da Justica do Trabalho, sobre os indices
de desemprego ou sobre o trabalho informal. Tampouco se mencionou
a contradicao histérica da Consolidacao das Leis Trabalhistas - CLT, que
de inicio ndo contemplava os trabalhadores rurais. E quanto as empre-
gadas domésticas? Nenhuma mencao a quao tarde o reconhecimento
desta categoria foi conquistada, a saber, somente em 2010.

Certamente o professor podera fazer uso desses questionamentos
durante as aulas, porém, ndo had nenhum direcionamento do material
para isto, e salta aos olhos a auséncia de intradisciplinaridade e inter-
disciplinaridade. Nesse sentido, a apostila se torna acritica e desvincu-
lada da realidade.

Até aqui podemos ter uma breve nocao de que a apostila Mundo do
Trabalho, produzida pelo Instituto Alianca tem uma abordagem muito
propria do que é o trabalho e a realidade dos trabalhadores. Confron-
tando com o entendimento da Historia Social do Trabalho, Mundos do
Trabalho é um campo de estudo que tem como objeto os trabalhado-
res, suas praticas, as organizacdes politicas, suas manifestacoes cul-
turais, seus saberes e fazeres, as articulacoes e resisténcias contra as
opressoes, as manifestacoes religiosas e tudo que envolve aqueles e
aquelas que transformam cotidianamente e dialeticamente o mundo
em que vivemos. Relacionando com o Ensino de Histéria, buscamos
um processo de ensino e aprendizagem que trate a Historia a partir
dos de baixo, dos que compode a realidade social cotidiana e que faca
frente a uma narrativa eurocentrada e elitista focada em grandes even-
tos realizados por grandes personalidades.

Os estagios tém carga horaria distintas, alguns sdao de 400 horas
(como é o caso de Informatica, Administracdo e Comércio), enquanto
o curso de Enfermagem tem uma carga horaria um pouco maior, de
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600 horas. Esta incluso nessa carga horaria 60 horas destinadas a ela-
boracao de um projeto social a ser promovido pela turma, e que deve
envolver a comunidade.

Escolhemos dez relatérios de alunos de cada curso no ano de 2019,
ultimo ano em que o estagio aconteceu de maneira “normal” (antes da
pandemia que exigiu o distanciamento social). Resolvemos investigar
relatérios de todos os cursos para ampliar a diversidade de alunos(as)
e de locais de estagios. Direcionar-mo-emos ao relatério em si, e nao
aos alunos. Vamos organiza-los por curso e de forma numérica a fim de
identifica-los. As referéncias serdo: E + nimero (E1, E2, E3...), sendo a
primeira letra referente ao curso. Portanto, a letra E sera usada quando
tratar dos relatérios do curso de Enfermagem, seguidas do namero,
gue representa o nome dos alunos [que iremos ocultar] sequenciados
em ordem alfabética. Usaremos a letra | + nimero (11, 12, 13 ...) referen-
te aos relatérios do curso de Informatica, C + nimero para Comércio e
A + namero para Administracao.

Nos dez relatérios que analisamos do curso de Comércio, consta-
tamos que 9 estagiaram em pequenos estabelecimentos familiares da
cidade (lojas de roupa, calcados e assessorios, lojas de equipamentos
eletrénicos, mercearias, loja de produtos naturais, estabelecimento de
produtos agropecuarios e uma farmacia). Apenas um aluno cumpriu o
estagio em uma emissora de radio. A atividade mais exercida, segundo
adescricao dos relatérios, foi a de organizacao em varios sentidos, des-
de documentos, passando por prateleiras e estoques, até a organizacao
do setor como um todo. 90% relatam essa experiéncia. Em seguida, o
segundo maior nimero de registros de atividades foi de atendimento
ao cliente ou realizacao de vendas, com presenca em 80% dos relatos.
70% dizem ter algum contato com controle de estoque, e 60% afirmam
operar os sistemas de computadores. Em relacdo a caixa registradora,
os relatos sao proporcionalmente baixos e a experiéncia, superficial.
40% dos relatoérios descrevem o contato, mas nao revelam saber sobre
o fechamento do caixa, a separacao de formas de pagamento, as reti-
radas, o depdsito e todo o funcionamento burocratico, que ultrapassa
a acao de registrar os produtos.
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E natural, e esperado, que o estagiario tenha uma vivéncia diversifica-
da e que possibilite uma visao geral sobre o negécio. Uma passagem que
ilustra bem essa proposicao € a seguinte:

Durante o periodo de 5 meses fui dividida por setores, o
meu primeiro setor foi o estoque, que é considerado o
coracao da loja, aprendi a encabidar, codificar, dobrar de
maneira adequada, organizar e refazer reposicio de pe-
cas. Apés esse periodo troquei para o provador onde tive
de aprender sobre as placas (sdo usadas para gerenciar
a quantidade de pecas que pode ser levada para o pro-
vador), e também lidar com agilidade e rapidez. Depois
fui para a fiscalizacdo da loja onde eu aprendi a ser mais
observadora e atenciosa, para evitar furtos e também ver
as caracteristicas de uma pessoa que entra na loja com
outras intencdes. Por Gltimo foi o caixa onde a experién-
cia foi muito boa, aprendi a tirar cupom fiscal, a passar
produtos (apesar de n3o ter total acesso), a lidar com o
cliente, ser atenciosa, ser simpatica, ser inteligente, rapi-
da e eficiente (C4, 2019, p. 7).

Algo nos chama atencdo nessa passagem. Entre os documentos
analisados, ha apenas esse fala sobre a funcao de fiscalizar o estabele-
cimento. Além disto, nos questionamos sobre os elementos de aten-
cao das caracteristicas dos clientes e a conclusdo sobre quem deveria
ser mais bem atendido ou visto com desconfianca. Nao estamos fazen-
do qualquer tipo de alusao pejorativa, nem sugerindo algum compor-
tamento discriminatério - embora seja senso comum que estabele-
cimentos comerciais, de diversos seguimentos, exercam tais praticas.
Também é verdade que todo comerciante deve estar atento para mi-
nimizar e prevenir perdas, inclusive as que sejam resultado de furto.
Saber como equilibrar os valores de desconfianga e de confianga no
tratamento com os clientes, evitando praticas que reforcem os este-
rebtipos sociais, poderia ser uma habilidade a ser desenvolvida.

As funcoes descritas - na maioria das vezes em um Unico paragra-
fo - sdo coerentes, a luz de nossa avaliacdo, com as atribuicoes dos
profissionais egressos de cada curso. Apenas um caso entre 40 anali-
sados, foge a regra. Trata-se do relatério de estagio em Comércio que
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relata a experiéncia em uma farmacia, e que cabe a desconfianca so-
bre a pertinéncia ou ndo de funcdes exercidas por um balconista de
farmacia, e a davida se tais funcdes nao deveriam ser exercidas por
um farmacéutico

As atividades propostas pela Farmacia |nome do estabe-
lecimento, no qual, aprendi manusear o sistema proprio
para as farmacias e drogarias, atendimento de qualidade
aos clientes, aferir a pressao arterial, processos realiza-
dos por um operador de caixa, assim como, conhecer so-
bre os medicamentos e produtos e sobre sua utilidade,
memorizacdo de precos, processos que um farmacéutico
desenvolve, ademais, aprendizado e aprimoramento nas
vendas de medicamentos (C10, 2019, p. 6-7).

Os relatos dos estagiarios de Administracao apresentam uma maior
variedade de atividades, assim como ampla diversidade de locais de
trabalho. Os estudantes atuaram em instituicoes de ensino como o
Centro Cearense de Idiomas - CCl (1), em agéncias financeiras e ban-
carias (2), clinicas de saude Policlinica (4), Hospital Sdo Lucas (1), escri-
torio de contabilidade (1), e no Férum de Justica do municipio (1).

Mais interessante seria se pudesse ocorrer uma rotatividade pelos
setores, semelhante ao que acontece no estagio de Enfermagem. Nao
temos informacdes como se decidiu o local de estagio de cada estu-
dante, mas nos chama a atencao a versatilidade que o curso oferece,
abrindo a possibilidade de atuacdo em diversos seguimentos.

Por se tratar de espacos diversos, as atividades realizadas e registra-
das nos relatérios também terdo uma imensa variedade. No entanto, é
possivel destacar algumas semelhancas.

Recorrente em 80% dos relatérios, a descricao da funcdo de orga-
nizar (em diversos sentidos, desde organizar documentos até organi-
zacao de espacos) mostra que sio oferecidas atribuicdes simples - ao
menos inicialmente. Também em 80% dos relatérios esta a navegacao
em sistemas - atividade trivial para o grau de instrucdo de nossos es-
tudantes. O que consideramos relevante foi a comparacao de 70% dos
estagiarios de Administracdo ao descrever suas atividades como se-
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melhantes a de outros funcionarios. Nota-se que em instituicoes mais
complexas, como é o caso da Policlinica ou do Férum, onde ha um
nlimero maior de profissionais qualificados, os estagiarios tém melho-
res oportunidades de desempenhar atribuicbes que de fato possam
contribuir para sua propria formacao laboral.

Durante o meu estagio na policlinica Raimundo Soares Re-
sende, tive a oportunidade de realizar vérias tarefas de um
colaborador do setor administrativo e vivenciar situacoes
financeiras e administrativas da organizacdo. Desde o con-
trole de estoque, realizacdo de pedidos de compras, anélise
de notas fiscais, arquivamento, planilhas de monitoramento,
organizacio de estoque em PEPS e UEPS?realizar entrega de
materiais nos varios setores da organizacdo, conferéncia de
produtos, reunides de feedbacks, andlise de contratos com
fornecedores, realizar oficios e relatérios e alimentacdo de
sistema de almoxarifado. Além disso, realizei o levantamen-
to de todos os materiais permanentes da empresa, verifi-
cando o numero de tombamento para realizar relatérios de
controle interno (A8, 2019, p. 9).

Outra ocorréncia persistente é de atendimentos ao publico, venda
ou similar. 60% dos estagiarios relatam este tipo de atribuicao duran-
te suas experiéncias, demonstrando que o estagio ndo é uma ativida-
de meramente pedagdgica, mas se trata, realmente, de experiéncia
profissional. As outras narrativas do que foi feito sdo mais especificas
e pulverizadas, como digitalizacdo de documentos, emissao de notas
fiscais, gerenciamento de redes sociais, acoes ligadas a campanha de
marketing, pedidos de compras e reposicao de material etc. Todos os
relatorios de Administracdo revelam um sentimento positivo sobre a
experiéncia do estagio, dado que os alunos se consideraram mais pre-
parados para o mercado de trabalho. A interpretacdo que fazemos é
de que as atribuicoes sao possiveis de serem exercidas por todos eles,
de que os conhecimentos técnicos ndo sao excessivos e que a ques-
tao central ndo é cognitiva, e sim, moral. Em outras palavras, o que se
aprende no estagio é como devem se portar no ambiente profissional.

2 As siglas fazem referéncia a uma racionalidade logistica: Primeiro a entrar, primeiro a sair - Ultimo a
entrar primeiro a sair.
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Como minha primeira experiéncia profissional foi num escri-
tério de contabilidade publica, neste ambiente formal e to-
talmente confidvel, obtive muitos conhecimentos. As acoes
desempenhadas na organizacdo me fizeram mais profissio-
nal e mais acessivel a quaisquer tipos de situacoes. Aprendi
a me controlar e a agir mais pela razdo. Desenvolvi minha
empatia e cordialidade com os clientes, me adaptei aos ha-
bitos da instituicio sem me acomodar, manifestava-me sem-
pre que havia oportunidade, e me destacava em quase todas
as atividades praticas. Tive uma experiéncia 6tima, com uma
riqueza de conhecimento adquirido (A1, 2019, p. 8).

Os locais de estagio de Informatica aconteceram majoritariamente
em estabelecimentos relacionados com telecomunicacées, como em
provedores de internet (4) e em lojas de celulares e equipamentos tec-
nolégicos (3). Registrou ainda estagios no Instituto Federal do Ceara
IFCE (1), em oficina mecanica de automoével (1), e, por fim, em uma loja
de roupas e assessorios (1). Assim como nos demais relatérios, uma
minoria relata sobre as atividades introdutérias. Neste caso, apenas
40% dos estudantes relatam sobre apresentacao.

Antecipando o inicio do campo de estagio supervisionado
foram realizadas atividades preparatdrias para o estagia-
rio, que visavam questdes do campo comportamental e
técnico. Desenvolvendo-se seminarios e atividades espe-
cificas do curso, revisando tarefas que poderiam ser reali-
zadas nas empresas como também para o melhor desem-
penho do estagiario (11, 2019, p. 5-6).

E possivel notar, neste bloco de relatérios, uma maior simetria en-
tre as atividades. Por exemplo, 70% afirmam ter realizado montagem
e manutencao de rede. A tradicional funcao dos estagiarios de todos
0s cursos anteriores também aparece nas descricoes: 60% declaram
organizar, cadastrar catalogar ou acoes similares a de organizacao, seja
fisica ou virtual. Atendimento ao publico, outra acao bastante descrita
nos cursos, também aparece com bastante recorréncia, 60% dos esta-
giarios afirmam ter tido contato com o publico. Operar sistemas e ali-
mentar planilhas no Excel sdo atividades registradas nos relatérios por
metade dos estagiarios, ou seja, 50%. Em atividades externas, como a
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instalacdo de internet nas residéncias, temos 30% dos relatos. Essa ati-
vidade, que anteriormente mencionamos ser exercida exclusivamente
por meninos, exige tanto conhecimento técnico quanto disposicao fisi-
ca, como reporta um estudante na seguinte passagem:

[...] diariamente tinha contato com os equipamentos
de rede, podendo assim aperfeicoar meus conhecimen-
tos nessa area. Minha principal funcdo desempenhada
juntamente com os dois era auxiliar na puxada de cabo
de fibra 6ptica da casa do cliente até a caixa de atendi-
mento mais préxima, processo que gerava muitas vezes
um desgaste fisico consideravel em todos nés, ja que
algumas dessas caixas de atendimento ficavam muito
distantes das residéncias. [...] A experiéncia de estagiar
em um provedor de internet é algo Unico, principal-
mente estando na visdo de um técnico que desempe-
nha um papel dificil e ainda tem que lidar diretamente
com os clientes que exige ainda mais profissionalismo
dos mesmos (12, 2019, p. 6).

As outras atribuicoes mencionadas no cotidiano do estagio sao ins-
talacdo de programas (20%), desenvolvimento de programacao (30%)
e vendas online (20%). Além disto, chama a atencao o relato de um
estudante que, ao estagiar em uma empresa que prestava servicos de
instalacdo e manutencao de ar-condicionado e ventiladores, chegou
a realizar, junto com outros funcionarios, a limpeza e o conserto des-
ses aparelhos, mesmo que as atividades destoassem das funcoes do
estagio.

Outrossim, também tive a oportunidade de auxiliar as ins-
talacbes e manutencdes em centrais de ar com o auxilio
dos funcionarios em todo o processo, pois eles me de-
monstraram como fazia e em seguida deixava eu realizar,
mais sempre me auxiliando, menos quando era lavar as
centrais de ar, pois eu ja tinha pratica em desmonta-las
lava-las e remontar. Vale ressaltar que eu também realiza-
va a manutencao de ventiladores, por serem mais peque-
nos e mais simples, eu realizava sem auxilio, s6 precisava
quando era necessario realizar troca de componentes,
como capacitores (14, 2019, p. 7).
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Com base nos diversos relatos, é possivel verificar que os alunos
sentem-se cumprindo uma missdo importante, que encaram o estagio
como um elemento formador de suas vidas profissionais, que demons-
tram estar preparados para cumprir as demandas exigidas pelas em-
presas, e tais sentimentos estdo presentes na maioria das conclusoes
dos relatérios. Nessa parte temos textos de dimensdes que variam
entre um paragrafo a uma lauda. Nao ha registros de conclusoes pejo-
rativas, ao contrario, é possivel verificar com enorme constancia o em-
prego de adjetivos elogiosos. Em um caso, destacam-se as amizades
feitas durante o estagio. Os alunos concluem que o estagio é de grande
importancia pessoal e profissional, pois proporciona a oportunidade
de por em pratica os conhecimentos teoricos. Entendem como “pri-
mordial”, “fundamental”, “importantissima” a experiéncia para a inser-
cao deles no mercado de trabalho. Mesmo aquele aluno que apontava
a remuneracao “fraca ou nula”, conclui que o estagio é importante:

O estagio supervisionado propde muito mais do que ape-
nas uma oportunidade em uma empresa, com ele temos
a capacidade de desenvolver os aspectos profissionais tao
requisitados nos dias de hoje bem como a parte pessoal,
tudo isso se deve ao planejamento da gestdo de estagio
e do ambiente empresarial, que nos ajuda na nossa capa-
cidade para o mercado de trabalho e para a vida. Nesse
sentido, a realizacdo de atividades no ambiente da em-
presa e no projeto social auxiliam de forma concreta vi-
sando muito mais que o emprego futuro, pois sua funcao
é preparar profissionais e cidadaos que respeitem os as-
pectos sociais e ambientais do mundo contemporaneo.
Tudo isso demonstra a importancia do estagio na vida de
jovens e para a sociedade bem como para as empresas
concedentes, sendo assim, conclui-se que o estagio su-
pervisionado é fundamental na formacao para cidadania
e para vida profissional de jovens (A9, 2019, p. 9).

De nossa parte, compreendemos ter exposto elementos suficientes
para a defesa de nosso ponto de vista quanto a uma educacao em-
preendedora, aplicada nas Escolas Profissionais e, em especial, na Ma-
noel Mano. Isto ndo quer dizer que os alunos nao estejam preparados
para ingressar na vida académica. Muitos de nossos alunos conseguem
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vagas nas universidades no exato momento posterior a conclusao do
Ensino Médio. No entanto, sao flagrantes os elementos educacionais
voltados para atender as demandas do mercado que desenvolvem va-
lores liberais, estimulando a adocdo de uma postura condizente com a
exigida pelas empresas, como a introjecao de aspectos morais tipicos
da cultura empresarial, e de elementos politicos caracteristicos dos li-
berais modernos, sendo replicados como valor absoluto para nossos
jovens. Além do mais, esses aspectos formam um conjunto coerente
com as tendéncias globais de interferéncia de institutos privados nas
politicas de educacao, nos curriculos e na gestao escolar. Tais elemen-
tos podem ser facilmente identificados nessa seguinte conclusao sobre
o estagio:

O estagio é uma grande oportunidade de crescimento
pessoal e profissional. Nos direciona precisamente para
o mercado de trabalho e nos auxilia para a construcdo de
nossos valores e principios profissionais. E a oportunida-
de certa para vivenciarmos o sucesso e o reconhecimen-
to, além disso, o contato interno com outros individuos,
seja profissionais da area técnica ou de outros servido-
res, contribui para o aprimoramento dos nossos obijeti-
VOs pessoais e valores morais, como por exemplo: o for-
talecimento do trabalho em equipe, foco nos resultados,
empatia, preocupacido com o capital humano, reconhe-
cimento, espirito de lideranca, uniao, fortalecimento das
relagdes interpessoais dentre outras caracteristicas que
evidenciam o funcionamento de um ambiente de traba-
Iho saudavel e proveitoso (A1, 2019, p. 10).

Porém, é imperativo que se tenha cautela quanto as acoes de en-
frentamento deste grave problema, mais ainda no caso especifico da
EP Manoel Mano, uma escola que encanta sua comunidade, que criou
nas Ultimas décadas uma identidade valorativa, uma instituicio bem
avaliada em diversos sentidos. A escola é um bom local de trabalho,
é bem aceita pelos alunos, tem professores qualificados, conta com
servidores dedicados, tem a participacao, o acompanhamento e a
confianca dos pais, além de ser gerida por principios de democracia
e isonomia. Essa escola, na qual estamos apontando, de modo critico,
haver a tendéncia de uma formacao empreendedora, é a mesma que
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muda vidas e nos abrilhanta com a gratidao de alunos e familiares.
Uma passagem que ilustra o valor e a importancia da EP Manoel Mano
€ a conclusao de relatério em forma de agradecimento:

Entrei na EEEP Manoel Mano no ano de 2017 e terminei
no ano de 2019. Minha estadia na Profissional de CrateUs
foi um periodo muito longo e turbulento com altos e bai-
xos, contudo, foi prazeroso em varios ambitos. Posso citar
que os professores, ndo s6 da base técnica, mas também
os da base regular foram mais do que fundamentais para
a minha vida. Foram pessoas que apostaram em meu fu-
turo para chegar até este momento conclusivo. Isso me
faz abrir a mente para o mundo, ter responsabilidade, me
manter sob controle em casos de impulsdo e agradecer
por tudo o que tive dado a mim de bom grado por profis-
sionais que foram eficazes dando o seu melhor para cada
um dos educandos que ingressaram no ensino médio téc-
nico e profissionalizante (C8. 2019, p. 9).

Nesse espirito, queremos contribuir para melhorar, cada vez mais, os
servicos prestados a comunidade pela escola. Percebemos que ha no
codigo disciplinar de Histéria a necessidade de ampliar a atencao para a
consciéncia historica e (por que ndo?) para a consciéncia de classe.

Todas as problematicas vistas até o momento, a relembrar: o avanco
dos interesses privados sobre a educacao publica, que no nosso caso
se manifesta na forma de instituicbes ndao governamentais gerindo o
curriculo, a formacao dos professores e produzindo materiais didati-
cos; a formacao excessivamente empreendedora - usando a lingua-
gem atual - doutrinando a nossa juventude para aceitar de bom grado
a superexploracao do trabalho, os baixissimos salarios, as altissimas
concorréncias, a perda de postos de trabalho e a precarizacao gene-
ralizada; e finalmente, a prépria condicao contratual dos professores,
gue mesmo os que tém o privilégio de uma estabilidade (atualmente
menos da metade dos professores da rede Estadual do Ceara sao efe-
tivos) encontram-se com salarios defasados, trabalhando em regimes
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extensos e com salas de aula lotadas, sem falar dos contratos tempora-
rios, que sdo vexatorios, e os contratos de professores da base técnica
que sao terceirizados.

Até aqui, apresentamos e discutimos como se da de maneira espe-
cifica na Escola Manoel Mano, todos esses pontos acima detalhados.
No entanto, com excecdo do que chamamos de “formacdo empreen-
dedora” no qual caberia um exame mais detalhado caso a caso, as
demais caracteristicas encontradas no nosso estudo de caso pode ser
ampliada para outras escolas profissionais do Ceara.

Dito isso, ndo podemos esquecer o papel politico das EPs na for-
macao e nas aprovacoes dos jovens para as universidades em diver-
S0s cursos, superando, em alguns casos, o nimero de aprovacao de
entidades privadas. Se por um lado isso engrandece a escola publica,
por outro lado, devemos apontar que isso se da gracas a exploracao
de professores mal remunerados com contratos de trabalho precari-
zados, que ministram aulas com turmas de até 45 alunos e sem plano
de carreira.

E necessario interligar esses pontos que, a primeira vista, parecem
desconexos, porém, fazem parte de um projeto robusto de inserir a
gestdo da educacdo em um modelo mensuravel, lucrativo e merca-
dolégico. E preciso estar atento, pois os bons resultados da educacio
publica cearense, em especial as EPs, podem estar a servico da legiti-
macao de um arquétipo de gestao educacional que mais favorece o
mercado do que a sociedade.

Neste sentido, apelamos para a funcao social do Ensino de Historia,
que, longe da neutralidade, deve estar ao lado da defesa da autono-
mia, da educacao verdadeiramente libertadora e emancipadora. Tais
caracteristicas sao grandes demais para caber dentro de uma ética
econdmica e mercantil da educacao. Por isso, é urgente que nossa pra-
tica traduza o desejo de que a Escola nao seja uma empresa e que a
Educacao nao seja uma mercadoria.
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A aprendizagem historica através da ONHB e
da OCHE a partir da perspectiva de estudantes
olimpicos

Profa. Ma. Marisnanda Mota Araujo - SEDUC-CE*

Ha doze anos sou professora de historia e diariamente me desafio a
encarar a sala de aula como um espaco de provocacoes e de reflexoes
acerca da funcao social da histéria e do historiador, bem como de seu
papel na formacao critica e na educacdo emancipadora dos estudan-
tes, para que assim a histéria faca sentido na vida desses sujeitos e que
ela possa ser compreendida como um método de pensamento critico
do cotidiano, e ndo como uma mera disciplina decorativa do curriculo
escolar.

Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire defende que a pratica
docente critica exige reflexao, ou seja, “[...] envolve um movimento
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Paulo Freire, com sua
lucidez e sabedoria, j4 apontava nos anos 1960 a necessidade de am-
pliarmos as fontes legitimas de saberes de modo que o “saber-fazer e o
saber-ser pedagodgicos” fizessem sentido (Freire, 2021). Talvez eu nem

1 Mestre em Ensino de Histéria pelo Mestrado Profissional em Ensino de Histéria- ProfHist6ria/UFC.
Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Ceara - UECE. Professora da Educagao Basica
nas redes publica e privada do Ceara e professora tutora do curso de graduagao em Histéria EAD
pela Universidade Aberta do Brasil - UAB/UECE. Esse texto é parte das reflexdes feitas na minha
dissertacao cujo titulo é: “Tenho muito para contar, dizer que aprendi”: o ensino de histéria através
da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) e da Olimpiada de Ciéncias Humanas do Estado
do Ceara (OCHE): praticas docentes e aprendizagem histérica (2018 a 2022), sob a orientacdo da
professora Dr? Ana Carla Sabino Fernandes. E-mail: nandaaraujo.mota@gmail.com
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me atentasse, mas o meu anseio em planejar aulas que despertassem
o interesse dos estudantes pela histéria ja era uma pratica freiriana.

Entendo a pratica docente como um conjunto de atividades desen-
volvidas pelo professor para ajudar os estudantes a aprenderem e a
atribuir significado a esse aprendizado, por isso, essa pratica se sus-
tenta na constante busca de provocar e motivar os alunos a verem
a histéria como uma matéria de experiéncia e interpretacao. Nessa
busca, encontrei a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB)
e a Olimpiada de Ciéncias Humanas do Estado do Ceara (OCHE), que
tém cumprido um papel muito importante na divulgacao cientifica das
ciéncias humanas na Educacao Bésica.

Logo, o objetivo deste artigo é analisar a aprendizagem histérica dos
estudantes através da ONHB e da OCHE, a partir de suas experiéncias
nessas olimpiadas. Essa investigacao tem como recorte temporal os
anos entre 2018 e 2022, nos quais me dediquei a essas competicoes? e
gue se revelaram essenciais para as minhas reflexdes, bem como para
as mudancas das minhas praticas como professora de histéria.

Segundo Cristina Meneguello,® as Olimpiadas Cientificas, ao lon-
go do século XX, ganharam um espaco significativo na educacao bra-
sileira e tinham como objetivo estimular o interesse dos estudantes
pelas ciéncias e tecnologias. Porém, até poucos anos atras, elas eram
predominantemente voltadas para as areas de ciéncias da natureza e
para a Matematica. Enquanto a area de ciéncias humanas, “ainda que
fundamental para a formacao intelectual e cognitiva e para a cultura
cientifica entendida de forma mais ampla e global, é ainda tema pouco

2 Em 2018 participei pela primeira vez da ONHB. Quanto a OCHE, participo desde sua primeira edicao,
em 2019. Por essa razio, as comparacoes entre as duas olimpiadas que aparecerao nesse trabalho
s6 se dardo a partir do ano de 2019.

3 A professora e pesquisadora Cristina Meneguello é docente em regime de dedicacgdo exclusiva do
departamento de Histéria da UNICAMP desde 1998, atuando nos cursos de Histéria e de Arquite-
tura e Urbanismo. E coordenadora da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil para escolas pabli-
cas e particulares, que iniciou em 2009 e estd em sua 17 edicdo (2025). Fonte: http://lattes.cnpg.
br/5963939675903208. Acesso em: 20 mar. 2024.
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privilegiado, e as iniciativas em termos de acesso, divulgacao e inclu-
sa0 s3o poucas ou pouco conhecidas” (Meneguello, 2011, p. 02).

Para romper com esse panorama e fortalecer a divulgacao cientifica no
campo das ciéncias humanas, o departamento de Histéria da Universida-
de de Campinas (UNICAMP), desde 2009, vem desenvolvendo a ONHB,
um projeto de extensao, ensino e pesquisa que tem promovido importan-
tes debates acerca do ensino de histéria entre estudantes e professores.

Inspirada no modelo da ONHB, a OCHE nasce no Ceard em 2019
a partir do desejo do Instituto Federal do Ceara (IFCE) de fortalecer
projetos de pesquisa e extensao através de olimpiadas cientificas a fim
de incentivar jovens da educacado basica a investigar e a refletir sobre
os diversos aspectos, tais como a histéria, a economia, a geografia, a
cultura e o meio ambiente, que compoem o estado do Ceara.

A principio, o que seria uma competicdo apenas para estudantes
do préprio IFCE, logo se tornou um projeto de alcance estadual, po-
dendo participar qualquer instituicao de ensino basico, seja publica ou
privada. O professor Zilfran Varela Fontenele,* que desde o inicio faz
parte da comissao organizadora da olimpiada, afirma que a OCHE, des-
de 2019, em sua primeira edicao, ja se apresentava como um projeto
de pesquisa, ensino e extensdo com foco na promocao e na difusao
da cultura e do conhecimento cientifico no Ceara (Fontenele; Costa
Junior, 2020).

Tanto a ONHB como a OCHE acontecem por meio de fases on-line
e uma fase final presencial. Em ambas, a participacdo é em equipe,
que é composta por trés® estudantes e uma professora ou um profes-
sor orientador.® Conceitos como cidadania, politica, questoes étnicas,
cultura religiosa, cultura popular, diversidade e relacdes de género sao
alguns assuntos constantes nas questoes dessas competicoes e que

4 Doutor em Educacio pela Universidade de Valéncia - Espanha; Mestre em Ensino de Ciéncias Huma-
nas e Sociais pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN (2016). Professor do IFCE e
Membro da Comissado Organizadora da Olimpiada de Ciéncias Humanas do Estado do Ceara - OCHE.

5 Os estudantes devem estar no 8° ou 9° ano do Ensino Fundamental Il ou no Ensino Médio.

Na ONHB s3o aceitos apenas professores que lecionem a disciplina de histéria. J4 na OCHE, podem
ser orientadores os docentes que sejam regentes de qualquer disciplina da area de Ciéncias Huma-
nas como também Ensino Religioso, Artes, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
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remetem as reflexdes fundamentais para a formacao da consciéncia
historica dos participantes.

Essas fases acontecem ao longo de uma semana, revelando assim
sua originalidade em comparacao a outras olimpiadas que acontecem
em um espaco de tempo mais reduzido. Na fase final, os estudantes
devem produzir uma atividade dissertativa, na qual sera avaliado o co-
nhecimento histoérico articulado as fontes e a capacidade de selecionar
e organizar as informacoes, além da coeréncia e clareza na argumen-
tacado do trabalho.

Diferente de outras olimpiadas e das avaliacoes internas ou exter-
nas da Educacao Basica, que sdo compostas por questoes de multipla
escolha com apenas um item correto, a ONHB e a OCHE invertem essa
ordem. Os itens tém pontuacoes diferentes, que podem variar entre O,
1, 4 e 5. Esse sistema de pontuacao é dividido de acordo com os niveis
de compreensao histérica dos documentos analisados.

A alternativa equivalente a um ponto corresponde a um nivel des-
critivo dos documentos analisados. A alternativa que exige do partici-
pante um grau de reflexdo um pouco mais complexo equivale a quatro
pontos. Por sua vez, a alternativa equivalente a 5 pontos correspon-
de aquela que contempla a leitura, a informacao e a extrapolacao das
fontes, requerendo dos olimpicos uma reflexdo e uma argumentacao
mais densa. Os estudantes também devem identificar a alternativa
gue equivale a zero ponto, sendo ela a que indica anacronismo ou in-
coeréncia analitica.

A participacao de estudantes na ONHB e na OCHE é uma ativida-
de que envolve pesquisa, investigacao e discussoes sobre inUmeros
assuntos que resultam no desenvolvimento do pensamento critico.
Estes sao elementos que, quando aplicados em sala de aula, aju-
dam a melhorar a qualidade do ensino e valorizam o campo da cién-
cia. Experiéncias como essas, em que os estudantes gozam de certa
autonomia investigativa e saem de um lugar de meros receptores
de informacodes, sdao bastante propicias para a construcdo de uma
aprendizagem histérica significativa e engajadora para estudantes
e professores.
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Sobre a aprendizagem historica, o historiador alemao J6rn Riisen
(2010) aponta que ela é uma estrutura em que diferentes campos de
interesse didatico estdo unidos em uma estrutura coerente, e envolve
a experiéncia e interpretacao do passado para compreender o presen-
te, além de ser fundamental para a compreensao do mundo, pois nos
ajuda a entender o passado e a aprender com ele. Tal operacao cogni-
tiva exerce influéncia sobre a nossa propria identidade e nos ajuda a
desenvolver a nossa capacidade de julgamento.

Analisar fontes histéricas, pensar nas diversas disputas das narrati-
vas histoéricas presentes e ausentes nos materiais didaticos, estimulam
os estudantes a refletirem sobre o fazer historiografico e sobre a rele-
vancia do desenvolvimento da consciéncia historica, que € um exerci-
cio de reflexao sobre si e sobre o mundo em que estamos inseridos.

Deste modo, a minha participacdo como professora orientadora
nessas duas competicdes corroborou ainda mais com meu desejo de
refletir sobre a importancia da histéria ensinada na Educagao Basica e
na aprendizagem histérica dos estudantes.

A fim de entender melhor como estes sujeitos se relacionaram com
suas experiéncias na ONHB e na OCHE e analisar como essas olimpia-
das impactaram em seus processos de aprendizagem histérica, ela-
borei um questionario com 41 perguntas, disponibilizado via Google
formulario, que permitiram refletir tanto sobre as condicdes socioeco-
nomicas dos estudantes e de sua familia, como escolaridade e renda,
guanto como questdes relacionadas a aprendizagem e ao desempe-
nho na vida escolar dos olimpicos.

Para responderem o questionario, os estudantes foram contatados
por meio de redes sociais,” como WhatsApp e Instagram, por onde
receberam o link de acesso ao formulario e também um video expli-
cativo sobre a finalidade e a importancia da pesquisa. O questionario
ficou disponivel durante 20 dias e ao final foram obtidas 49 respostas
de estudantes que participaram, orientados por mim, de alguma das
edicoes da ONHB e/ou da OCHE, entre os anos de 2018 e 2022.

7 Eu costumo usar as minhas redes sociais também para fins profissionais e por isso, costumo manter
contato com os estudantes, mesmo depois de eles encerrarem o ciclo da Educagao Basica.
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Nesses cinco anos estabelecidos como recorte temporal, cerca de
90 estudantes participaram de uma ou das duas olimpiadas em pelo
menos uma edicdo. Logo, é possivel concluir que essa pesquisa teve
um alcance de quase 55% do publico-alvo, uma margem relevante e
segura que me permitiu obter dados e informacoes sélidas.

Questoes sobre a preparacao para as olimpiadas, sobre suas expe-
riéncias durante o evento e suas impressoes apés o fim da participa-
cao foram elaboradas cuidadosamente para estimular os participantes
a apontarem o maior numero de informacoes possiveis. Além disso,
o questionario também incluiu perguntas sobre o que os estudantes
aprenderam com a experiéncia e como ela os ajudou a se desenvolver
sua aprendizagem e criticidade.

Também foram feitas perguntas a fim de tracar o perfil desses sujei-
tos estudantes e como eles avaliam sua participacao nas competicoes.
Para tanto, foram questionados sobre como eles ficaram sabendo das
olimpiadas, quais edicoes eles participaram e quais fatores os motiva-
ram a participar dos eventos. Por fim, uma sessdo com questoes sobre
a relacao entre ensino de histéria e as duas competicoes buscou cole-
tar depoimentos dos estudantes sobre suas experiéncias, exitosas ou
nao, na ONHB e na OCHE.

A partir da coleta e analise das respostas obtidas pelo questionario,
apresento neste tépico a analise de informacdes que sao importantes
para tracarmos os perfis dos sujeitos que participaram dessa pesquisa.
Para que isso aconteca de forma didatica, vou recorrer aos dados e aos
gréaficos elaborados a partir das respostas dos participantes.

Dentre os participantes, 34 deles tém entre 15 e 17 anos, o que
quer dizer que a maioria ainda esta no Ensino Médio. Do total de alu-
nos que responderam o questionario, 35% estudaram em escola pu-
blica e 65% em escola privada. O percentual maior de estudantes de
escolas particulares se explica pelo fato de que, das quatro escolas em
gue trabalhei com projetos de olimpiadas, duas eram da rede privada,
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e ha pelo menos trés anos esse trabalho vinha sendo desenvolvido
sem interrupcao, o que sugere que, ao longo dos anos, foi sendo de-
senvolvida uma cultura olimpica nas escolas participantes.

Cerca de 60% das respostas obtidas sdo de estudantes femininas,
dado que coincide com o predominio desse género no namero geral
de participantes inscritos, tanto na ONHB quanto na OCHE. Em 2022,
na 14? edicdo da ONHB, por exemplo, 59% dos estudantes inscritos
eram mulheres, e o percentual se eleva para 66% quando a categoria é
estudantes finalistas. Na primeira edicdo da OCHE, em 2019, 59% dos
discentes inscritos eram mulheres e, a partir de 2020, o percentual se
manteve sempre acima de 60%.

Outro aspecto importante que o questionario buscou investigar diz
respeito as condicoes socioecondémicas dos participantes, pois sabe-
mos como elas exercem uma influéncia profunda na educacio e na
aprendizagem dos estudantes. A disparidade de acesso a recursos
educacionais de qualidade é uma realidade, principalmente para estu-
dantes de escolas pubicas. Portanto, considerei importante investigar
esses aspectos, visto que meu publico-alvo era diverso, composto por
alunos de escolas publicas e privadas, localizadas tanto em bairros da
periferia quanto em bairros privilegiados de Fortaleza.

Por essa razao, a primeira sessao do questionario buscou investigar
as condicOes sociais e econémicas dos estudantes e de sua familia e
como ela afeta no acesso e na qualidade da sua aprendizagem. Veja-
mos os proximos cinco graficos e suas respectivas analises.

Tanto na ONHB quanto na OCHE, os participantes devem preencher
um questionario em que uma das primeiras perguntas é: “qual a cor da
pele”? Interessada em entender como os meus alunos se identificam
etnicamente e identificar possiveis disparidades sociais, inseri também
uma pergunta sobre o tipo de escola que os estudantes frequentavam.
Veja as respostas por meio do grafico a seguir:®

8 22 estudantes se consideraram pardos, 21 se consideraram brancos e cinco se consideraram pretos.
Apenas um estudante preferiu ndo responder. Do total, 30 eram de escolas particulares e 18 de es-
colas publicas. Um estudante cursou o Ensino Médio em ambas.
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Gréfico 1 - Identidade étnica e rede de ensino

@ Freto @ Escola plblica
@ Fardo @ Escola particular
Indigena Uma parie na publica e oufra parte na
@ Amarelo parficular
& Branco

@ Prefiro ndo responder
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Analisando as respostas das duas perguntas obtive o seguinte re-
sultado: dos 21 estudantes que se declararam brancos, apenas trés
sao alunos da escola publica, enquanto dos cinco estudantes que se
consideram pretos, apenas dois sao de escola privada.

Ao aplicar uma lente interseccional é possivel reconhecer que as ex-
periéncias e identidades dos individuos siao moldadas ndo apenas por
uma Unica dimensao, como género, raga, classe social ou sexualidade,
mas sim por uma interconexao complexa e interdependente dessas ca-
racteristicas. Identificar que a maioria dos estudantes brancos é de es-
colas privadas sé confirma que existem disparidades socioeconémicas
e de acesso a educacao entre diferentes grupos raciais. Isso sugere que
a intersecao, neste caso, de raca e classe social, mostra como fatores
socioecondmicos e raciais estao interligados e podem influenciar signi-
ficativamente as oportunidades educacionais e nas suas experiéncias
de aprendizagem.
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Grafico 2 - Bairros onde os estudantes moram

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

A maioria dos estudantes que se declararam brancos sao também
aqueles que moram em bairros como Cidade 2000, Cocé, Papicu e Var-
jota, que, por sua vez, estao na lista de bairros com os melhores indices
de IDH-B de Fortaleza.’ Todos os 22 alunos que se declararam pardos
moram na periferia de Fortaleza, sendo 12 de escola publica e 10 de
escola privada. A concentracao dos alunos pardos na periferia, combi-
nada com a distribuicao entre escolas publicas e privadas, destaca que
guestdes socioecondmicas e raciais estao intimamente ligadas, impac-
tando nao apenas onde os alunos vivem, mas também o acesso e a
qualidade da educacao que recebem.

A escolaridade da familia dos estudantes desempenha um papel
crucial em sua prépria educacao. Pais e responsaveis com maior nivel
de instrucdo muitas vezes proporcionam um ambiente familiar mais
propicio a aprendizagem, do mesmo modo que familias pouco instrui-
das tendem a ndo reconhecerem a educacido como um investimento
para seus filhos. Quando analisamos a escolaridade da familia dos es-
tudantes percebemos que os indices sdo bem parecidos entre as maes
e os pais. Veja o grafico a seguir.

9 Em 2014, a Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econémico (SDE) de Fortaleza realizou um
estudo51 sobre Desenvolvimento Humano por bairro de Fortaleza. Disponivel em: https://dados.
fortaleza.ce.gov.br/dataset/607f1ecf-73b3-4ef1-9a4f-0db2eb8c7b39/resource/f7cf7081-b0e3-4c9c-
-b89e-0ee1b3755437/download/indicededesenvolvimentohumano.xlsx. Acesso em: 05 de jul. 2024.
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Grafico 3 - Escolaridade dos pais dos estudantes

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Chama atencao o fato de que dos 21 alunos que se declararam
brancos, 20 tém o pai ou a mae, ou os dois, com Ensino Superior com-
pleto ou incompleto. Dos 18 alunos que estudam em escola publica,
16 tém o pai ou a mae, ou os dois, com apenas o Ensino Fundamental
completo ou Ensino Médio incompleto.

Essas informacoes se entrelacam e identificam claramente a relacao
entre as disparidades econdmicas e educacionais entre estudantes de
escolas publicas e privadas. O fato de que a maioria dos alunos brancos
tem pelo menos um dos pais com Ensino Superior completo ou in-
completo sugere que essas familias provavelmente tém mais recursos
educacionais e culturais e podem proporcionar um ambiente mais fa-
voravel a aprendizagem, além de apontar que as desigualdades sociais
e étnicas se perpetuam e estdo longe de serem superadas. O préximo
gréafico corrobora essa afirmacao:
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Grafico 4 - Renda familiar dos estudantes

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

Na pesquisa realizada, dos 18 alunos que pertencem a escola pu-
blica, apenas dois declararam ter renda familiar entre R$ 4.000,00 e
6.000,00, enquanto 10 tém renda familiar entre 1.200,00 e 2.500,00
R$. Os outros seis estudantes afirmaram que a familia tem uma ren-
da de até R$ 1.200,00, o que gera impactos negativos no processo de
aprendizagem.

Do total dos 49 estudantes que participaram da pesquisa, 13 afir-
maram que suas familias participam do programa Bolsa Familia, sendo
12 deles estudantes de escola publica e penas um de uma escola par-
ticular localizada na periferia. Isso nos faz refletir sobre o importante
papel desse programa social na educacao, pois ajuda a garantir que os
estudantes de escola publica tenham minimamente acesso a recursos
que possam ajuda-los a melhorar seu desempenho escolar.

A maioria dos estudos concorda que o ambiente familiar, especial-
mente no que tange a educacao e a ocupacao dos pais, desempenha
um papel fundamental no desempenho escolar de seus filhos. Crian-
cas com pais educados e que exercem ocupacoes qualificadas tendem
a ter melhores resultados escolares, enquanto criangcas com pais com
pouca instrucdo e ocupacao pouco qualificada tendem a ter piores re-
sultados (Sousa; Oliveira; Annegues, 2018).

Outra sessao do questionario buscou sondar sobre a participacao
das estudantes nas olimpiadas cientificas, e chegamos a seguinte con-
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clusao: 28 dos estudantes, quando perguntado se ja tinham participa-
do de outras olimpiadas, responderam que ndo. Os demais ja parti-
ciparam de olimpiadas, como a Olimpiada de Ciéncias, Olimpiada de
Matematica, Olimpiada Brasileira de Astronomia - OBA e Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP. Esses dados
permitem inferir que a cultura olimpica nas escolas ainda é predo-
minantemente voltada para as areas das Ciéncias da Natureza e da
Matematica.

A crescente participacao de estudantes em olimpiadas na area das
Ciéncias Humanas, como a ONHB, é um reflexo do reconhecimento
crescente da importancia dessas disciplinas e do interesse dos alunos
em pesquisa e analise critica do mundo ao nosso redor.

A respeito da participacdo na ONHB e na OCHE, veja o grafico a
seguir:

Grafico 5 - Participacdo dos estudantes na ONHB e na OCHE

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

A pesquisa apontou que 26 estudantes ja participaram das duas
olimpiadas, o que quer dizer que, por terem um formato bastante se-
melhante, a maioria dos alunos que participam de uma acaba se inte-
ressando em participar da outra. Os dois graficos a seguir nos permi-
tem analisar como a participacao desses estudantes evoluiu ao longo
das edicoes.
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Grafico 6 - Participagdo dos estudantes na ONHB

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

O grafico 6 demonstra que apenas trés estudantes ja haviam par-
ticipado da ONHB antes de serem orientados por mim?! e que, com
ressalva apenas dos anos pandémicos de 2020 e 2021, houve um cres-
cimento no nimero de participantes, com destaque para 2022, o ano
do retorno total das atividades presenciais nas escolas no Ceara. Isso
é tdo verdade que, dos 35 estudantes que participaram somente da
ONHB, 19 tiveram a primeira experiéncia na 14? edicao, em 2022.

Grafico 7 - Participacdo dos estudantes na OCHE

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

1 Participei pela primeira vez da ONHB em 2018.
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Dos alunos que participaram da OCHE em 2022, 18 ja haviam parti-
cipado da ONHB, a maioria na edicao de 2022. Isso reflete a influéncia
gue uma exerce sobre a outra, uma vez que as olimpiadas cientificas
promovem a interacdo entre os alunos, desafiando-os e despertando
ao longo das edicoes o desejo de chegarem a grande final.

E possivel perceber que, nos anos de 2020, houve uma retracdo
na participacao dos estudantes, ocasionado pelos efeitos pandemia e
pela exaustiva experiéncia das aulas remotas. Com relacdo a edicao
da OCHE em 2021, por motivos pessoais e de salde, resolvi ndo me
inscrever. Fato interessante a se destacar é que, justamente naquela
ocasidao, em que eu nao participei da olimpiada, nenhum estudante
que respondeu a pesquisa participou da competicao.

Identifico pelo menos trés razoes que podem explicar isso. A pri-
meira é o fato de que as olimpiadas na area de ciéncias humanas,
principalmente nas escolas particulares de periferia, sdo pouco re-
conhecidas pelos estudantes e principalmente pelos donos dessas
empresas.

A segunda razido diz respeito a percepcao de que as ciéncias hu-
manas tém menos prestigio em comparacdo com as ciéncias exatas,
realidade que reflete valores culturais e sociais arraigados em nossa
sociedade. Essa diferenca de percepcao é exacerbada pela énfase nas
carreiras ligadas as ciéncias exatas, especialmente aquelas relaciona-
das a tecnologia e engenharia, que sdo vistas como mais lucrativas e
promissoras. Por essas razoes, quase sempre desenvolvi o projeto das
olimpiadas de maneira solitaria.

O terceiro motivo se refere a resisténcia de muitos docentes em
participarem das olimpiadas, visto que elas demandam um aumento
significativo da carga horéria de trabalho, além de exigir bastante tem-
po de dedicacao as leituras e a pesquisa. A falta de incentivo financeiro
e de qualidade de trabalho, seja em escolas publicas ou privadas, aca-
ba afastando os professores e as professoras desses projetos.

Muitas pesquisas, inclusive esta, estio sendo publicadas nos ulti-
mos anos com o objetivo de identificar as contribuicdes de olimpiadas
como a ONHB e a OCHE para o ensino de histéria e para uma aprendi-
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zagem histérica significativa. Apesar desses avancos, participacdo em
olimpiadas cientificas em ciéncias humanas, como histéria, geografia,
lingua e literatura, ainda enfrentam resisténcia entre os alunos e as
escolas, sejam da rede publica ou privada. Isso se deve a varios fatores,
como a falta de incentivo académico, a falta de informacao sobre a
existéncia destas olimpiadas e a percepcao de que estes assuntos nao
sdo tao importantes quanto as ciéncias exatas.

Ao longo dos ultimos anos, meu trabalho docente foi profundamente
modificado por essas experiéncias olimpicas, uma vez que elas exigem
do docente uma profunda dedicacdo a pesquisa e ao debate sobre diver-
sos assuntos relacionados a histéria do Brasil, funcionando como uma
espécie de formacdo continuada. Considero que a experiéncia como
orientadora nessas olimpiadas me inquietou e provocou diversos ques-
tionamentos a respeito das metodologias adotadas em minhas aulas,
desencadeando uma série de mudancas na minha pratica docente.

Passei a observar, contudo, que ndo estava sozinha nessa “meta-
morfose”. Ano ap6s ano, fui conseguindo identificar alguns comporta-
mentos dos estudantes que me fizeram elaborar a seguinte hipotese:
muitos alunos que tiveram experiéncias olimpicas na ONHB e na OCHE
demonstravam mais interesse nas aulas de histéria, além de apresen-
tarem uma melhora significativa em suas habilidades de pesquisa e
analise critica do cotidiano.

O principal objetivo das olimpiadas cientificas é estimular os estu-
dantes a construir conhecimentos a partir de diferentes perspectivas,
o que lhes da a oportunidade de compreender melhor o passado e o
presente. Partindo desse principio, nao foi dificil perceber que mui-
tos estudantes olimpicos apresentavam uma melhor compreensao
dos conceitos estudados nas aulas de histéria, além de demonstrarem
uma significativa melhora na capacidade de identificar problematicas
e formular argumentos para defender seus posicionamentos.

211



Histéria do Ensino de Histdria no Ceara:
producio de conhecimento, disciplina e curriculo

Nesse sentido, considerei relevante inserir no questionario algu-
mas perguntas que me permitissem obter informacoes a respeito da
relacdo entre a participacao dos estudantes na ONHB e na OCHE e
possiveis impactos no processo de ensino e aprendizagem da histo-
ria. Por isso, achei por bem questionar aos estudantes olimpicos se
eles proéprios conseguiam identificar algum tipo de mudanca em suas
atitudes e em que medida suas experiéncias na ONHB e na OCHE
influenciaram nisso.

Para isso, foi feita a seguinte pergunta: “a partir da sua percepcao,
vocé considera que participar da ONHB/OCHE provocou alguma mu-
danca no seu comportamento enquanto estudante e sujeito historico/
social?”. Do total, 41 respostas foram “SIM” e oito “NAO”.

As respostas positivas podem abranger um amplo leque de mudan-
cas, desde um maior interesse pela disciplina, o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa e andlise critica, até o reconhecimento do pa-
pel da histéria na sociedade e em suas proprias vidas.

E importante destacar que as experiéncias de cada aluno s3o Unicas,
e as mudancas percebidas podem variar significativamente de pessoa
para pessoa, por isso, as respostas “NAO” também s3o dignas de consi-
deracao. Alguns alunos podem nao ter percebido mudancas ébvias em
seu comportamento como estudante ou sujeito histérico/social apos
participar das olimpiadas. Isso pode ser devido a uma variedade de ra-
z0es, incluindo expectativas diferentes, experiéncias individuais varia-
das durante as competicoes ou simplesmente falta de reflexao sobre o
impacto da participacao.

Para entender melhor as 41 respostas “SIM”, pedi que os alunos se
esforcassem para identificar e relatar que tipos de mudancas aconte-
ceram em suas experiéncias enquanto estudantes/sujeitos historicos.
Selecionei algumas respostas que acredito serem importantes para re-
fletirmos sobre como os alunos se enxergaram nesse processo. Veja no
quadro a seguir.
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Quadro 1 - Mudancas comportamentais identificadas pelos estudantes a partir de suas expe-

riéncias na ONHB e na OCHE

Estudante

Respostas

05

Sim, pelo fato de conhecer um pouco da NOSSA HISTORIA que tem tantos
momentos marcantes, me fez valorizar mais ainda o pais e o estado onde
vivo. e fez com que eu tivesse ainda mais interesse pela matéria.

08

Vejo a importancia de saber histéria e principalmente do Brasil, saber a im-
portancia de estudar e ser uma cidada bem informada sobre o que acontece
No NOsso pais e o0 que ja aconteceu.

11

Me proporcionou ter mais conhecimento sobre a histéria com meu pais,
devido a3 ONHB, e mais conhecimentos especificos do estado em que moro,
Ceara, devido a minha participacao na OCHE

13

As duas olimpiadas agregaram bastante conhecimento, sendo um pouco
especifico, a ONHB trouxe o mesmo tema em esferas diferentes, em
povos diferentes e culturas também. Logo, o contato com essas dife-

rencas, querendo ou nao, nos leva a refletir sobre alguns estereétipos
estabelecidos pela sociedade, assim faz o participante desconstruir,

agregar e criticar.

14

Ver tudo ao meu redor de um jeito bem mais diferente, mostrando a grande
desigualdade social.

23

Tive uma maior amplitude de conhecimentos de alguns comportamentos da
sociedade e a partir disso conseguir distinguir que o que eu pensava nao es-
tava condizendo com a realidade. A histéria fez isso comigo e eu gostei muito
de ter vivenciado esse “choque de realidade”.

45

Quanto a estudante, eu aprendi a me dedicar muito mais pesquisar e ir, de
fato, estudar algo, diferente do que eu tive toda a vida na escola. Quanto
a ser social, eu tive muitos momentos de reflexao participando da ONHB,
principalmente quanto a causas e lutas de minorias.

44

Melhor entendimento sobre como a histéria é importante para nés como
cidadaos e como ela nos impacta diariamente.

47

Na minha interpretacdo de texto, nas relacoes de amizade.

Fonte: Elaborada pela autora. Grifo da autora (2023).

A partir dessas respostas, € impossivel ndo reconhecer que essas
duas olimpiadas promovem uma aproximacao e uma identificacao dos
estudantes com a area das ciéncias humanas, além de desenvolverem
um papel relevante na construcao de uma consciéncia critica, na qual
o estudante desperta com mais clareza para sua condicdo enquanto
sujeito histoérico. Essas experiéncias tém importantes implicacoes para
o ensino de histéria no contexto escolar, destacando a importancia de
estratégias educacionais como essa que promovem o engajamento
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dos alunos e incentivem uma abordagem mais reflexiva e critica ao
estudo e ao ensino da histéria.

Peter Lee (2011) evidencia a importancia do ensino de histéria ao
afirmar que ele estimula a capacidade de argumentar, de pensar critica-
mente, o que torna possivel que o estudante desenvolva uma conscién-
cia histérica que Ihe permite entender melhor o mundo em que vive,
identificar ciclos e tendéncias, e assim ter maior consciéncia de sua pro-
pria identidade e de sua propria histéria. Lee salienta que estudar histo-
ria ndo garante que uma pessoa serd um sucesso em qualquer area da
vida. No entanto, ao adquirir conhecimentos sobre histéria, uma pessoa
esta mais bem preparada para lidar com as circunstancias da vida.

Experiéncias como essas sao capazes de promover oportunidades
aos seus participantes, como foi o caso da estudante 20. Sua resposta
para o questionamento exposto na tabela acima me chamou bastante
atencao, e pela importancia que a informacao traz, escolhi dar-lhe des-
taque. Ela afirma:

Com certeza, eu sempre digo que aprendizado nunca é
demais, e a forma que a gente aprende em olimpiadas é
surreal!! Cada etapa era um desafio e uma unido de racio-
cinios e a OCHE trouxe nao s6 oportunidades e mudancas
de comportamento, mas também na minha vida, no ulti-
mo ano de escola minha familia ndo conseguiria pagar, e
devido o tempo na escola que eu tinha e a recente parti-
cipacio na olimpiada me permitiu uma bolsa 100% que
garantiu meu ultimo ano e conclui na escola o meu ensino
médio em 2020 (Estudante 20, grifo meu).

A estudante 20 foi finalista na primeira edicdo da OCHE em 2019, na
qual foi medalhistas de bronze. Essa experiéncia a colocou em uma posi-
cao de destaque dentro da escola, permitindo que a estudante fosse con-
templada com uma bolsa de estudos integral para o ano letivo de 2020.

De fato, ler essas respostas me enchem de alegria e de esperanca,
me fazem firmar meu compromisso com um ensino de histéria pujante
e que enfatizam a importancia da educacdo como um processo dina-
mico, que vai além da simples transferéncia de conhecimento.
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Na esteira desse pensamento, o grafico a seguir ilustra como os es-
tudantes responderam a outra pergunta do questionario, que os in-
gueria acerca da influéncia que as olimpiadas exerceram sobre o seu
aprendizado, seja nas ciéncias humanas ou em outras areas do conhe-
cimento. Veja:

Grafico 8 - Influéncia das olimpiadas na aprendizagem dos estudantes

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023).

A quantidade significativa de estudantes que relataram uma inter-
feréncia positiva das ONHB e da OCHE em sua aprendizagem sugere
que essas competicoes tiveram um impacto substancial em seu de-
senvolvimento académico e intelectual e pode ser interpretado como
uma experiéncia que promove a valorizacao da pesquisa e a aproxima-
¢ao dos alunos das ciéncias, contrapondo-se, entdo, ao negacionismo
e a outras formas de distorcao da historia. A ciéncia, portanto, é uma
dimensao fundamental da formacao humana e ela nos permite com-
preender o mundo, sua estrutura e sua dindmica.

Com o propésito de confirmar a hipotese que deu vida a esse traba-
Iho e expor algumas respostas instigantes dos estudantes que partici-
param da pesquisa, organizei o quadro a seguir:
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Quadro 2 - Relato dos estudantes sobre os impactos na sua aprendizagem a partir das expe-
riéncias olimpicas

Estudante Resposta

Me interessei mais ainda sobre estudar histéria, me motivou a estudar

mais por exemplo para as provas e ficar mais informada o que acontece

8 no mundo e no Brasil. Comecei a discutir mais com minhas amigas sobre

assuntos importantes, como pautas sociais e me deixou mais informada e
com mais conhecimento para discutir esses assuntos.

Existiu uma aproximacao com as pessoas ligadas a olimpiada, mas o

16 principal impacto foi no aprendizado, por permitir que eu visualizasse as

ciéncias humanas de outra forma, permitindo que se tornasse um objeto
de estudo fora da escola.

19 Eu me percebi menos autoritaria com outros, a partir de certos pensa-
mentos que antes eu tinha.

Identifiquei principalmente na pessoa mais jovem da minha equipe, que se
17 tornou uma pessoa muito mais critica e esforcada, ela deixou de apenas
concordar com a opiniao e passou a criar as suas e colocar elas em debate.

A ONHB permite que estudantes tenham um contato com sua propria
Histoéria, a olimpiada passa sensacoes de identificacao do estudante para
com sua propria Historia e, além disso, permite que o mesmo va além e
24 dissemine o conhecimento, e principalmente, o senso critico e historico.
Diante disso, é perceptivel a mudanca comportamental de alunos quando
deparados com certas situacdes. Se tornam cidadaos mais criticos, mais
cientificos e acima de tudo, mais historicos.

30 Aprendemos a debater com o fim de entender. Isso ajudou muito a nossa
comunicacdo e o nosso aprendizado.

A parte de ir atras da pesquisa, de ndo se prender ao que o professor diz,
45 fez toda a diferenca. Me fez perceber que estudar é muito mais do que
decorar contetido.

Fonte: elaborada pela autora. Grifo da autora (2023).

Cada uma dessas respostas torna mais sélida esta pesquisa. Elas
atestam que a participacao em olimpiadas como a ONHB e a OCHE,
que leva os participantes a terem contato direto com o arcabouco me-
todolégico do historiador, desenvolvem a capacidade de pensar histo-
ricamente e de engendrar problematicas a respeito e a partir de suas
respectivas realidades, de maneira individual e/ou coletiva, implican-
do navida pratica dos sujeitos e corroborando para o desenvolvimento
intelectual e da consciéncia historica.

Para Garcia e Schmidt, a formacao da consciéncia histérica é um
principio fundamental para o ensino de histéria e para a aprendi-
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zagem histoérica significativa, mas para isso é preciso que o sujeito
estudante ocupe um lugar de protagonismo no processo da produ-
cao do conhecimento, buscando a libertacao por meio da educacao
(Garcia; Schmidt, 2005). Sobre isso elas inferem:

[...] pode-se afirmar que assumir o primeiro principio da
Didatica da Histéria torna necessario que professores e
alunos busquem a renovacao dos contelidos, a constru-
cdo de problematizacdes histéricas, a apreensao de va-
rias histérias lidas a partir de distintos sujeitos histori-
cos, das histérias silenciadas, histérias que nao tiveram
acesso a Historia. Assim, busca-se recuperar a vivéncia
pessoal e coletiva de alunos e professores e vé-los como
participantes da realidade histérica, a qual deve ser ana-
lisada e retrabalhada, com o objetivo de converté-la em
conhecimento histérico, em autoconhecimento, uma vez
que, desta maneira, os sujeitos podem inserir- se a partir
de um pertencimento, numa ordem de vivéncias multi-
plas e contrapostas na unidade e diversidade do real (Gar-
cia; Schmidt, 2005, p. 299 e 300).

A ONHB e a OCHE tém sido, portanto, um dos caminhos que nos dao
pujanca para perturbar esses siléncios, e temos feito muito barulho!

Partindo dessa perspectiva sobre a importancia de uma histéria
ensinada que seja emancipadora e que busca estimular a criacdo um
sentimento de pertenca entre os estudantes e a historia, a ONHB e a
OCHE se inserem nesse contexto ao promoverem uma aproximacao
dos participantes com as narrativas das histérias de distintos sujeitos
histoéricos, das historias silenciadas, histérias que nao tiveram acesso
a Historia.

Neste sentido, o ensino da histéria deve ser entendido como um
processo de construcdo do conhecimento que se fundamenta na com-
preensiao e interpretacdo contextualizada dos fatos histéricos. Ele
deve ser orientado para a promocao de uma consciéncia critica sobre
o passado e o presente, o que significa que é importante incentivar
os alunos a questionarem as narrativas postas e/ou impostas sobre o
passado e o presente.
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Portanto, concluo que, diante da perspectiva de uma histéria ensi-
nada, que gere reflexdo e que atribua significado aos discentes e aos
docentes, compreendo as aulas de historias como espacos politicos
e de producao do conhecimento cientifico, longe de ser apenas um
mero meio de reproducao de informacoes.
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