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Apresentacao

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Curriculo, Ensino e Formagao
de Professores de Geografia (GECEF), criado em 2014, foi formalmente
registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq em 2020. O
GECEEF desenvolve atividades de cardter cientifico e diddtico-pedagégi-
co relacionadas ao curriculo, ao ensino e a formagao de professores de
Geografia. Seu objetivo ¢ consolidar estudos e pesquisas sobre o tema,
promover a interagdo entre pesquisadores de Institui¢des de Ensino Su-
perior e estreitar parcerias institucionais.

Entre os dias 5 e 7 de maio de 2025, o II Encontro Nacional GECEF,
intitulado “Temas e Contetidos da Geografia: Aproximagées entre Cur-
riculo e Diddtica”, ocorreu em Teresina/PI, na Universidade Federal do
Piaui (UFPI). O evento se tornou um espago propicio para reunir pes-
quisadores interessados em debater questoes pertinentes ao curriculo, a
diddtica da Geografia e aos temas e conteidos da Geografia escolar.

O evento foi hibrido e gratuito, recebendo apoio financeiro da FAPE-
PI e do CNPq. Seus objetivos principais foram: Ampliar o debate aca-
démico sobre o curriculo e a diddtica da Geografia; valorizar a regionali-
dade no processo de ensino-aprendizagem; fortalecer a colaboragao entre
professores e pesquisadores; e impulsionar a produgao e a disseminagio
de conhecimentos relevantes para a drea.

O encontro contou com 697 inscritos, houve as conferéncias de aber-
tura e encerramento, mesas-temdticas e lancamento de livros, com des-
taque para o terceiro livro do GECEE Foram aprovados e apresentados
131 trabalhos em Grupos de Trabalho (GTs), sendo que 120 estao dispo-

niveis nestes Anais do evento.

Os trabalhos abordaram questoes essenciais sobre o papel da formagao
docente e os desafios enfrentados na abordagem de temas geogréficos no



curriculo escolar. Também enfatizaram a centralidade do professor no
processo educativo e a importincia de pensar o contetido de forma con-

textualizada, critica e significativa para os estudantes.

Estamos certos de que estes Anais do evento colaborario para cons-
trugoes coletivas em torno da formagio docente e dos contetdos traba-
lhados no ensino de Geografia, em um momento crucial para o fortale-
cimento da pesquisa e do didlogo sobre o ensino de Geografia no Brasil.
Além disso, refletem a troca de conhecimentos, a qualificacio profissio-
nal dos participantes e as possibilidades de uma transformacio positiva
no sistema educativo em que cada participante atua — seja em escolas,

cursos de graduacao e/ou de pds-graduagao.

Boa leitura!
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1. 0 ensino de geografia e a poética espacial
nos contos docentes

Antonio Jarbas Barros de Moraes
Secretaria da Educacio de Sobral (CE)
Jjarbasgeografia@gmail.com

RESUMO

As experiéncias devocionais das Novas Comunidades Catélicas de
Sobral (CE), abordadas na tese produzida entre 2020 ¢ 2023, envolve-
ram a compreensio do componente espacial da religiao. O objetivo deste
texto ¢ apresentar uma continuidade viabilizada pelo reencontro com a
realidade sobralense, possibilitado pela docéncia na educagao bésica do
municipio. Em 2024, ao assumir um concurso puiblico, questdes sobre a
vida religiosa dos sujeitos espaciais foram retomadas no contexto escolar.
Influenciado pelo imagindrio fenomenoldgico durandiano da “gulliveri-
zagao” ou pela simbologia dos redobramentos sucessivos, que geram sig-
nificados por meio das proximidades (Durand, 1989; Bachelard, 1988),
a diversidade religiosa na escola foi concebida, incluindo catélicos ca-
rismdticos, umbandistas e outras crengas. Observou-se a existéncia de
uma crise no modelo de ensino focado nos resultados, com impacto na
educacio geogrifica, a qual ¢ tratada com sensibilidade poética por meio
de contos produzidos entre as aulas.

Palavras-chave: Educacio geogrifica; vida religiosa; docéncia; gulliveri-

7agao.

INTRODUGAO

O texto buscou compreender as relagoes entre a vida religiosa e o en-
sino de Geografia em Sobral, Ceard, com base na experiéncia nas Novas



Comunidades Catdlicas. O estudo, realizado entre 2020 e 2023, foi am-
pliado para o contexto educacional da Rede Publica Municipal de Sobral
em 2024, no qual a atuagido como professor permitiu compreender a

diversidade religiosa no ambiente escolar.

A metéfora da “gulliverizacao”, proposta por Durand (1989), ¢ uti-
lizada para ilustrar o encontro entre a vivéncia religiosa dos alunos e
o espago escolar. Durand contribuiu significativamente para os estudos
antropoldgicos, especialmente ao abordar o imagindrio por meio dos re-
gimes das imagens diurnas (ligadas a norma, a racionalidade) e noturnas

(associadas a fuga da regra, ao simbdlico).

Inspirado por As Viagens de Gulliver, de Jonathan Swift (1726 [1987]),
o autor utiliza essa narrativa como referéncia para pensar deslocamentos
entre mundos e dimensdes que escapam de uma légica normativa, carac-
terizando o regime noturno. De modo semelhante, os alunos trazem para
a escola experiéncias de religiosidade que, ao atravessarem o cotidiano
escolar e o ensino de Geografia, constituem um emaranhado de signifi-
cados. Essas vivéncias tensionam as regras estabelecidas, revelando uma
pluralidade de sentidos que néo se limitam a racionalidade do espaco

escolar.

O objetivo do texto é compartilhar a experiéncia de docéncia e pes-
quisa, refletindo sobre os desafios e as possibilidades metodoldgicas ao
abordar a interse¢ao entre o ensino de Geografia e a vida religiosa. O
texto também propde uma andlise sobre a crise e 0 apogeu do modelo de
ensino atual, e como a prética pedagégica pode ajudar a ressignificar as

préticas culturais religiosas dos alunos.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Apesar das contribui¢des de autores brasileiros entre as décadas de
1980 e 2000, como Vesentini (2004) e Oliveira (1989), que abordaram
a Geografia Escolar e os impactos do sistema capitalista na diddtica, este
texto tem como objetivo compreender a experiéncia docente na educagao
basica, especificamente no municipio de Sobral, Ceard. Nesse contexto,



foi possivel atuar em diversas escolas, proporcionando uma rica diversi-
dade de significados sobre o ambiente escolar, incluindo representagoes

simbdlicas geradas por movimentos espaciais.

A abordagem adotada neste estudo estabelece aproximagoes fenome-
noldgicas com os pensamentos de Bachelard (1988), Durand (1989) e
Dardel (2011), com o objetivo de compreender a geografia em ato, a
poética do espago e as imagens sociais, elementos dinAmicos que se en-
contram em constante transformacio. Esses autores oferecem subsidios
para compreender a experiéncia vivida no espago, destacando o papel
da imaginagao, da corporeidade e da dimensio simbélica na constru¢io
do mundo. Nesse contexto, a escola, embora nao configure um espago
sagrado em sentido estrito, pode assumir, em determinadas situagoes,
um cardter civico-religioso (Rosendahl, 2018), sobretudo nas formas de

vivéncia coletiva, celebracio ou memoria.

O educador adota uma postura sensivel e atenta a diversidade religio-
sa presente entre os alunos, reconhecendo o impacto das experiéncias de
fé na constituigao de suas subjetividades. A pritica pedagdgica da geogra-
fia escolar promove revisdes constantes na diddtica, nos contetidos e na
organizacio escolar, de modo a acolher essa pluralidade e construir um

ambiente pautado na tolerincia e no respeito mutuo.

O romance satirico As Viagens de Gulliver”, do escritor irlandés Jona-
than Swift, publicado em 1726, pode ser correlacionado a relagio entre
professor e aluno, considerando tanto a cultura quanto o modo de vida
académico. O desenrolar da obra pode ser resumido como uma sequén-
cia de acontecimentos que refletem os sucessivos desafios que um sujeito
enfrenta para se ressignificar, cultural e espacialmente, em suas interagdes
com diferentes sociedades. Esse processo pode ser visto como uma maneira

metodoldgica de perceber as relacoes e transformagées ao longo da jornada.

Os sujeitos espaciais (os personagens: Gulliver; a vida-escolar: Alu-
nos e Professores) visitam paises ou mundos distintos, cada um com sua
prépria dinimica e peculiaridade. O romance narra as viagens de um

médico inglés que, tocado pelas crises hospitalares e pelo baixo nimero



de pacientes, decide aceitar o convite do Capitao William Prichard para

embarcar em uma jornada extraordindria.

Gulliver fez quatro viagens: a Lilliput, onde foi visto como um gigan-
te pelos liliputianos; a Brobdingnag, onde se sentiu pequeno diante dos
gigantes; a Laputa, uma ilha onde a abstragio intelectual era valorizada e
onde Swift critica a racionalidade excessiva; e a terra dos Houyhnhnms,
uma sociedade de cavalos racionais que levava a reflexao sobre a humani-
dade. Ao interagir com os Yahoos, seres humanos primitivos desprezados
pelos Houyhnhnms, Gulliver comega a questionar sua prépria espécie,
refletindo a critica de Swift a idealizacio de uma sociedade racional e as
falhas humanas.

A escola pode ser compreendida como um ponto de encontro e de
retorno ao imagindrio noturno, em que os alunos trazem consigo expe-
riéncias oriundas de multiplos contextos culturais e sociais. Nesse am-
biente, eles ndo apenas influenciam, mas também sao influenciados por
essas préticas, construindo sentidos para além das normas institucionais.
Assim como Gulliver em suas viagens, os estudantes “gulliverizam-se”
ao transitar por diferentes realidades, reelaborando suas vivéncias e atri-
buindo novos significados ao cotidiano escolar. Dessa forma, nio vivem
apenas sob o regime diurno das regras, mas também se movem pelo uni-

verso simbélico do imagindrio, marcado por subjetividades.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A geografia escolar em crise

A principio, ao desviar um pouco da correlagio entre diversidade re-
ligiosa e geografia escolar, é importante considerar o processo de gullive-
rizagdo, que se revela fundamental para apreender a situagio da Geogra-
fia nas escolas. Em outras palavras, a escola pode ser vista como um dos
<« /7 » L . <« 7 .

paises” visitados por Gulliver, o noturno. Nesse “pais”, embora existam
multiplos ordenamentos e organizagdes, o sistema educacional pode ser
tao fortemente governamental que seus habitantes, no caso, professo-

res e alunos, tém suas particularidades e prdticas culturais limitadas e



subordinadas as diretrizes centralizadas, o diurno (Durand, 1989). A
escolarizagao, entdo, torna-se um processo que, muitas vezes, impede
que as especificidades individuais se manifestem, promovendo uma ho-

mogeneizagio que dificulta a diversidade de abordagens pedagdgicas.

Cavalcanti (2012), Pontuschka (2007), Vesentini (2004) e Oliveira
(1989) fizeram contribui¢des importantes no dmbito do pensamento
geogrifico, trazendo um cardter critico que permanece relevante. O tra-
balho desses gedgrafos, entre outros, é fundamental e tem avancado na
direcao de outras abordagens, impactando diretamente a realidade edu-
cacional. Isso é especialmente visivel entre os professores cuja formagao
foi fortemente influenciada pelos debates que surgiram a partir dos anos
2000. Isso nio implica uma postura de rejei¢io ao que jé foi produzido,
mas um alerta para as novas diregdes sendo tomadas nas discussoes esco-

lares e académicas.

O pais ou a escola, sob a perspectiva gulliverizada, evidenciam uma
crise espacial, sustentada por uma educagio mercadoldgica. Esta, por sua
vez, busca promover uma estrutura voltada para um espaco industrial,
distanciando-se do papel social da educagao emancipatéria. Em sintese,
essa realidade se reflete nos documentos oficiais da educacio, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Refe-
rencial do Ceard (CE). Nesses documentos, o curriculo de Geografia estd
intimamente relacionado as competéncias e aos objetivos gerais a serem
alcancados no estudo da disciplina, com habilidades derivadas de tais di-
retrizes (Brasil, 2017). Contudo, isso nio significa que os objetivos este-
jam sendo efetivamente cumpridos na prética escolar de Geografia (Ceard,
2019). Um exemplo disso é a politica de resultados, na qual a Geografia ¢

vinculada aos componentes curriculares de Portugués e Matematica.

Por um Ensino de Geografia com contos gulliverizados

A gulliverizagdo no ensino de Geografia revela distorgoes de escala e
propor¢ao quando confrontada com a ideia de instituigdo escolar como

um espago fixo e normatizado. Em Sobral, por exemplo, a escola ¢é



amplamente percebida como um organismo estruturado, segmentado
internamente e orientado por modelos pedagdgicos e normas admi-
nistrativas. Essa configuragdo institucional tende a seguir uma légica
unilateral, refletida tanto na organizagio dos tempos escolares quanto
na prépria arquitetura dos edificios padronizados, cercados por muros

e gradis, o que refor¢a a imagem de um espago fechado e controlado.

Essa visao institucionalizada da escola entra em tensio com as vivén-
cias dos alunos, que, ao retornarem ao ambiente escolar, trazem consigo
experiéncias plurais e afetivas de outros espagos, muitos dos quais carre-
gam significados simbdélicos e até sagrados em suas trajetérias. A partir
dessa perspectiva, a escola se torna um ponto de encontro entre diferen-
tes regimes do imagindrio: o diurno, das regras e estruturas (Durand,
1989), e o noturno, da fuga, do simbdlico e do sensivel. Nesse sentido,
a poética do espago elaborada por Bachelard (1988) dialoga com os re-
gimes de Durand, revelando como a experiéncia espacial dos alunos na
escola nao se limita a légica institucional, mas se expande a partir das
imagens e afetos que carregam. E a geografia em ato (Dardel, 2011).

Rosendahl (2018) destaca que o espaco sagrado é central na experi-
éncia dos sujeitos, ainda que nao se manifeste diretamente na escola en-
quanto institui¢io. No entanto, por meio dos alunos, essas experiéncias
sagradas extravasam seus limites e passam a influenciar a dinAmica esco-
lar. A escola, entao, embora nio seja um espago sagrado em si, torna-se o

encontro onde multiplas vivéncias religiosas.

Essa experiéncia nas escolas de Sobral se conecta com a Geografia nao
apenas nas aulas, mas também nas vivéncias dos alunos nos ambientes
em que estdo imersos durante os hordrios e intervalos. Nesse contexto, a
Geografia desempenha um papel crucial em buscar superar perspectivas
mnemonicas, ampliando a percepgao das vivéncias cotidianas (Cavalcan-
ti, 2012). Como jd mencionado, embora as aulas possam ser impactadas
pelas politicas de resultados das provas externas, ¢ fundamental reconhe-
cer que outros ambientes escolares sao tao geogrificos quanto as préprias
aulas. Essa aproximagao, que ocorre fora da sala de aula, pode ser o que

o professor precisa para ajudar a mitigar a crise que afeta a disciplina,



onde, frequentemente, a falta de valorizacio ¢é atribuida a0 modelo de

ensino vigente.

Em seguida, apresentamos a representa¢io de alguns sentidos de habi-
tar a escola sob a dtica da imagética noturna, como os cantos silenciosos,
as mesas do refeitério e a biblioteca, lugares que se tornam palco para
leituras, didlogos e pequenas performances, especialmente no contexto
da religiosidade vivida pelos alunos. Esses ambientes cotidianos, frequen-
temente vistos apenas como funcionais, revelam-se carregados de signi-
ficados simbdlicos quando observados a partir das experiéncias afetivas
e espirituais dos estudantes. A interpretacio desses contos e lugares além
da sala de aula, bem como sua aplicabilidade pedagdgica, nasce da liber-
dade criativa do docente e da abertura interpretativa do leitor. Chama-se
de “conto” por se tratar de uma narrativa que entrelaga o universo litera-
rio de Gulliver, a Geografia e a poética do cotidiano escolar dos alunos.
A partir dessas provocagoes, novos sentidos sio construidos, revelando a

complexidade das experiéncias que habitam o espago escolar.

O Sinal, o Livro e a Geografia que Vive

Com um colar de cruz no pescogo, ela carrega wm sinal. Nio é um simbolo
de nenhuma comunidade catélica, mas um sinal que vem da paréquia do
bairro. Ali, ela realiza sua purificacio, aproximando-se de algo maior, de
quem criou o mundo. O colar, simples e cheio de significado, aponta para o
céu, um lembrete constante de sua conexdio sacro.

Hoje, com um livro sagrado aberto diante de si, ela se senta de pernas
cruzadas, mergulhando na leitura que parece nio ter fim. Relé, vez por vez,
como se as palavras pudessem ser repetidas até o sol congelar.

Um coragdo gelado pela indiferenga, pela auséncia de fé. Mas ela sabe
que ninguém pode impedir o seu feito. A fé é sua, um ato de liberdade que
transcende qualquer hora. Quando a hora de oragio chega, ela estd pronta.

Estd rodeada de fé. Sua camisa, estampada com a imagem de Maria, é
um manto de protegdo. O colar com o Espirito Santo simboliza uma presenca
constante, silenciosa e poderosa. Em suas mdos, ela diz: “o livro sagrado, que



supera um objeto, é uma arma poderosa”. A cada palavra, sente uma for¢a in-
terior crescer, como se estivesse armando seu espirito para enfrentar o mundo.

Ninguém a obriga a rezar, mas foi ensinada a rezar. A rezar com inten-
¢do, com propdsito. Nio é apenas sobre palavras; é sobre vivenciar o que a
geografia do coracio e da casa ensina. Ora ndo s6 dentro dos templos, mas
em sua casa, no seu lar. A geografia da vida, das ruas, das esquinas, dos
momentos simples, também é da religido. Em cada passo, em cada respiro,
sente que estd mais perto do sagrado. E, assim, a fé se espalha, nio como uma
imposigdo, mas como uma escolba feita a cada instante.

Guia Iemanjd Azul e 0 Céu

O Céu é o sinal divino, que transcende o efémero. Hoje, ele nio quer um
aperto de mdos. “Por favor, nio toque. Estou guiado”, diz, com a firmeza de
quem carrega uma convic¢do profunda. Sua mae, que o ensinou desde cedo,
lhe dew uma missio. “Ela me chamou de volta”. “Espera. Quero vocé protegi-

do. Nao retire isso durante o dia e nem deixe ninguém tocar’.

Seguindo a orientacio dela, com a certeza de que aquele simbolo, que
talvez aos olhos de outros seja apenas um colar: é uma protecio que vem da

sua fé, proxima ao sagrado.

A ignorincia faz os sdbios aprenderem o quanto ainda é possivel tolerar,
ou ndo. Quem defende a pluralidade religiosa deve praticar o que prega, en-
tender o que é viver a_fé sem imposi¢do, sem julgamentos. Ele sabe que o risco
do mundo terreno é deixar de lado a crenga, podendo se tornar esteredtipos

do que é desconhbecido.

E, por mais que o mundo ao seu redor tente empurrd-lo para fora do
caminho da tolerdncia, segue com o colar de protecio e o coracio aberto ¢

guiado por aquilo que é mais forte que qualquer adversidade.

De Gulliver a Geografia Escolar do Sagrado

Houve um tempo em que a geografia quase ndo era ensinada nas salas de

aula. Os professores, incomodados com a limitagio imposta ao seu ensino,



uniram-se e redigiram um abaixo-assinado, solicitando que a disciplina ja-
mais fosse confinada aquelas paredes. Para eles, se a geografia fosse ensinada
ali, corria o risco de se desintegrar em particulas indivisiveis de nada, per-
dida na rigidez dos muros escolares. Decidiram, entdo, que a sala de aula
seria 0 mundo, e os alunos, viajantes, seriam os exploradores de suas proprias

Jjornadas.

Assim, a escola transformou-se. As aulas de geografia nio mais aconteciam
no ambiente comum, se espalhavam pelos cantos menos visiveis da escola:
os vdos entre as salas, os corredores, o anfiteatro, o pdtio e outros recantos

esquecidos.

Os alunos iam para suds casas, ndo apenas como retornos didrios. Eles via-
Jjavam, como Gulliver, para outros mundos, mundos de suas imagéticas. Ao
retornarem, trazgiam relatos de suas jornadm espaciais, encontros com outros
sujeitos, outras culturas. Nessas viagens, ndo raro se depammm com a re[z'gz'o-
sidade das terras que percorriam, com a busca incessante pelo sagrado, aquele
que transcende os limites e a densidade do espago. As festividades noturnas,
as imprudéncias e as desordens se misturavam as fugas dos ensinamentos que

a escola tentava repassar.

A escola, agora chamada pais, servia como cendrio para esse ordenamento
cadtico, onde os alunos ndo apenas viajavam, mas convertiam os conbeci-
mentos adquiridos em experiéncias vividas e narradas no seu intimo. As
idas e vindas entre a escola e as casas geravam uma diversidade de contextos
culturais, que emergiam de sentidos espaciais distintos, igualmente vdlidos

no processo de aprendizagem.

A geografia precisava ser reanimada, revivida. Precisava despertar para
os efeitos impostos pelos ajustes instituidos, que a haviam tornado uma dis-
ciplina distante, desconectada da rotina escolar e das viagens. A geografia
escolar ndo se alimentava das experiéncias, das jornadas, dos encontros com o

sagrado e com a pluralidade cultural que cada aluno trazia consigo.

Certa vez, foi percebida a geografia dos sujeitos espaciais gulliverizados,
sempre presente na bagagem desses viajantes, sé se tornou uma forca vital a

partir do insight do professor, ao notar o movimento espacial para além do



livro. Ao perceber na religiosidade dos discentes um desfecho para o sagrado e
suas diversas expressoes religiosas, despertou-se um outro olhar para o mundo:
um mundo em que o ensino ndo se limita as paredes da escola, se estende pela

vastiddo da vida, nos encontros e desencontros que a religido proporciona.

CONCLUSAO

O texto aborda uma compreensio sobre o retorno ao ambiente esco-
lar, comparando-o ao retorno de Gulliver a sua terra natal. A pesquisa,
realizada em Sobral (CE), explora a relacio entre vida religiosa e ensino
de Geografia, destacando a necessidade de uma abordagem sensivel que
acolha a diversidade religiosa dos alunos. Inspirado por Durand (1989)
e Bachelard (1988), o conceito de “gulliverizagao” ilustra como as expe-
riéncias religiosas moldam as percepgoes espaciais dos alunos, desafiando
a rigidez do ensino geogrifico. A crise na Geografia escolar, com foco
em resultados quantitativos, pede uma reconfiguragio pedagdgica, com
a experiéncia surgindo como uma abordagem essencial para valorizar as
experiéncias vividas. A Geografia, ao se conectar com as vivéncias dos
alunos, se torna mais que um conteddo curricular, revelando significados

além do saber formal.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta resultados obtidos a partir de uma pes-
quisa do PIBIC/CNPq/UEPB desenvolvida na Escola Cidada Integral
Almirante Antdnio Herdclito do Régo, localizada em Barra de Santana,
PB, municipio em que algumas atividades turisticas vém sendo desen-
volvidas a partir das formas geomorfol6gicas do rio Paraiba (configuran-
do-se, pois, em atividades geoturisticas) desacompanhadas de preocupa-
¢oes ambientais. Levando em consideragio que isso é potencialmente
impactante para o ambiente e que existe, no curriculo escolar, espaco
para o tratamento das temdticas locais, muitas vezes subutilizado por
falta de formagdo adequada dos professores, a pesquisa realizada na
escola teve como objetivo utilizar o espago de um componente curri-
cular eletivo para trabalhar a Geografia, desenvolvendo discussoes so-

bre a relagao sociedade-natureza e a importancia da educagio ambiental



para a conservacao do patriménio geoturistico e valores voltados a sus-
tentabilidade local. Trata-se de pesquisa de cunho qualiquantitativo, na
modalidade pesquisa colaborativa, que teve como primeira estratégia a
realizagao de um diagnéstico dos conhecimentos prévios dos alunos so-
bre o turismo local e os conceitos de educacio ambiental, conservacio e
desenvolvimento sustentdvel; ato continuo, foram desenvolvidas aulas de
Geografia, tratando da relagao sociedade-natureza e da educa¢io ambien-
tal; também foram aplicados questiondrios apds essa formagio, visando
identificar se os alunos ampliaram a compreensao sobre o tema. O espaco
curricular da eletiva foi considerado satisfatério para o desenvolvimen-
to da pesquisa, propiciando acompanhar a construgio do conhecimento
dos alunos, que, embora com algumas inconsisténcias nas respostas dos

questiondrios, se apresentou positivo e evolutivo.

Palavras-chave: Educagio ambiental; Escola em Tempo Integral; Turis-

mo e conserva¢io ambiental.

INTRODUGAO

O municipio de Barra de Santana encontra-se situado na regido inter-
medidria e imediata de Campina Grande, Paraiba. Nos tltimos anos, as
atividades de geoturismo vém sendo desenvolvidas com mais efetividade,
tanto por visitantes externos quanto por moradores locais, devido as be-
lezas naturais préprias do municipio, que vem lhe projetando no roteiro
turistico paraibano, destacando-se os roteiros da Pedra do Altar e do rio

do Feijao, ambos na zona rural do municipio, na bacia do rio Paraiba.

Entretanto, embora exista essa potencialidade de explora¢io do geotu-
rismo local, ndo existe, por parte dos moradores, maiores conhecimentos
sobre esses pontos, sendo necessdrio formar a popula¢io local para lidar
com essa potencialidade e também saber explord-la. Tudo isso se articula
ao fato de que a Geografia é uma ciéncia cujas abordagens possuem em
sua esséncia um enfoque socioambiental e que suas discussoes se apoiam
no cardter ambiental de suas andlises, considerando, para tanto, as inter-

feréncias humanas sobre o espago (Gama ez a/., 2015, p. 152-153).



Noutras palavras, faz-se necessirio perceber que as agoes empreendi-
das pelo ser humano no espago implicam a percepgao do objeto de estu-
do da Geografia - as relacoes estabelecidas entre sociedade e natureza. No
caso concreto, a pratica do geoturismo deverd acontecer acompanhada
de uma preocupagao ambiental, posto que ¢ indispensdvel a conscienti-
zagdo sobre a necessidade de sustentabilidade, por meio da conservagio

das geoformas.

Nesse contexto, aulas de Geografia com enfoque no meio ambiente
e construgao de valores sustentdveis constitui um caminho para que seja
desenvolvida tal conscientizagao. Perante a importincia da atividade de-
senvolvida no municipio em foco e a necessidade de construgao de valo-
res ambientalmente sustentdveis, evidenciamos a importincia dos alunos
do ensino médio, assentados na compreensio de que a Politica Nacional
de Educa¢io Ambiental-PNEA tem a preocupagio de desenvolver em es-
colas conhecimentos sobre o meio ambiente foi idealizada e desenvolvida

a presente pesquisa.

Na sede do municipio, a Gnica escola da rede estadual de ensino local
foi transformada em Escola Cidada Integral Almirante Ant6nio Herdclito
do Régo. Conforme é relatado em artigo publicado por Melo (2024), vis-
lumbram-se vdrios problemas decorrentes dessa transformagao do ensino
regular em ensino em tempo integral, inclusive por conta da insuficiente
formagao dos professores para trabalharem com a parte diversificada do
curriculo, ji que ndo tiveram formagao adequada para isso no processo
formativo inicial e nem existem investimentos em formacio continuada

para os professores da rede de ensino.

Levando-se em consideragao tal problemdtica e a necessidade de en-
contrar alternativas para minimizd-la, a pesquisa realizada na escola teve
como principal objetivo utilizar o espago de um componente curricular
eletivo para desenvolver discussoes sobre a importancia da educagio am-
biental para a conservacio do patriménio geoturistico e valores voltados

a sustentabilidade local, por meio da educagao ambiental.



Trata-se de pesquisa de cunho qualitativo, na modalidade pesquisa co-
laborativa, ja que a equipe de pesquisa esteve presente planejando todas
as etapas, interferindo em suas técnicas, buscando imergir no problema e
contribuir para a formagao de valores por parte dos alunos, considerando

a vivéncia na escola e cooperando para tal construgio.

No tocante a metodologia, a primeira estratégia consistiu na realiza-
¢ao de um diagnéstico dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o
turismo local (que pode ser considerado geoturismo) e sobre os conceitos
de educagio ambiental, conservacio e desenvolvimento sustentdvel; ato
continuo, foram desenvolvidas vdrias aulas tratando da educa¢io am-
biental, da sustentabilidade e de como isso repercute favoravelmente na
atividade em aprego; também foram aplicados questiondrios apds essa
formacio, visando identificar se os alunos ampliaram a compreensao so-
bre o tema. Por fim, foi criado um guia de préticas sustentdveis voltado

para a conservagao das geoformas locais.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

De acordo com Mendonga (2001), as questoes ambientais constituem
tema interdisciplinar e, no caso da Geografia, sao ainda mais comuns de
serem trabalhadas, jé que integram a prépria constitui¢io do objeto de
andlise geografica - as relagdes sociedade-natureza na conformagao do espa-
¢o geografico, a partir da acio humana que, junto com os fatores naturais,

promovem alteracoes nas paisagens que materializam diferentes espacos.

Conhecedores dessa relacio, de sua importincia e da compreensao da
educacio enquanto instrumento para a construcio de valores sustentédveis,
buscou-se desenvolver uma proposta que articulasse sociedade-natureza,
mediada pela educagao, que faz parte do grupo de politicas publicas sociais
do pais, instituida obrigatoriamente a partir do art. 205 da Constitui¢io

Federal do Brasil, materializada pelo Plano Nacional de Educagao.

No 4mbito da Geologia e da Geografia, as atividades turisticas desen-

volvidas a partir das fei¢oes geoldgicas e geomorfolégicas do meio fisico



sao denominadas de geoturismo (Coutinho ez a/., 2019). Nascimento e#
al. (2017), enfatizam que tais atividades ensejam préticas de conservacio
ambiental, j& que os recursos da natureza nio so ilimitados, sendo por

demais relevante a educagao para a sustentabilidade nesses espacos.

Barbieri (2020) analisa o desenvolvimento sustentdvel vinculado a
conservagao da natureza, evidenciando a relagio intrinseca entre esses
dois conceitos, pois, para que a conservagao aconte¢a, ¢ preciso que a
sustentabilidade seja praticada. E o desenvolvimento sustentdvel tem os
seus objetivos, além de assegurar as geragdes atuais a disponibilidade dos
recursos naturais, visa também garantir as geracoes futuras terem a dis-
posi¢ao os mesmos recursos, em iguais condi¢des. Destaca também a
importancia da educagao para a resolugao de tais problemas, com o pro-

p6sito de melhorar a qualidade de vida no planeta.

Reigota (2009) analisa a educagao ambiental em concordincia com
a educacio politica, visto que a media¢io dos cidaddos reflete nas rela-
¢oes da sociedade com a natureza, embora deixe claro que a educagio
ambiental, por si s6, nao resolverd os complexos problemas ambientais
planetdrios. No entanto, ela pode influir decisivamente para isso, quan-
do forma cidadaos e cidadas instruidos em seus direitos e deveres, tendo

consciéncia e conhecimento da problemidtica global (Reigota, 2009).

Conforme a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental - PNEA enfa-
tiza, o desenvolvimento de estudos e pesquisas na educagio escolar sobre
a temdtica ambiental deverd ser enquadrado como prética educativa in-
tegrada, que devem perpassar a maioria das temdticas do niicleo comum
do curriculo e ser abragada pela sua parte diversificada, haja vista que esta

ultima deve ser construida a partir das demandas locais.

Por fim, sobre a importincia da educagio ambiental para a sustenta-
bilidade do geoturismo, verifica-se que sua prdtica estd incluida de forma
direta e indireta entre os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel
- ODS, também conhecidos como Agenda Ambiental 2030. De forma di-

reta, estd incluida no objetivo 12, que busca assegurar padroes de producao



e de consumo sustentdveis, jd que o turismo ¢ considerado uma atividade
econdmica, podendo o geoturismo ter os mesmos desdobramentos, caso

nao seja desenvolvido a partir da inclusdo da varidvel ambiental.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A pesquisa foi realizada na Escola Cidada Integral Almirante Anténio
Hericlito do Régo, localizada no municipio de Barra de Santana PB,
com uma turma do 1°ano do ensino médio. Quanto a modalidade de
pesquisa desenvolvida, foi realizada a pesquisa colaborativa, as técnicas

de pesquisa, foram desenvolvidas as seguintes etapas:

Aplicagio de questiondrio inicial

O questiondrio inicial foi aplicado antes de as aulas iniciarem no ano
letivo de 2024, contendo nove perguntas, com finalidade de compreen-
der os conhecimentos prévios dos alunos sobre conservagao ambiental e
a preocupagio com a natureza no ambiente de turismo. Dezessete alunos
participaram da pesquisa e responderam ao questiondrio inicial. Dada a
exiguidade do espaco neste trabalho, elegemos apenas duas perguntas do
questiondrio inicial para analisar os seus resultados, que serdo apresenta-

dos com os relatos e percentual dos resultados.

Iniciando o questiondrio com a pergunta: Vocé sabe o que significa
conservagao ambiental? Sim ou nao? Justifique. A partir das respostas,
verificou-se que 88,24% responderam que sim e 11,76% que nio sabiam
o significado do conceito de conservagao ambiental. Na justificativa, al-
guns alunos responderam que significa conservar a natureza, apontando
que se tem que conservar, preservar e cuidar do meio ambiente, nio
jogar lixo indiscriminadamente, dentre outras respostas com o mesmo
significado, demonstrando que os alunos nio tém ainda uma visao mais
ampliada das diferencas entre conservacio e preservagio ambiental, mas

que entendem a necessidade de cuidar da natureza.

A segunda pergunta, 76,47% responderam que sim e 23,53% respon-

deram nio. Na justificativa, alguns descreveram as seguintes respostas:



sim, porque a natureza ¢ importante para viver; sim, porque se quisermos
ter um lugar de bom turismo, temos que preservar e cuidar; Sim, porque
cada vez afeta mais a natureza. Da mesma forma que na primeira ques-
ta0, também fica clara a incipiente compreensio acerca da temdtica em

apreco, o que amplia a justificativa para a realizagio do trabalho.

A partir da anilise dessas percepgdes iniciais, que visaram diagnosticar
os conhecimentos prévios que os alunos tinham sobre sustentabilidade,
conservagio ¢ educacio ambiental, foi planejado o componente curricu-
lar “Geoturismo: educagio ambiental e a conservagio do espago turistico
local”, que ocupou duas horas/aulas nas segundas-feiras a tarde, no Am-
bito das atividades da ECI Almirante Ant6nio Hericlito do Régo. Trata-
-se, pois, de uma contribui¢io para os estudos e pesquisas articulando o
Geoturismo, objeto de investigagao da Geografia fisica, com o ensino de
Geografia, no 4mbito do curriculo da escola integral, ocupando o espago

de um componente eletivo.

Execugdo das aulas

Foram realizadas aulas no primeiro semestre do ano de 2024, com ini-
cio no més de margo até o més de junho, encerrando em agosto, apds o
recesso. Nessas aulas, foram apresentados os pontos de pritica de geotu-
rismo local e problematizada a sua gestao; na sequéncia, foi trabalhada a
relacio entre ensino de Geografia, meio ambiente e educa¢iao ambiental,

enfocando o desenvolvimento sustentavel local nessas 4dreas.

Foram trabalhados em sala de aula contetidos da Geografia sobre ge-
omorfologia, vegetagio, bioma Caatinga, hidrografia, relevo, paisagem,
espago, Agenda 31, globalizagao e impactos do turismo sobre o ambiente,
conservacgao ambiental e sustentabilidade. Todos esses contetidos foram
desenvolvidos articulados ao contexto local e aos pontos de geoturismo
locais, abordando temadticas do lugar para os alunos estudarem mais essa
categoria geografica, para que o conhecimento colaborasse para a ma-
nutencio do turismo local, transformando-o em geoturismo, conceito

eminentemente gCOgI‘é.ﬁCO.



A participacio se deu de forma sistemitica, efetiva e satisfatéria, ji
que se tratava da inser¢ao de um tema local no curriculo da escola, pos-
sibilitando a articulagio entre as diversas escalas geograficas com o lugar.
Inclusive, hd de se mencionar que, mesmo tendo a pesquisa acabado
em 2024, a eletiva continuou a ser ofertada em 2025, por iniciativa do
professor da escola, que gostou dos resultados da primeira versao, no

formato de pesquisa.

Aplicagio do questiondrio final

Apbs a realizacio das aulas, foi aplicado com a mesma turma de 17
alunos, um novo questiondrio com oito perguntas, para identificar as
contribui¢oes das etapas realizadas na percepgao dos alunos sobre o Ge-
oturismo local, na perspectiva da necessidade de desenvolver agdes edu-
cativo-ambientais para a conservagao da natureza e, consequentemente,
da paisagem local. Também foi abordada a necessdria integracio entre a
populacio local e a atividade turistica, em harmonia com as abordagens
do turismo contemporineo e também com as premissas do ensino de
Geografia, que tem a realidade do aluno como um elemento central para
a aprendizagem. Da mesma forma que na etapa inicial, elegemos duas
questdes que serdo apresentadas com a porcentagem dos resultados e os

relatos das respostas.

A partir dos resultados na primeira pergunta: “Vocé considera que,
ap6ds os conteudos abordados nas aulas, adquiriu mais conhecimento so-
bre os aspectos naturais e o turismo local? Sim ou nao?” 88,24% respon-
deram que sim e 11,76% nao. Estes resultados se repetiram em relagio
ao questionario inicial, o que ocasionou incerteza sobre a sua veracidade,
tendo em vista que, durante dois meses, semanalmente foram trabalha-
dos diversos conceitos geogrificos, procurando articuld-los ao espaco lo-
cal e suas potencialidades geoturisticas. Além disso, esses resultados nao

refletem os resultados da questao dois, que segue.

Na segunda pergunta: “Consideraria importante a preocupagio com



a natureza, no espa¢o de turismo? Sim ou nio? Também foi feita no
questiondrio inicial, porém com resultados diferentes. 100% dos entre-
vistados responderam que sim, que é importante ter uma preocupagio
com a natureza nos espagos de prdtica de geoturismo, com vistas a

conservagao da paisagem.

Criagdo de um Guia de Prdticas Sustentdveis para o geoturismo local

No término da pesquisa foi elaborado um Guia de Préticas Susten-
tdveis, contendo informagdes das caracteristicas fisicas geograficas do
municipio, com dicas e do porque ¢ importante conservar os espagos de

turismo local.

O projeto e objeto de estudo desta pesquisa se tornou uma disciplina
eletiva na Escola Cidada Integral, integrando a parte diversificada do
curriculo, com o tema: Geoturismo: educac¢io ambiental e a conservagao
do espaco turistico local, onde foi possivel realizar as aulas e aplicar os
questiondrios. No final do semestre, quando as aulas das eletivas do se-
mestre se encerraram, a escola promoveu uma culminéncia, que consistiu
na apresenta¢io dos trabalhos que cada turma realizou no periodo, para
as outras turmas da escola. Na ocasido, a turma do 1.0 ano participan-
te da pesquisa apresentou o Guia de préticas sustentdveis, desenvolvido

com os alunos nas tltimas aulas e que foi por eles apresentado.

O Guia de Préaticas Sustentdveis foi criado no site do Canva, com
imagens utilizadas do Google e imagens constituidas pela bolsista, tira-
das na Pedra do Altar e no municipio. O guia contém as seguintes frases:
Nio mate nada, além do tempo, com animais da Caatinga, a fim de que
sejam conservados esses animais; nao tire nada além de fotos, destacando
o bioma da Caatinga com suas caracteristicas; nao queime nada, além de
calorias, com aspectos geomorfolégicos; nao deixe nada, além de pega-
das, dicas para o descarte correto de lixo, evitando poluigdo; as temdticas
tinham o objetivo de conservar as caracteristicas geogréficas nas dreas de

geoturismo no municipio.



CONCLUSAQ

As préticas de educagao ambiental desenvolvidas na escola por meio
do projeto de pesquisa contribuam para a efetivagio da parte prética da
Constituigio Federal de 1988, para ser desenvolvida este tipo de ativida-

de pelas instituigoes de ensino.

As etapas da pesquisa desenvolvida ensejaram a participa¢ao dos alu-
nos, sobretudo nas aulas, que ocorreram em espago de componente ele-
tivo do curriculo de. Dada a importincia da temdtica para o municipio,
o contetido do projeto desenvolvido foi cedido para a ECI para a conti-

nuidade do desenvolvimento de eletivas em anos seguintes.

Ademais, essa educagio ambiental na perspectiva local, conforme
trabalhada no projeto, permite uma constru¢io de valores por meio do
conhecimento, formando cidaddos com conhecimentos cientificos, que
alcancam temadticas além do ensino académico, a fim de conservarem os

recursos naturais.
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RESUMO

O presente trabalho esbo¢a problemadticas relacionadas ao projeto de
formulacio e implementagio da Reforma do Ensino Médio e do signi-
ficado da Geografia neste nivel do ensino. Assim, tem-se como objetivo
compreender a Geografia no contexto da reforma do Ensino Médio, das
orientagdes curriculares efetivadas na rede publica estadual de Goids e os
desafios para a formagao inicial destes profissionais nos cursos de licen-
ciatura. Busca-se compreender como se deu a constru¢io de um projeto
de educagao geografica nacional e as relagoes com o Novo Ensino Médio,
no sentido de entender os problemas ocasionados ao inserir o componen-
te disciplinar de Geografia em conjunto com as Ciéncias Humanas no
Ensino Médio e as possiveis consequéncias no aprendizado da educagio
geogrifica. A metodologia se deu por meio de uma anélise documental e
bibliogréfica, das quais destacaram-se a implementacio e reestruturacio
do Novo Ensino Médio e os impactos na educagio geogrifica diante

da mesma. Nesse sentido, evidenciamos que a implementa¢io do Novo



Ensino Médio reflete valores neoliberais que priorizam a concorréncia e
a eficiéncia em detrimento da emancipagao critica dos estudantes e da

construgao do pensamento geografico.

Palavras-chave: politicas curriculares; Geografia; novo ensino médio.

INTRODUGAO

Este trabalho é um recorte da investigagao intitulada “Desafios para a
formacio e a atuagio de professores de Geografia do Ensino Médio em
Goids: por um conhecimento significativo aos jovens no atual contexto
educacional”, que tem como objetivo compreender a Geografia no con-
texto da reforma do Ensino Médio e das orientagdes curriculares efetiva-
das na rede publica estadual de Goids e os desafios para a formacao inicial

destes profissionais nos cursos de licenciatura.

A pesquisa esbo¢a uma problemitica relacionada ao projeto de formu-
lagao e implementa¢io da Reforma do Ensino Médio e do significado da
Geografia que tem se apresentado neste nivel do ensino, por considerar
que o conjunto desta politica se insere num projeto neoliberal de educa-
¢ao que, a partir da reforma curricular, estabelece mudancas significativas

nos sistemas de ensino e nela, a Geografia tem se apresentado.

Neste processo, ocorre a redu¢io da carga hordria das disciplinas e, por
conseguinte, o esvaziamento de seus conteddos, o que impacta signiﬁcati-
vamente uma politica que incentive a formagio destes profissionais da edu-
cagdo. Os tensionamentos tomados visam desvelar as nuances dos projetos
em disputa na educagao bdsica e evidenciar a relevincia e a pertinéncia do
conhecimento geografico para a formacio cidada dos estudantes e uma

discussao delineada sobre curriculo e a reforma do Ensino Médio.

CURRICULO: MARCO REGULADOR DE TENSOES E ESCOLHAS

O conceito de curriculo e a utilizagio que fazemos dele aparecem
desde os primérdios relacionados 2 ideia de sele¢io de conteddos e de

ordem na classificagio dos conhecimentos que representam, que serd a



selecao daquilo que serd coberto pela a¢io de ensinar. Em termos moder-
nos, poderiamos dizer que, com essa invengdo unificadora, pode-se, em
primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha de que serd ensinado em
cada situagdo, enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e limita a

autonomia dos professores.

Segundo Rosa e Souza (2023), o curriculo é resultado de uma selegao
de escolhas pré-estabelecidas, e envolve intencionalidade dos diferentes
agentes e sujeitos envolvidos desde a elaboragio até a implementagao.
Embora Sacristdn (2013) aponte que, de tudo aquilo que sabemos e que,
em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo é uma selegao or-
ganizada dos contetdos a aprender, os quais regulardo a pratica diddtica

que se desenvolve durante a escolaridade.

Ja Libaneo (2015) aponta que o que os alunos aprendem ou deixam
de aprender, depende de muitos fatores e nao apenas das disciplinas pre-
vistas na grade ou estrutura curricular. Ele apresenta ainda que os curri-
culos siao divididos em trés niveis: a) formal, b) real e ¢) oculto. O curri-
culo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino;
o real seria o que de fato acontece na sala de aula, em decorréncia de um
projeto pedagdgico; jd o curriculo oculto, sao aquelas influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos, provenientes da experiéncia cultural,

valores trazidos de seu meio social, etc.

Portanto, o curriculo tende a determinar quais contetidos serdo abor-
dados e ordenar o tempo escolar, proporcionando os elementos que en-
tenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que consiste o
progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Sacristdn (2013) aponta
também que o curriculo serd um regulador das pessoas, pois associa con-
teddos, graus e as idades dos estudantes. Por conta disso, o curriculo se
transformou em uma invengao decisiva para a estruturagio do que hoje

é a escolaridade e de como a entendemos.

Na prética docente, esse curriculo perpassa por diferentes defini¢oes
e concepgodes abordadas por pesquisadores e estudiosos, sendo as princi-

pais concepgoes de curriculo: teorias tradicionais, que tém como objetivo



principal preparar para a aquisi¢ao de habilidades por meio de memori-
zagao; teorias criticas que argumentam que nio existe uma teoria neutra
e percebem o curriculo como um campo que prega a liberdade e um
espago cultural de lutas; teorias pds-criticas, que, nessa concepgio, o cur-
riculo ¢ tido como o que produz uma relagio de géneros, pois predomina

a cultura patriarcal.

Para Silva (2010), o marco divisor entre as concepgdes de curriculo
¢ a questao do poder, o que na Geografia se assemelha um pouco com a
questdo do poder empregado no conceito de territério. Uma vez que a
teoria tradicional se preocupa com a questdo da organizagio, as teorias
criticas e pds-criticas fazem questionamentos do tipo: “Por que esse co-
nhecimento e nao outro?”, “por que privilegiar um determinado tipo de
identidade ou subjetividade e nio outro?”, “que interesses fazem com

que esse conhecimento esteja no curriculo e nio outro?”.

Diante disso, podemos observar uma reflexao sobre o que ¢ essencial
para a construgao do curriculo. Devem ser levadas em consideragao as
necessidades, identidades e subjetividades dos alunos, assim como é pro-
posto na pedagogia freiriana, que tem como conceito uma abordagem
significativa da aprendizagem, ou seja, levar em consideragdo os conheci-

mentos prévios dos alunos relacionados com novos conhecimentos.

Perante o exposto, nos dias atuais, o curriculo no Brasil estd im-
pregnado de influéncias sociais e politicas que precisam ser destacadas.
Observamos um movimento no Brasil (com interferéncia da elite con-
servadora), que, sem duavida, busca controlar o que ¢ como o professor
deve ensinar em sala de aula. Esse controle, podemos observar ocorrer de
inimeras formas: conteddos, métodos, provas em nivel nacional (Provi-
nha Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio), reformas curriculares,
dentre outros. Couto (2016) denota que o ENEM se transformou em
instrumento de orientagdo curricular, na medida em que suas questoes,
organizadas e distribuidas por grandes dreas, além de exercer o papel de

indicar a dire¢ao curricular para a formagao de professores.



Saviani (2007) e Cury (2008) elencam que nio é de hoje que a edu-
ca¢do no Brasil é objeto de disputas. Podemos analisar que as principais
concepedes pedagdgicas se constituiram e se consolidaram entre nds a
partir de disputas entre grupos, valores e interesses distintos. Atualmen-
te, um dos agentes que tomam parte nessas disputas sdo as organizagoes
sem fins lucrativos ligadas ao universo corporativo e que atuam de diver-

sas maneiras.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecem-se
novos referenciais para a estruturagio dos curriculos em todas as fases
da Educagio Bdsica, que incluem a Educac¢io Infantil, o Ensino Funda-
mental e o Ensino Médio. Criada pelo Ministério da Educac¢ao (MEC) e
oficializada em 20 de dezembro de 2017, a BNCC possui uma natureza
normativa e determina um conjunto integrado e progressivo de apren-
dizagens fundamentais que todos os estudantes devem adquirir ao longo

das diferentes etapas e modalidades da Educagao Bésica.

Mesmo diante de diversas criticas, por parte de pesquisadores das
mais diversas dreas, levantadas em relagio a ela, seu objetivo ¢ orientar
os sistemas educacionais de estados e municipios na elaboragio de suas

propostas curriculares, influenciando a formacao dos curriculos.

A pesquisa referenciada “Desafios para a formagio e a atuagido de pro-
fessores de Geografia do Ensino Médio em Goids: por um conhecimento
significativo aos jovens no atual contexto educacional” se encontra em
andamento, realiza reunibes coletivas mensais para o acompanhamento
das atividades e encaminhamentos, e estudos sistematizados de textos e
documentos. Para um melhor encaminhamento, os participantes envol-
vidos foram divididos em trés subgrupos, a saber: Estado do conheci-
mento; Andlise documental; e Andlise dos posicionamentos das institui-

¢oes e entidades de representagio.

O primeiro subgrupo Estado do conhecimento foi responsivel pelo

levantamento das teses e dissertagdes no catdlogo da CAPES, periodo de



2017-2021. Organizacio dos metadados de 75 trabalhos e categorizagao
(temas e contetdos, linguagens, fundamentos teéricos, formagao docen-

te e curriculo e programas); desses, quatro estudos se dedicam a Reforma
do Ensino Médio.

O subgrupo da Andlise documental realizou a andlise dos documentos
curriculares para o Ensino Médio de Goids. Neles, mapearam a carga ho-
raria de que a Geografia dispoe, da concepgao de curriculo e de educagao,
de Geografia e dos temas e contetidos da Geografia escolar. No momento,

estao fazendo as andlises do documento curricular do Mato Grosso.

J4 o subgrupo de Anilise dos posicionamentos das institui¢oes e en-
tidades de representacio, seus posicionamentos focam na influéncia do
mercado neoliberal na reforma educacional, destacando amplamente os
impactos do Novo Ensino Médio. E consideram que entidades de geo-

grafia nao discutem a disciplina geografica neste contexto.

A partir de leitura, estudo e discussao de textos, considera-se que, na
reforma do Ensino Médio, as mudangas suprimem os contetidos relati-
vos 4 Geografia Fisica e reduzem substancialmente os contetidos de Geo-
grafia Humana, diminuindo drasticamente a carga hordria da Geografia
na grade curricular do Ensino Médio. Desse modo, compreende-se em
que medida essas mudangas afetam a formacio de professores integrada
a propostas que evidenciam a educagio geogrifica (Callai, 2018), o pen-
samento geografico (Cavalcanti, 2019) e a espacialidade do fenémeno
(Ascencao; Valadao, 2014).

De acordo com Dantas (2020), a emergéncia dos movimentos ul-
traconservadores e neoliberais em disputa no campo educacional, que
reverberam nas propostas reformistas, aponta para retrocessos no ensino
dos componentes curriculares de ciéncias humanas. Em virtude de seu
teor critico e reflexivo, as disciplinas que compéem este grupo (a exem-
plo da Geografia) sao objeto de ataques sistemdticos que questionam sua
importancia para a formagao dos sujeitos na educagao bdsica e, no 4mago

desta reforma, s3o acometidas por restrigdes curriculares.



Essas alteragdes, decorrentes de movimentos conservadores para o
Ensino Médio, tém se apresentado aos estudantes perspectivas individu-
alistas, meritocriticas e alienadoras (Oliveira; Silveira, 2019), ao mesmo
tempo em que fragilizam a autonomia e a identidade da Geografia Es-
colar (Santos, 2020), inviabilizando o objetivo de formagao cidada dessa
disciplina.

O Ensino Médio no Brasil, assim como a educagio como um todo,
tem se apresentado cada vez mais como espago de intensos conflitos so-
ciais, econémicos, culturais e ideolégicos. De acordo com Santos (2007),
os diversos indicadores sociais demonstram que a educagdo escolar — de
maneira geral — tem servido, ao longo do tempo, apenas para produzir
e reproduzir valores e ideologias comprometidos com os interesses das
camadas dominantes da sociedade, essa tem sido a tendéncia dos paises
capitalistas. E, no Brasil, as coisas nao se passaram e nem se passam de

forma diferente.

Inclusive, diante destas complexidades que sdo o curriculo e o lugar
da Geografia neste processo, tem-se apresentado posicionamentos de que
o Novo Ensino Médio ji nasceu velho e é isso que nos mostra Silva
(2018). Segundo essa autora, ele é fortemente ligado as ideias de compe-
ticdo e competitividade, sendo, por isso, uma formagio para o mercado
de trabalho, com foco nas capacidades produtivas e em detrimento da
formagao humana. Assim, a problemdtica que obstaculiza a Geografia no
Ensino Médio continuard em discussao e andlise da equipe de pesquisa-
dores e que, logo, possamos apresentar um diagndstico que oriente uma

proposta de Geografia no Ensino Médio.

CONCLUSAQ

Diante da problemadtica relacionada ao projeto de formulagao e im-
plementa¢io da Reforma do Ensino Médio e do significado da Geografia,
podemos evidenciar que sua implementagio muitas vezes reflete valores
neoliberais que priorizam a concorréncia e a eficiéncia em detrimento da

emancipagao critica dos estudantes. A implementa¢do da BNCC e do



Novo Ensino Médio reflete as tensées entre a necessidade de uma edu-
ca¢io de qualidade e as demandas de um modelo neoliberal. Embora as
diretrizes busquem promover uma educagao mais integrada e acessivel, é
fundamental uma reflexdo critica sobre como essas politicas se traduzem
na prética, especialmente no ensino de Geografia. Um compromisso com
a formacio integral do estudante, que promova a critica e a cidadania,
deve ser um objetivo central, resistindo as pressoes que buscam transfor-

mar a educagio em mera formagio técnica.

Diante do Novo Ensino Médio, podemos observar que existe um
grande risco de dilui¢do dos conhecimentos geograficos pelo enfraque-
cimento das fronteiras entre as outras disciplinas que compoem as Cién-
cias Humanas. As grandes dreas do conhecimento das Diretrizes Curri-
culares e do Novo Ensino Médio nao constituem ciéncia, visto que cada
ciéncia possui seu proprio objeto de andlise, a exemplo da Geografia,
que possui como objeto de andlise o espaco geogréfico, assim como as
demais ciéncias que compdem as ciéncias humanas, como Histédria, So-
ciologia, Filosofia, dentre outras. A Geografia nunca se encaixou per-
feitamente nas ciéncias humanas nem nas ciéncias naturais, visto que a
mesma, aborda temas humanos e naturais, nos quais o ser humano pode
ser interpretado como um sujeito-objeto de estudo da histéria natural e,

simultaneamente, social.

Nesse sentido, percebe-se o desaparecimento ou dilui¢do da Geografia
no Novo Ensino Médio, o que implica uma visao reducionista da educa-
a0, priorizando 4reas consideradas mais “praticas” em detrimento de uma
formagao holistica. Nesse sentido, a diminui¢ao do espaco curricular da
Geografia impacta negativamente a formagio dos estudantes, limitando
suas habilidades de compreender e intervir em questdes socioambientais
e na construgao do pensamento geografico. A reducio de componentes
curriculares em dreas como Geografia, Filosofia, Sociologia, Histdria, entre
outras, ocorre, em contrapartida, devido ao aumento dos itinerdrios for-
mativos, como Projeto de Vida, por exemplo, além de priorizar elementos

mais voltados para a profissionalizagdo e o tecnicismo.



Por dltimo, e sem o objetivo de por fim a uma discussao tdo com-
plexa, podemos salientar a falta de formagdo continuada e capacitagio
adequada para os professores de Geografia diante do cendrio dessas novas
diretrizes, o que dificulta a efetiva implementa¢do das mesmas. Nesse
sentido, é importante que os professores sejam apoiados em sua forma-
¢ao para que possam implementar as novas metodologias e ferramentas

propostas pelo Novo Ensino Médio.
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RESUMO

Um fantasma do passado de volta no presente? O retorno dos idedrios
neoliberais na educagao brasileira, por meio da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e da implantagio do novo ensino médio. O neoli-
beralismo que esteve presente no campo educacional do Brasil na década
de 1990 volta a tona em 2016, no governo Temer, e ¢ a partir dai que
temos uma crescente nas pesquisas sobre qual rumo nossa educagio terd
seguindo essas diretrizes. Esse trabalho tem como objetivo geral analisar
o retorno das politicas neoliberais na educa¢io, bem como os principais
agentes desse processo e as repercussoes dessas politicas no ensino de
Geografia. Para tanto, foi utilizada a revisdo de literatura de autores que
trabalham com a questao da educagio no Brasil, politicas educacionais e
ensino de Geografia. Também foi realizada pesquisa documental através
da andlise da BNCC, aprovada no ano de 2017, na qual foi possivel iden-
tificar discursos vinculados as concep¢oes neoliberais, que desvalorizam a
educacio publica de qualidade, desvalorizam os conhecimentos e o ensi-
no das ciéncias humanas e sociais aplicadas, como ¢é o caso da Geografia,
e que focam na manutencio do sistema capitalista, tendo como objetivo
atender as demandas do mercado.

Palavras-chave: neoliberalismo; politicas educacionais; ensino de

Geogralfia.



INTRODUGAO

A educacio brasileira, atualmente, vive dias sombrios, sendo guiada
por diretrizes da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC e do novo
ensino médio, os quais se configuram como politicas educacionais de
cardter neoliberal, e esse é um monstro que assombrou o campo edu-
cacional no Brasil, durante a década de 1990 e volta com forga total no
governo de Michel Temer (2016-2018).

Apés o golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, no ano de 2016,
Michel Temer assumiu a presidéncia do Brasil e come¢ou um movimen-
to de alian¢a com organismos internacionais multilaterais, e essa ligagao
impulsionou reformas em vérios setores, sendo um desses a educagio, a
qual, dentro dessa 16gica, devia ser moldada para atender as demandas do

mercado e do capitalismo.

E nesse contexto que ¢ aprovada a BNCC e o novo ensino médio,
politicas que impactaram/impactam o campo educacional, e, consequen-
temente, o ensino de Geografia. Diante disso, faz-se necessdrio analisar
essas politicas e suas vincula¢oes com os idedrios neoliberais. Que educa-
¢ao temos a partir desse momento de aprovacio e implementagao dessas
politicas? Qual ¢ o objetivo do neoliberalismo na educa¢ao? Seria a volta
do passado para o presente educacional brasileiro? E a Geografia, como
fica? Essas sdo as questdes que levaram a escrita desse trabalho, tentando

respondé-las ou provocar mais questionamentos.

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar o retorno do idedrio neo-
liberal na educacao brasileira, além de compreender quais impactos isso
proporcionou e proporciona para o campo educacional, os agentes por
trds dessas politicas e quais sdo seus objetivos e, por fim, as repercussoes

dessas diretrizes no ensino de Geografia.

A metodologia utilizada foi a revisao de literatura, por meio de au-
tores que discutem acerca das politicas educacionais, educa¢io no Brasil
e ensino de Geografia, tais como Callai (2016), Borges (2020), Costa e
Carvalho (2024), Laval (2019) e Girotto (2017). Também foi realizada



pesquisa documental, a partir da leitura, interpretagdo e andlise da Base

Nacional Comum Curricular —- BNCC, aprovada em 2017.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

Callai (2016) afirma que, no Brasil, no ano de 1824, por meio do ar-
tigo 179, inciso XXXII, presente na Constitui¢ao do Império do Brasil, a
educagio aparece como ofertada a todos os cidadaos e de forma gratuita,
porém a realidade apresenta outro cendrio: os escravos e as mulheres nao
eram considerados cidaddos, os quais, dessa maneira, nao podiam ter

acesso 2 instrugdo primdria/educagio.

Por meio da Proclamagio da Republica, Constituicao de 1891, o ar-
tigo 72, no pardgrafo 6, da mesma, determina que o ensino deveria ser
ministrado em estabelecimentos publicos, porém seu acesso ainda era
bastante elitizado e restrito. De acordo com Callai (2016), houve um
grande esfor¢o dos constituintes em separar o Estado e a religido, tor-
nando o ensino ofertado pelas institui¢des publicas laico, mesmo este
ainda sendo muito vinculado, até os dias atuais, aos simbolos religiosos,
porém essa mesma dedicagdo nio foi vista para garantir o acesso de toda

a populagdo a educagao.

Durante o periodo da Republica, foram implementadas leis que ex-
clufam ainda mais as pessoas que nio eram alfabetizadas, a exemplo da
cldusula que impedia o voto de analfabetos, por volta de mais ou menos
80% da populagio, ficando nas mios de poucos o direito de votar e es-

colher os rumos da politica no territdrio brasileiro.

No final do século XIX e inicio do século XX, ocorreu um cresci-
mento expressivo de escolas primdrias, as quais ensinavam as primeiras
letras, religido e matemdtica. Um quantitativo considerdvel desses esta-
belecimentos pertencia a estrangeiros, em sua maioria italiano e alemao.
Por volta de 1937, com o governo de Getdlio Vargas e o chamado Es-
tado Novo, essas institui¢des educacionais pertencentes aos estrangeiros
sofreram dura pressio e controle estatal, além do fechamento de vérias

dessas escolas, pois naquele momento era necessdria a implanta¢io de um



movimento de identidade nacional e o ensino em lingua estrangeira se

caracterizava como obstdculo. Diante disso, foi proibido.

Dentro dos centros urbanos ocorreu um movimento importante para
a educagio, a criagio de escolas livres/operdrias, as quais possuiam ver-
tente sindicalista, haja vista que eram formadas pelos préprios trabalha-
dores, com foco numa formagao politica, laica e anarquista. Essas escolas
operdrias, bem como as escolas primdrias, que eram coordenadas por
estrangeiros, também sofreram opressiao do Estado, pois elas se configu-
ravam como uma ameaga, ja que faziam dentincias ao sistema e a socie-

dade capitalista.

Nos anos de 1960, a crise politica brasileira resultou no golpe militar
de 1964, impactando também a educagio. Nesse contexto, foram firma-
dos acordos MEC-USAID, os quais tinham por objetivo: maior privati-
zagdo do ensino publico, menor participagao do Estado no que se refere
aos investimentos educacionais, reduc¢io no ensino das ciéncias humanas
e sociais, implantacio do primeiro e segundo grau, aboli¢ao das discipli-
nas Latim e Filosofia, obrigatoriedade da lingua inglesa na grade escolar,
além de afetar o nivel superior de educa¢ao com a proposta de substituir

institui¢oes publicas por faculdades privadas.

Outro periodo histérico de grande importincia para os rumos da
educacio brasileira foi a década de 1990. Segundo Borges (2020), esse
momento é marcado por implantagées de politicas educacionais voltadas
as diretrizes neoliberais. O Brasil se encontrava num cendrio recente de
liberdade da ditadura militar, e o Estado via urgéncia em se adaptar ao
mercado internacional da modernidade e globalizagdo. Para tanto, era
preciso que a educagio fosse moldada para atender a essas demandas

neoliberais.

Silva (1995) aponta que foi realizada uma espécie de diagnéstico
da educagio, o qual apresentava o sistema educacional do pais como
ineficiente, retrégrado, mal administrado e disperso das exigéncias do
mercado. Segundo esse diagndstico, essa situacao se dava diante do

mau uso dos investimentos e, como soluc¢io, indicou a utilizacio de



métodos provenientes de empresas privadas, bem como o estimulo a

produtividade, descentralizagdo administrativa e & competigao.

Nessa perspectiva, os pais e alunos passam a ser caracterizados como
consumidores, os quais, mediante suas preferéncias, moldam a educacio,
a qual ¢ equiparada a uma mercadoria que sofre interferéncia de seus
consumidores e se ajusta aos ditames da produgio e reprodugio do capi-
tal (Campos, 2000; Borges, 2020).

Segundo Borges (2020), é a partir desse momento que conceitos e
diretrizes do ramo administrativo passam a ser adotados dentro da edu-
ca¢do, a exemplo do conceito de competéncias, o qual aparece pela pri-
meira vez na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, de 1996. As competéncias
sdo usadas como componente estruturador e organizador dos curriculos,
bem como guia das préticas dos professores. De acordo com Le Boterf
(2003), as competéncias seriam uma lista de comportamentos e habili-
dades que assegurariam a polivaléncia profissional e a empregabilidade.
Foi um conceito amplamente usado e difundido na década de 1990, pois
estava relacionado ao sucesso. No Ambito da educacio, nao foi diferente;
seu uso e aplicabilidade eram vistos como um manual para melhorar a

educacio e adequd-la as demandas neoliberais.

E o que veremos adiante ¢ a volta, na educagdo, de conceitos que
estavam presentes nos documentos educacionais na década de 1990 e
que representavam o idedrio neoliberal, agora presentes na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, aprovada no ano de 2017, e como isso
reflete o desejo do Estado em atrelar a educagio ao neoliberalismo, bem

como o impacto dessas politicas no ensino de Geografia.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Parafraseando Belchior na musica Roupa Velha Colorida, “O passado
¢é uma roupa que ndio nos serve mais”, o neoliberalismo é uma roupa que
nao nos serve mais, na verdade, nunca serviu, haja vista que seu projeto,
desde a primeira aparigio, atrelado ao ensino, é o sucateamento da edu-

cagdo e uma implantacio da légica capitalista, a qual objetiva uma visdo



empresarial no campo educacional, tornando-a mercadoria, uma escola a

servico da economia (Laval, 2019).

No governo de Michel Temer (2016-2018), a retomada neoliberal na
educagio fica mais evidente, a partir das politicas educacionais como a
BNCC e a reforma do ensino médio, as quais se configuram como uma
adequagao do ensino as demandas do mercado. Em seu governo, Temer
estreitou lagos com organismos internacionais multilaterais, tais como o
Banco Mundial, UNESCO, Fundo Monetédrio Internacional, Organiza-
¢ao das Nagoes Unidas — ONU, além de contar com o apoio de outras
institui¢oes para a aprovagio da BNCC, como o grupo Gerdau, Itat,
Fundagio Lemann e Fundagio Roberto Marinho, os quais fazem parte
do movimento Todos pela Educagao, de grande viés privatista e segmen-
tos neoliberais (Costa e Carvalho, 2024).

Diante disso, faz-se necessdrio analisar a presenca neoliberalista na
educacio a partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e das
diretrizes do novo ensino médio. As mudangas ocorridas dentro do ensi-
no médio sio politicas voltadas nio para a educagio, mas para o merca-
do. Nogara Junior (2019) aponta que as transformagdes do ensino médio
durante o governo Temer estao baseadas em um documento lan¢ado em
2010 pelo Banco Mundial, o qual tem como objetivo central trés pilares:
participagdo do setor privado; o Estado, atuando como agente condutor

de reformas, execugao e manutencao do sistema educativo; e o mercado.

Dos discursos presentes na BNCC e no novo ensino médio, o campeao
de citagdes nas duas politicas é o mercado de trabalho, a profissionaliza-
¢ao desses estudantes, o que nos faz refletir sobre, haja vista que estamos
falando e analisando diretrizes educacionais, mas em raros momentos os
dois tratam do aluno ingressar em um nivel superior de educagio. Pouco
¢ citada a importancia da educagio continuada, quando se fala sobre a
educacgio, ¢ a técnica, voltada para especializar no formato “miojo”, em

curto periodo e para atender uma demanda especifica do mercado.

Na BNCQC, a utilizagao do conceito de competéncias é uma clara reto-

mada dos idedrios neoliberais da década de 1990 na educacio brasileira.



Segundo Borges (2020), o uso desse conceito estd relacionado direta-
mente a qualifica¢io dos estudantes para o mercado dentro da concepgio
da acumulagio flexivel. Ao se referir as competéncias, a BNCC aponta
que essas sao guiadas para atender as avaliagdes internacionais da Orga-
nizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, e
que, a partir do uso das competéncias, o conhecimento serd definido e
“sobretudo” o que os alunos devem saber fazer (Brasil, 2018). Uma clara

limitagdo e delimitagiao do que deve ou nao ser ensinado e aprendido.

O “saber fazer” que aparece na BNCC sao as habilidades, as quais
também estdo voltadas & politica neoliberal, e elas se apresentam como
um desenvolvimento das competéncias, porém atreladas a questao prati-
ca. B aquilo que o aluno deve ser “instruido”, a saber, e saber fazer, dando
a educagdo uma caracteristica utilitarista. Entao, nessa perspectiva, s6
¢ valido o conhecimento aplicdvel/usdvel para atender as demandas do
mercado, tudo aquilo que estd fora desse padrao se configura como des-

cartavel e nao necessdrio.

Esses segmentos nio sio novidades para a educagio brasileira. Na
década de 1990, eles aparecem com for¢a em vérios documentos edu-
cacionais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs e os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs. Nessas politicas, o cardter
neoliberal considerava que a educagio deveria ser baseada em competén-
cias que visavam a competi¢io, a produtividade e a flexibiliza¢do, uma
educacio pautada na formagio de trabalhadores flexiveis e produtivos
que atendessem ao mercado de trabalho de forma passiva, sem criticas
sociais, sem questionamentos sobre as condigbes precdrias de servicos,

apenas adequados a realizar seus afazeres (Borges, 2020).

Além das competéncias e habilidades, a BNCC resgata outros concei-
tos que foram bastante difundidos na década de 1990: empregabilidade
e empreendedorismo, estes atrelados a uma visao de desvalorizagao dos
direitos trabalhistas e flexibilizagio do trabalhador, é uma perspectiva
de individualizar o trabalhador e colocar sobre ele o sucesso ou fracasso:

basta ele possuir competéncias e habilidades que obterd sucesso no mer-

cado de trabalho.



No que se refere especificamente ao ensino de Geografia, este ¢ afetado
pelas ideologias neoliberais na educacio através da limitagao de seus con-
teddos, pela diminui¢io da sua carga hordria na grade escolar, desvalori-
zagao dos conhecimentos e contetidos geogréficos, bem como a perda do
seu préprio livro diddtico. Apds a aprovagao da BNCC e do novo ensino
médio, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tiveram seus contetidos
abordados numa espécie de compéndio. Se anteriormente as limitagoes
j& eram intimeras com um material diddtico préprio, com a jungao das
disciplinas em um unico livro, as limitagdes sao ainda maiores, haja vista

a impossibilidade de aprofundar determinadas discussoes.

Girotto (2017) e Costa e Carvalho (2024) apontam que a Geogra-
fia foi e ¢é assolada pelos idedrios neoliberais, na década de 1990, por
meio dos PCNs, e atualmente com a BNCC, uma repetigao da histéria,
envolvida em falsos discursos de que seus conhecimentos nio sio tao
necessdrios e que seus saberes sdo descartdveis, o que promove uma des-

valorizagdo da ciéncia e, consequentemente, da disciplina.

CONCLUSAO

Diante disso, podemos perceber que o projeto de elaboragio e implan-
tacdo de politicas educacionais a partir de 2016 foi voltado a0 mercado
e a l6gica capitalista, com pouca ou nenhuma preocupagio com a educa-
¢do. E que essas diretrizes neoliberais j4 haviam sido experimentadas pela

educagio brasileira na década de 1990 e obtiveram resultados negativos.

O retorno das politicas neoliberais na educagdo marca uma onda de
privatizacio, de desvalorizagao do ensino das Ciéncias Humanas e So-
ciais Aplicadas, a exemplo da Geografia, a qual perde carga hordria na
grade escolar e também seu material diddtico préprio, além de ser con-
siderada nio obrigatdria e necessdria para a forma¢io do aluno. Outra
implicacio do neoliberalismo nos documentos educacionais é o discurso
de empreendedorismo e inser¢io no mercado de trabalho, sem visar a
entrada desse aluno em um curso de ensino superior, ficando apenas com

o nivel médio e técnico como foco.



Dos muitos questionamentos que moveram a escrita desse trabalho,
creio que o principal, e que eu convido a cada um/uma a pensar e refletir,
¢é: Como um documento de ordem educacional nao prioriza a educagio?
Como e por que nio ¢ incentivada a entrada dos alunos na educagao
superior? A quem isso serve? A resposta é clara: nio é um documento
educacional, ¢ um projeto neoliberal de prioridade capitalista, o qual
estd sendo aplicado na educagio brasileira por meio de um discurso dis-

torcido e falso.
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RESUMO

Analisar a temdtica socioambiental no ensino de Geografia tornou-se
uma realidade no processo educativo diante do cendrio de crise ambien-
tal. A Geografia, ao estudar o espago geogréfico, propde a reflexao quan-
to a relacio sociedade e natureza, bem como as interferéncias humanas
no meio ambiente. O curriculo escolar constitui-se em um documento
essencial no processo de ensino, que traga os contetidos, temas e habili-
dades ao longo do processo formativo da Educagao Bésica. Diante disso,
procura-se responder: como as questoes socioambientais sao abordadas
no curriculo da Educa¢io Bésica do Piaui, um documento-base para as
escolas publicas municipais e estaduais do estado? Este trabalho objetiva
analisar como a temdtica socioambiental é contemplada no curriculo de
ensino do estado do Piaui no componente curricular Geografia. Para
tanto, este ensaio utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliografica e
documental, proporcionando uma discussao entre os principais tedricos
que versam sobre a temdtica e a andlise do Curriculo do Piaui. Como

recorte de pesquisa neste trabalho, foi realizada a andlise da Unidade



Temitica Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida, do Ensino Funda-
mental Anos Finais, que compreende do 6° ao 9° ano. Evidenciou-se que
o Curriculo do Piaui possui uma estrutura de temas, contetidos e habili-
dades que busca contemplar a temdtica socioambiental em cada etapa do
Ensino Fundamental Anos Finais, enfatizando a necessidade de estudos
e reflexdes de forma critica e reflexiva diante das transformagées do meio

ambiente ao longo dos anos.

Palavras-Chave: ensino de Geografia; temdtica socioambiental; curricu-

lo do Piaui.

INTRODUGAO

Contextualizar os contetidos geogréficos vistos na escola, vinculando-
-os com a realidade do mundo atual em que o aluno vive cotidianamen-
te, constitui-se importante tarefa para o professor de Geografia. Nesse
intuito, cabe questionar: quais contetidos sdo essenciais para se estudar
no curriculo escolar de Geografia que possam contemplar e explicar as

transformagées socioambientais da contemporaneidade?

Em uma perspectiva critica, destaca-se a corrente Socioambiental, de-
fendida por alguns teéricos como Monteiro (1984), Mendonga (2001;
2009), Suertegaray (2021), dentre outros, que possui a tentativa de ex-
plicar as transformagoes que vém ocorrendo no meio ambiente ao longo
dos anos devido  intensa pressao pelo uso exacerbado dos recursos natu-
rais pela humanidade. Assim, acredita-se que seja necessdrio refletir sobre
quais conteidos devem ser abordados no curriculo escolar, em especial
no componente curricular de Geografia, tomando posse de um curriculo
expressivo que contemple as questdes socioambientais de forma integra-
da e associada com a realidade, proporcionando o desenvolvimento da

autonomia e o exercicio da cidadania pelos estudantes.

Diante disso, procura-se responder: como as questoes socioambientais
sao abordadas no curriculo da Educagio Bdsica do Piaui, um documento

base para as escolas publicas municipais e estaduais do estado, de forma



que possam agucar a percep¢ao dos estudantes e estimular o senso critico

e o exercicio da cidadania?

Nesse didlogo, objetiva-se analisar como a temdtica socioambiental é
contemplada no curriculo de ensino do estado do Piaui no componente
curricular Geografia, de modo que possa estabelecer conexoes do curri-
culo com a realidade local dos estudantes, permitindo o desenvolvimen-

to critico e o exercicio da cidadania.

A metodologia deste estudo baseia-se em uma abordagem qualitativa,
com foco na andlise documental e bibliogrifica. A pesquisa qualitativa
permite compreender a forma como a temdtica socioambiental ¢ inserida
no curriculo escolar do Piauf, identificando padrées, limitagoes e poten-
cialidades na abordagem do ensino de Geografia. A pesquisa bibliogréfica
consiste no levantamento de literatura especializada em Geografia, cur-
riculo escolar e educagio socioambiental. A pesquisa documental ocor-
reu através da andlise do documento “Curriculo do Piaui” (SEDUC-PI,
2020), com foco na unidade temdtica “Natureza, Ambientes e Qualidade

de Vida” do Ensino Fundamental Anos Finais.

A andlise documental seguiu trés etapas principais: a) Sele¢ao do Do-
cumento “Curriculo do Piaui: um marco para a Educagio do nosso Es-
tado” (SEDUC-PI, 2020), por ser a base curricular oficial das escolas
putblicas do estado; b) Critérios de Anélise, como a presenca da temdtica
socioambiental, o nivel de detalhamento dos contetdos, a vinculacao da
realidade local e as habilidades propostas sugeridas no curriculo confor-
me a BNCC; e ¢) O levantamento bibliografico, que foi utilizado para
fundamentar a anilise critica do curriculo, permitindo comparar a abor-

dagem adotada pelo documento com perspectivas tedricas da Geografia.

A GEOGRAFIA SOCIOAMBIENTAL E 0 MEIO AMBIENTE

A Geografia, desde os seus estudos iniciais, vem demonstrando in-
teresse pelo estudo da natureza, antes essa abordagem possuia cunho
positivista, como uma geografia descritiva e de observagao da nature-

za natural, na qual apenas os aspectos naturais eram pesquisados, em



dissociagdo com o social, desconsiderando a interferéncia antrépica

no meio ambiente (Mendonga, 2001).

De acordo com Suertegaray (2021, p. 58), “[...] esta perspectiva, sus-
tentada numa visao idealista da natureza, reconhecia a natureza como
imutdvel, cuja possibilidade de uso era inesgotdvel”. A autora considera
ainda que “[...] a questao ambiental, no inicio, vai ter uma preocupagio
restrita a natureza, concebida, ainda, como externa i sociedade [...]”.
(Suertegaray, 2021, p. 58). Essa visao naturalista foi se modificando com

o agravamento das crises ambientais.

Apébs um lento processo de mudangas, pesquisas e percepgoes, a Ge-
ografia Socioambiental entra no cerne das discussdes ambientais, intro-
duzindo o homem como agente transformador das paisagens. Conside-
ra-se que houve uma “[...] compressio do espago devido a aceleragao
do tempo, caracteristica singular do processo de globaliza¢ao [...], uma
intensificagao [...] da pressaio humana sobre a natureza e sobre os recur-
sos naturais do planeta” (Mendonga, 2009). O avango tecnoldgico tem

COIltI‘ibude para essa pI'CSSZ’lO do uso ClOS recursos naturais.

Apesar das dificuldades em conseguir dissociar as questées ambientais
dos principios naturalistas, o termo “meio ambiente” ainda é bem comum
de ser utilizado, contudo, para Porto Gongalves (1989) a palavra “meio”
que significa metade ainda traz um tratamento superficial e parcial dos
problemas ambientais, fazendo com que a sociedade tenha dificuldades
de encontrar os “culpados” pelo agravamento da crise ambiental. Contu-
do, a corrente da Geografia Socioambiental utiliza o termo “socio” para

incluir a sociedade como agente transformador do meio ambiente.

A esse respeito, Souza (2019) considera redundante a Geografia, que
tem como objeto de estudo o espaco geogrifico, se referir ao meio am-
biente utilizando o termo socioambiental, para o autor, nio haveria ne-
cessidade, pois a sociedade é vista como um agente transformador de
paisagens e que se utiliza dos recursos naturais para sua sobrevivéncia.
Contudo, o autor corrobora que o nome socioambiental, apesar de sua

importincia, sem o prefixo “socio” o sentido de natureza é concebido de



forma diferenciada, fazendo alusao apenas a primeira natureza, naturali-
zada, ndo incluindo o homem em sua abordagem e processo de transfor-

macao (Souza, 2019).

Nesse sentido, é védlido utilizar o termo socioambiental para reforgar
a compreensio do envolvimento humano nas transformagées sofridas
pelo meio ambiente e, a0 mesmo tempo, reforcar a pressao pela explo-
ragio dos recursos naturais em prol do desenvolvimento tecnoldgico.
Nesse sentido, a perspectiva da Geografia Socioambiental reforca que a
natureza ficou subordinada ao desenvolvimento técnico-cientifico e que,
através das tecnologias, ao longo dos anos, vem se transformando, o que
implica na necessidade de se pensar uma nova concep¢ao de natureza
(Suertegaray, 2021).

A discussao quanto a questao ambiental é complexa e precisa estar
presente no processo de ensino. A visdo geogrifica da problemitica so-
cioambiental permite uma abordagem integral dos fendmenos estudados
por meio da realidade do aluno até atingir uma compreensio em niveis
globais, por meio da no¢do de espaco e tempo, sem que haja a fragmen-

tacio de ideias.

0 CURRICULO E 0 PROCESSO DE ENSINO

Antes mesmo de analisar quais conteidos um curriculo escolar precisa
contemplar, é necessdrio considerar que o curriculo é uma prética que se
expressa através da cultura, do contexto no qual foi produzido, trazendo
tragos da pritica pedagégica e do processo de ensino em si. Contudo, é
necessdrio, em sua construg¢ao, que haja um didlogo entre os agentes sociais

que o constroem e participam do processo de ensino (Sacristin, 2000).

O autor analisa um curriculo como uma prética educativa, que é fruto
dos agentes que estao envolvidos no processo de ensino. Os contetidos
expostos em um curriculo devem contemplar o contexto social, econd-
mico, ambiental e cultural em que a escola estd inserida, sem esquecer de
considerar os aspectos da realidade que devem ser vivenciados na préxis

(Sacristdn, 1994).



Colaborando para este entendimento, Paz (2012, p. 17) considera
ainda que “o curriculo formal pode ser definido como um processo de
planejamento de ensino-aprendizagem, incluindo suas finalidades e as
condi¢des académico-administrativas que derivam da pratica educativa”.
Nesse sentido, estudar o curriculo ¢ essencial para contextualizar a rea-
lidade a qual ele se vincula, verificar seu sentido pratico de aplicagao no

processo educativo.

0 CURRICULO DO PIAUI E A TEMATICA SOCIOAMBIENTAL

O ensino de Geografia precisa estar atento as mudan¢as de um mun-
do dindmico e possuir respostas aos problemas e conflitos sociais, envol-
vendo os sujeitos e seus modos de vida nos contetidos estudados em sala
de aula (Copatti, 2024). A sua utilidade como componente curricular da
Educacio Bdsica precisa ser evidenciada frente s mudancas da sociedade

e 0 agravamento da crise ambiental.

O documento intitulado “O curriculo do Piaui: um marco para a Edu-
cagdo do nosso estado” foi langado no ano de 2020, possui 313 pdginas
e encontra-se disponivel para download no site da Secretaria Estadual
de Educagio do estado. O documento encontra-se dividido em quatro
partes: 1 - descri¢io do cendrio educacional piauiense; 2 - principios e
concepeoes da educagio; 3 - desafios e possibilidades da implementacio
curricular; e 4 - a estrutura e organizacio do curriculo dividido por nivel
da Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, separado ainda por com-

ponentes curriculares (SEDUC-PI, 2020).

O componente curricular Geografia do curriculo do Piaui segue as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em
2017, e encontra-se dividido em cinco Unidades Temdticas: o sujeito e
seu lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo do trabalho; formas de
representacio e pensamento espacial; natureza, ambientes e qualidade de

vida (SEDUC-PI, 2020).

A temaitica socioambiental serd analisada na unidade temdtica nature-

za, ambientes e qualidade de vida, do Ensino Fundamental Anos Finais,



conforme o quadro 1. De acordo com o documento, “[...] nesta unidade
temdtica, se destaca a evolu¢io técnica da natureza, dos seus primérdios a
atualidade (SEDUC-PI, 2020, p. 254). Ficando evidente a preocupagio
em abordar os aspectos naturais associados com as relagoes humanas,

observando a necessidade de se estudar os problemas ambientais em cada

ano formativo, conforme observado abaixo:

Quadro 5.1 - Habilidades e Objetos do Conhecimento

Geografia Anos Finais

Unidade

Temadtica: .

Natureza, Habilidades Cgll;::z?;::to

Ambientes e
qualidade de vida
(EFO6GE11) Analisar distintas interagoes
das sociedades com a natureza, com base na
distribui¢io dos componentes fisico-natu-
rais, incluindo as transformagées da biodi- | - Ciclo Hidrolégico e
versidade local e do mundo. Biodiversidade.
(EFO6GE12) Identificar o consumo dos re-
6° Ano cursos hidricos e o uso das principais bacias | - Atividades Hu-
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfa- [ manas e Dinimica
tizando as transformacbes nos ambientes | Climadtica.
urbanos.
(EFO6GE13) Analisar consequéncias, van-
tagens e desvantagens das préticas humanas
na dinimica climdtica (ilha de calor etc.).
(EFO7GEO011.01PI) Identificar e caracteri-
zar os dominios morfoclimdticos do Brasil. | - Dominios
(EF07GE12.01PI) Identificar os proble- | Morfoclimdticos
mas ambientais resultantes das atividades | Brasileiros.
econdmicas (agropecudria, industria etc.).
(EF07GE12.02PI) Reconhecer a impor- | - Biodiversidade
7° Ano tincia das 4reas de protegio ambiental para | Brasileira.

a preservacio/conservagio dos recursos na-
turais, enfatizando o papel dos movimentos | - A degradacio am-
ambientalistas. biental no campo e
(EF07GE12.03PI) Adotar atitudes respon- | na cidade.
sdveis no meio em que vive, evitando des-
perdicios.




(EFO8GE21) Analisar o papel ambiental e
territorial da Antdrtica no contexto geopo-
litico [...].

- Diversidade
ambiental, do
meio geogréfico e

(EF09GE18.01PI) Compreender as trans-
formagoes da paisagem da Europa, da Asia
e Oceania a partir das relagoes entre nature-

§° Ano (EF08GE22) Identificar os principais re- | as transformagoes
cursos naturais dos pafses da América La- | nas paisagens na
tina [...]. América Latina.
(EF09GE17) Explicar as caracteristicas fi-
sico-naturais e a forma de ocupagio e usos | - Diversidade
da terra em diferentes regides da Europa, da | ambiental e as

90 Ano Asia e da Oceania. transformacoes

nas paisagens na
Europa, na Asia e
na Oceania.

za, meio e atividades antrépicas, [...].

Fonte: SEDUC — PI (adaptado pela autora), 2000.

De acordo com a andlise realizada, o Curriculo do Piaui segue um
desenho fiel da BNCC, com habilidades e contetidos bdsicos a serem
trabalhados a cada ano do ensino, sem muitas alteragées ou vinculagoes
mais especificas com os conhecimentos e aspectos locais. Destacou-se no
quadro apenas algumas das habilidades que estio relacionadas com as re-
lagdes dindmicas entre sociedade e natureza, como forma de demonstrar
que esta é uma temdtica que estd no cerne da preocupagao dos contetidos

no ensino de Geografia.

Evidenciou-se que, no 6° ano, os contetidos sio voltados para a ca-
racterizac¢do dos recursos fisico-naturais em escala global, permitindo a
aproximacao para a escala local, mas que através das habilidades é de-
monstrada a importancia de se analisar a interferéncia humana nas al-
teragoes das paisagens. Enquanto no 7° ano, os conteddos da Unidade
Temdtica Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida voltam-se para a
caracterizagao dos aspectos fisico-naturais do Brasil, apresentando carac-

teristicas particulares de cada regio.

No 8¢ ano, no que diz respeito a abordagem da temdtica socioam-

biental, os contetidos sao voltados ao nivel continental através do estudo



da América e da Africa, com destaque especial para a América Latina,
através do reconhecimento das paisagens e dos aspectos fisico-naturais da
regiao, ressaltando a necessidade de se estudar as alteragoes nas paisagens
pela humanidade ao longo dos anos. No 9° ano, os temas e contetidos
propostos no curriculo voltam-se para os continentes Europeu, Asidtico
e Oceania, destacando, através das habilidades, a necessidade do reco-
nhecimento dos aspectos fisico-naturais e as possibilidades de compreen-
sao das alteragdes nas mais diversas paisagens dessas grandes economias

mundiais, os paises mais desenvolvidos do mundo.

A partir dessa andlise, evidenciou-se que a temdtica socioambiental
estd presente no Curriculo do Piaui, bem como estd presente na BNCC,
que, por sua vez, ndo faz uma andlise tdo critica quanto a temdtica so-
cioambiental, limitando assim o conhecimento e a capacidade de abor-
dagens mais criticas, observagoes realizadas tanto na BNCC quanto no
Curriculo do Piaui. Cada etapa do Ensino Fundamental Anos Finais
trabalha contetidos que fazem referéncia a relagao sociedade e natureza
evidenciando as transformagoes das diversas paisagens ao longo dos anos

pela humanidade, bem como a utilizagao dos recursos naturais.

Contudo, sente-se a necessidade de vinculagio desses contetidos com
a escala local do préprio estado do Piaui, contemplando os aspectos fi-
sico-naturais locais, as diversas paisagens e suas transformagdes ao longo
dos anos, de modo que o aluno consiga perceber seu lugar de origem para
compreender a escala global, como propde a Geografia. A auséncia da
contempla¢io dos aspectos locais no processo de ensino pode ocasionar a
falta da criticidade quanto ao seu local de origem, seu local de vivéncia,
a nao percep¢io dos problemas socioambientais que os estudantes viven-
ciam, resultando, assim, um ensino acritico e nio transformador, que

nao promove o exercicio da cidadania.

CONCLUSAQ

Compreender a problemidtica socioambiental no mundo contempo-

rineo tornou-se uma realidade nos ambientes escolares diante do cendrio



de crise ambiental. O uso exacerbado dos recursos naturais e as intensas
transformagdes de paisagens vieram comprovar a necessidade de temas
como estes estarem presentes no processo de ensino. E a Geografia, en-
quanto ciéncia de andlise do espaco geogrifico, ao ser inserida no am-

biente escolar, permite essa reflexdao por meio da anélise socioambiental.

Analisar o curriculo, em especial de Geografia, permite uma reflexao
sobre quais contetdos e temas sio abordados em cada etapa, o que ¢é
importante ser estudado, o que o sistema de ensino exige dos docentes e
discentes, mas também permite enxergar possibilidades de ampliar esses
contetidos e aproximar a realidade dos estudantes para que a Geografia

faga sentido em sua vida e possa estimular o senso critico.

O Curriculo do Piaui possui uma estrutura de temas, contetidos e
habilidades que busca contemplar a temdtica socioambiental em cada
etapa do Ensino Fundamental Anos Finais, enfatizando a necessidade de
estudos e reflexées de forma critica e reflexiva diante das transformacoes
do meio ambiente ao longo dos anos. Os contetidos de cada etapa per-
mitem essa compreensdo sem que haja fragmentagao das ideias. A critica
realizada ao documento se refere as possibilidades de vinculacio aos as-
pectos locais do préprio estado do Piaui, visto que o Curriculo se pauta
apenas nos temas trazidos pela prépria BNCC, nao apresentando uma
visao critica e reflexiva quanto aos aspectos e problemas socioambientais

locais, resultando em um tratamento superficial da realidade.
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RESUMO

Ao considerar a diversidade de saberes necessdrios, a formacao inicial
de professores frente a realidade educacional brasileira tem se colocado
como um processo desafiador para os mdltiplos agentes envolvidos. O
presente trabalho visa refletir sobre o papel da dialogicidade na forma-
¢ao docente em Geografia, considerando praticas formativas da formagao
inicial e do programa de monitoria académica no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA, em So-
bral (Ceard). A metodologia adotada incluiu prdticas realizadas na disci-
plina de Ensino de Geografia durante o ano de 2024, com énfase especial



no “Jari Popular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, como
mecanismo de formacao acerca do impacto de politicas curriculares na
presen¢a da Geografia Escolar no referido documento normativo. Essa
prética formativa fundamenta-se em temas como “formagio docente”,
“dialogicidade” e “politicas curriculares”, que servem de base para nossa
andlise. A pesquisa foi conduzida a partir do levantamento bibliogréfico
e documental dos temas indicados, associados a observacio e andlise do
“Jari Popular da BNCC” como metodologia, complementada pelos de-
poimentos e pareceres dos discentes participantes. Com base na andlise
das préticas formativas apresentadas, com culminancia no jari popular,
percebe-se que, embora nio esgote as questoes necessdrias a uma forma-
¢ao docente critica, essa atividade contribuiu significativamente para a
compreensao e reflexdo critica dos multiplos impactos na atuacio docen-

te, com énfase na BNCC e no ensino de Geografia.

Palavras-chave: formagio docente em Geografia; dialogicidade; juri po-

pular

INTRODUGAO

A formagao académica universitdria compreende um universo de ati-
vidades distintas, com vistas a uma formagao em multiplas dimensées. O
presente trabalho visa refletir sobre o papel da dialogicidade na formacao
docente em Geografia, considerando prdticas formativas da formacio
inicial e do programa de monitoria académica no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA, em So-
bral (Ceard). A metodologia adotada incluiu praticas realizadas na disci-
plina de Ensino de Geografia durante o ano de 2024, com énfase especial
no “Jari Popular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, como
mecanismo de formacao acerca do impacto de politicas curriculares na

presen¢a da Geografia Escolar no referido documento normativo.

A atividade foi estruturada e avaliada por dois monitores e pelo pro-
fessor orientador, incentivando os estudantes a identificar e analisar trans-

formagoes implementadas pela BNCC para a disciplina de Geografia na



Educagao Bdsica, considerando: a) a garantia e/ou retrocesso em di-
reitos educacionais previstos na Constituicio Federal; b) a pertinéncia
pedagdgica das competéncias e habilidades defendidas pela BNCC; ¢)
a presenca da Geografia no documento, tanto para o Ensino Funda-
mental como para o Ensino Médio. A metodologia da atividade propés
que os cursistas se preparassem previamente em pesquisa bibliografica
e documental para assumir diferentes papéis — defesa ou acusagio da
BNCC - na simula¢io de jari popular construida. Apés as discussoes
e reflexdes, os discentes elaboraram pareceres, levantando argumentos e
constatacoes, com base em bibliografias e relatos de experiéncias escola-
res, estruturando suas andlises na forma de pareceres que fortaleceram a

discussao em sala de aula.

Frente a essa prdtica formativa, a metodologia do presente trabalho
fundamenta-se em temas como “formagao docente”, “dialogicidade” e
“politicas curriculares”, que servem de base para nossa anélise. A pesquisa
foi conduzida a partir do levantamento bibliogrifico e documental dos
temas indicados, associados a observagao e andlise do “Jari Popular da
BNCC” como metodologia, complementada pelos depoimentos e pare-

ceres dos participantes.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

A prdtica docente no contexto educacional brasileiro é atravessada
por uma complexidade de determinagdes e processos que envolvem
desde as diferentes concepgoes e trajetérias das politicas de formagao
docente ao massivo incremento do acesso a escolarizacao da popula-
¢ao em idade escolar nas ultimas décadas (Saviani, 2011). A densidade
apresentada nesse contexto impde a realidade escolar as mais diversas
desigualdades territoriais, que desafiam a atuacio de gestores escolares
e professores, que cotidianamente se veem em uma encruzilhada de
contradicoes (Charlot, 2014).

Quando voltamos a anilise para o ensinar-aprender Geografia e seu

reconhecido papel para a formacao cidada das futuras geragoes, importa



de maneira salutar reivindicar uma formacao inicial docente que viabilize
a mobilizagao de uma diversidade de saberes (sejam cientificos, pedagé-
gico-diddticos e/ou da experiéncia de vida), pressupondo, assim, uma
s6lida formac¢do docente, que alcance também as dimensées politica e
estética do trabalho docente (Cavalcanti, 2012; Saviani, 2016). Frente
a uma demanda formativa que ofereca subsidios 2 compreensio da es-
pacialidade das praticas sociais, na perspectiva de “um modo de pensar
geogrifico” (Cavalcanti, 2010, p. 7), é fundamental colocar no centro do

debate as formas-contetidos para uma formagao docente critica.

Tais demandas ainda sao fortalecidas quando destacamos a escalada
das contrarreformas educacionais no Brasil. Ampla bibliografia tem dedi-
cado especial atengdo a emergéncia neoliberal nas politicas educacionais
brasileiras, em especial a partir da atuagio dos reformadores empresariais
da educagao (Freitas, 2018; Saviani, 2021). Marcando presenga especial-
mente a partir de arranjos articulados por fundagoes privadas, os refor-
madores tém atuado desde a década de 1990 em diversas frentes: desde
produgao de legislagao e diretrizes para orientar politicas publicas até as
mudangas mais recentes, como a implementagao autoritdria da Reforma
do Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Es-
sas mutacoes tém interagido de maneira multifacetada com o acimulo
histérico de desigualdades que jd atingiam as diferentes realidades terri-

toriais brasileiras.

No que diz respeito ao curriculo, importa destacar que a BNCC ¢
um documento normativo homologado pelo Ministério da Educagao
(MEC) em dezembro de 2017, para o Ensino Fundamental e, em 2018,
para o Ensino Médio. Sua implementagio no 4mbito nacional se finca
na promessa de estabelecer “aprendizagens essenciais” comuns a todas
as escolas do pais, dando a entender que sua implementagio promove
equidade e qualidade para a educacio escolar (Brasil, 2018). No entanto,
mesmo sendo muito recente, sua formulagio e impactos tém gerado in-
tensos debates entre especialistas e educadores, com destaque para a drea

de ciéncias humanas.



Entendendo a educagio como um projeto em disputa histérica, essa
proposta considera elementos da teoria da dialogicidade freireana, na qual
[...] somente o didlogo, que implica um pensar critico, ¢ também capaz

de gerd-lo. Sem ele, ndo hd comunicagio, e, sem esta, ndo hd verdadei-

ra educacio. A que, operando para a superagio educador-educandos,

se instaura como situagio gnosioldgica, e que sujeitos incidem seu ato

cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza (Freire, 2023,

p. 115).

Uma ampla diversidade de agentes sociais, tanto no campo da produ-
¢a0 académica como na construgao das politicas curriculares, tem acio-
nado o termo “pensamento critico” como vetor inerente a formacio de
professores. Diante do avango de tais politicas, seus sofisticados mecanis-
mos sobre sistemas de ensino, docentes e estudantes, cabe-nos instigar
o exercicio critico: como produzir processos formativos que permitam
aos licenciandos e licenciandas interpretarem com rigor cientifico-pe-
dagégico, ético e politico tais re(des)configuragoes que se implementam
no chio das escolas? Acreditamos que as pedagogias contra-hegemonicas
da educagao sio referenciais importantes para levantar subsidios para a

andlise critica das transformagoes impostas a realidade escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Como indutor dialético da agao-reflexido, a dialogia é um principio
inerente ao pensamento critico na dire¢ao de um projeto democrético
e popular de educagio. Considerado no contexto dos programas de
iniciagdo a docéncia no ensino superior, esse principio torna-se um
elemento fundamental na realizagio de atividades que insiram os for-
mandos em uma perspectiva de atuagdo no contexto da formacio de
professores. O presente trabalho é fruto da experiéncia formativa do
Programa de Monitoria Académica, adotado no curso de Geografia da
Universidade Estadual Vale do Acarad, situada na cidade de Sobral. A
experiéncia colocou em didlogo dois discentes monitores com os de-
mais discentes cursistas da disciplina de Ensino de Geografia, em arti-

culagdo com o professor formador.



Realizada no 3° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual do Vale do Acarati (Sobral — CE), a disciplina de
Ensino de Geografia visa apresentar o panorama do trabalho pedagégi-
co-didédtico em Geografia, situada no contexto da histéria da disciplina
escolar, do curriculo, da diddtica e das linguagens potenciais para ensi-
nar-aprender Geografia. Diante desse papel, uma perspectiva dialégica
de ensino implica considerar as representagoes previamente construidas
de licenciandos cursistas e/ou monitores, assim como a problematiza-
¢ao das prdticas sociais reproduzidas no 4mbito da geografia escolar
até ali apreendidas no percurso de formagao na educagao bdsica e no
ensino superior. No contexto da monitoria académica, como prdtica de
iniciagdo a docéncia, espera-se que os estudantes possam acompanbhar,
analisar e construir de maneira coletiva os processos formativos que

serdo executados.

Diante desse formato e considerando a dialogicidade como principio,
a disciplina vem gradativamente construindo processos que subsidiem a
problematizagao das préiticas docentes para a abertura a dialogicidade.
Logo no inicio, os cursistas sao convidados a responder um questiondrio
de sondagem inicial, que objetivou mapear conhecimentos, problemati-
cas e saberes jd reconhecidos, além de apresentar uma série de elementos
te6rico-metodoldgicos que julgamos basilares na formagao docente, con-
siderando os conhecimentos historicamente sistematizados para o campo
de investigacao pedagdgico-diddtico. O questiondrio explorou informa-
¢oes dos estudantes, seus interesses e contextos socioespaciais, além de
uma autoavaliagao acerca de como os estudantes se sentiam frente ao
dominio de campos cientificos da Geografia e de saberes pedagégico-
-diddticos. Temas como a histéria da educagio brasileira, das politicas
educacionais, do curriculo e de linguagens para o ensino de Geografia
eram avaliadas pelos discentes. A atividade era concebida e planejada,
em especial, na dialogia com os monitores da disciplina, auxiliando no

mapeamento de saberes.

A partir dessa premissa, temas e problemdticas vivenciadas por cursis-

tas, monitores e professor formador eram levantados na articulagao do



contetido programadtico da disciplina. Um dos pontos percebidos na apli-
cagdo da disciplina em sucessivos semestres referia-se ao esvaziamento da
disciplina de Geografia no Ensino Fundamental na formacio de alguns
dos discentes que chegavam a licenciatura em Geografia. Nesse contexto,
estudantes relatavam que, a depender da rede de ensino a qual eram inse-
ridos, as gestoes municipais da educag¢ao poderiam adotar como prética
a primazia de aulas de disciplinas de portugués e matemdtica frente a
outras ciéncias de referéncia, com vistas a obtenciao de melhores resulta-
dos nas avaliacoes externas em escala estadual e nacional. Esse elemento
fortaleceu a concretude de direitos educacionais no Brasil enquanto um

tema gerador para a disciplina.

A partir desse contexto, a busca pela dialogicidade como principio de
formacdo docente foi adotada considerando o contetido programdtico da
disciplina, que elencou unidades temdticas como a histéria da Geografia
como disciplina escolar e seu papel na formagao cidada, do curriculo e da
selecdo de contetidos e a BNCC como documento regulador das apren-
dizagens essenciais no Brasil e as possibilidades para o ensino a partir de

linguagens e préticas espaciais no ensinar-aprender Geografia.

Diante da diversidade de préticas formativas advindas das naturezas
multiplas dos saberes articulados nas unidades temdticas, destacamos
neste trabalho a metodologia do “Juri Popular” como elemento de leitura
do curriculo e da autonomia docente em Geografia. Construida em did-
logo entre monitores e professor, os objetivos da atividade eram: a) iden-
tificar o projeto de educagio, os multiplos papéis e impactos do curriculo
na educacio brasileira e Geografia Escolar; b) diagnosticar caracteristicas
e a multiplicidade de leituras sobre a presenca da Geografia Escolar na
Base Nacional Comum Curricular; ¢) exercitar o pensamento critico e
cientifico, a partir da andlise de diferentes posi¢oes tedricas e situagoes

escolares impactadas pela implementagio da BNCC.

Como um exercicio dialégico de anilise critica das politicas curricu-
lares, com énfase na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ati-
vidade foi estruturada a partir de quatro questoes problematizadoras: a)

Qual o papel da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educagio



brasileira? Ela garante os direitos educacionais previstos na Constituigao
Federal ou é um retrocesso na garantia desses direitos? b) O que sdo as
competéncias e habilidades defendidas pela BNCC? Estao vinculadas a
alguma tendéncia pedagégica ou projeto de educagao? c) A Geografia na
BNCC do Ensino Fundamental: como devemos avaliar a presenca do
raciocinio geogrifico? A mudanga de percurso dos contetddos de Geo-
grafia por ela propostos garantem melhorias para a educacio geogréfica
ou retrocedem? d) Sobre a Geografia na BNCC do Ensino Médio: pode-
mos interpretd-la como avango ou retrocesso para a educagio geografica?

Contribui ou descaracteriza a Geografia Escolar?

No que diz respeito ao papel da BNCC na educagao bdsica, os es-
tudantes levantaram uma grande quantidade de aspectos. Aqui, desta-
camos dois aspectos predominantes: a) os discursos que apontam para
o documento como um vetor de equidade, ao estabelecer as chamadas
“aprendizagens essenciais’; b) os questionamentos quanto a efetividade
desse papel, considerando contradi¢gées como a sua controversa cons-
trucio e sua dificuldade de refletir a diversidade territorial e cultural da
educagio brasileira. Em didlogo com o questionamento seguinte, acerca
da adogao de competéncias e habilidades como principio regulador no
documento, a padronizagao excessiva foi um dos principais pontos de
critica, considerando que a BNCC poderia favorecer um modelo tecni-
cista que prioriza a formagao para o mercado de trabalho em detrimento

de uma educag¢io mais critica e cidada.

Em relagdo a presenca da Geografia na BNCC para o Ensino Funda-
mental e Médio, o debate produzido pelo Jari Popular e na posterior pro-
dugio de pareceres sobre o documento também demonstraram diversos
elementos advindos de uma leitura do papel da Geografia como ciéncia,
assim como de saberes pedagégico-diddticos, politicos e éticos inerentes
a complexidade de determinagdes que perpassam a formagio docente.
No geral, ressaltou-se como ponto de defesa da BNCC a presenga do
raciocinio geogréfico como norteadora das competéncias, habilidades,
unidades temdticas e objetos de conhecimento estabelecidos ao ensino

fundamental. Em contrapartida, intimeras criticas foram identificadas



e incluidas no debate, ressaltando desde a auséncia de um aprofunda-
mento epistemoldgico do sentido do raciocinio geogrifico na BNCC
até sua auséncia e esvaziamento da referida disciplina no Ensino Médio.
Referente a esta altima etapa da educagao bdsica, as criticas ganharam
um ténus mais latente, considerando a reunido de aspectos teéricos, me-
todolégicos e advindos das diferentes realidades territoriais manifestas
pela implementagao do Novo Ensino Médio. Nesse sentido, a inser¢io
da Geografia na BNCC foi destacada no contexto de multiplas precari-
zagoes levantadas, apontando desde o esvaziamento da disciplina perante
o pretexto da interdisciplinaridade até aspectos como a redugao de carga

hordria da Geografia e outros componentes das Ciéncias Humanas.

Além disso, algumas respostas sugeriram que a BNCC enfatiza o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais em detrimento do
aprofundamento conceitual e teérico. Um dos estudantes observou: “A
BNCC propaga um discurso individualista de construcio de projeto de
vida que ignora desigualdades estruturais e precarizagées do mundo do
trabalho”. Essa critica levanta questoes sobre o papel da Geografia na
formacao cidadd e na compreensio das dindmicas socioespaciais con-

temporaneas.

CONCLUSAO

Com base na anilise dos pareceres, percebe-se que, embora distante
de esgotar as questoes levantadas, a atividade do Juri Popular contribuiu
significativamente para a reflexao critica dos estudantes sobre a BNCC e
o ensino de Geografia. As respostas evidenciam tanto compreensoes con-
sistentes quanto limitagdes acerca dos processos analisados, apontando
para a necessidade de aprofundamento em determinados temas. Ape-
sar dessa caracteristica, entendemos que o principio da dialogicidade foi
fundamental para considerar multiplos impactos frente ao cendrio com-
plexo de implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular no Brasil.
Entendemos que o esfor¢o organizado a partir do Juri Popular colocou
o debate do curriculo e das interacoes entre as diferentes concepgoes te-

dricas e das politicas educacionais na agenda da formagao inicial desses



discentes, agora mais atentos a reverberagao dessa politica na realidade da
educagio bésica. A metodologia utilizada mostrou-se eficaz para promo-
ver a argumentagio e o engajamento discente, sugerindo sua aplicagio

em outros contextos educacionais.
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RESUMO

A presente pesquisa analisou a abordagem do conceito de espago nos
livros diddticos de Geografia do Ensino Médio, com foco na Cole¢io
Contato Geografia. O objetivo é verificar se hd coeréncia na apresenta-
¢ao do conceito ao longo dos volumes e se a abordagem adotada contri-
bui para a constru¢io do conhecimento geogrifico pelos estudantes. A
pesquisa possui cardter qualitativo e exploratério, baseada na andlise de
contetdo dos materiais diddticos. Além disso, foi realizada uma andlise
bibliogrifica (Cavalcanti, 2019; Corréa, 1995; Lajolo, 1996; Marcelino e
Volpato, 2021; Santos, 1996) para aprofundar os conceitos trabalhados,
utilizando referéncias tedricas da Geografia. Os resultados apontam que,

embora o conceito de espaco esteja presente nos trés volumes da colecio,



sua abordagem varia em profundidade e énfase. Em alguns momentos,
o conceito ¢é tratado de forma indireta, associado a outros temas, o que
pode comprometer a compreensao critica dos estudantes. Por outro lado,
a colegao se destaca pelo uso de recursos visuais, como mapas e gréficos,
além de exercicios reflexivos que estimulam a andlise dos alunos. Apesar
de avangos na apresentagao do conceito, a pesquisa indica a necessidade
de um aprofundamento tedrico maior e de uma abordagem mais critica

e interdisciplinar.

Palavras-chave: livro diddtico; espaco; ensino.

INTRODUGAO

Esta pesquisa investigou como o conceito de espaco é abordado nos
livros diddticos de Geografia do Ensino Médio, com foco na Colecio
Contato Geografia. Buscou verificar a coeréncia da abordagem ao longo
dos volumes e sua relagao com as concepgoes tedricas da disciplina. Além
disso, analisou se essa abordagem contribui para a construgio do conhe-
cimento geogréfico pelos estudantes, promovendo uma visio critica e

contextualizada do espago.

O ensino de Geografia possui um papel importante na formacio dos
estudantes, pois possibilita uma compreensio critica do mundo e das

relagdes entre a sociedade e o espago geografico.

Porém, o modo como os livros diddticos abordam o conceito de es-
paco e os demais influéncia diretamente a construgio do pensamento

critico dos alunos.

O conceito de espago é complexo e vai além de uma simples descricio
cartografica. Sendo assim, o ensino de Geografia deve adotar abordagens
que permitam aos estudantes refletirem sobre as transformagoes do espa-

o geogrifico e as desigualdades socioespaciais.

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar como o conceito de
espago ¢ exposto nos livros diddticos de Geografia do Ensino Médio,

observando se hd coeréncia na abordagem ao longo da colegao Contato



Geografia e se ela estd alinhada com as concepgoes da disciplina. Além
disso, a pesquisa busca entender se essa abordagem contribui para a cons-

trugdo do conhecimento geogréfico pelos alunos.

O trabalho adota uma abordagem qualitativa e exploratéria, basean-
do-se na andlise de contetido dos livros diddticos da Colecio Contato Ge-
ografia. Realizou-se uma busca bibliogrifica para se aprofundar nos con-
ceitos trabalhados na pesquisa. A problematizagio que norteia o estudo
é: de que forma o conceito de espago ¢ abordado nos livros didaticos de
Geografia do Ensino Médio? H4 uma coeréncia na maneira como ele é
apresentado ao longo dos trés volumes da colegao, ou ocorrem variagoes
que podem impactar a compreensao dos estudantes? Além disso, essa

abordagem estd alinhada com as concepgoes tedricas da Geografia?

Nesse contexto, os livros diddticos desempenham um papel impor-
tante na vida dos estudantes. A colecao Contaro Geografia, utilizada no
ensino médio, apresenta-se como um dos principais recursos pedagégi-
cos para os professores e para a transmissdo do conhecimento geografico.
Por isso, é essencial analisar como essa colecao trabalha o conceito de

espago e de que maneira ele ¢ abordado em seus diferentes volumes.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA CONCEITO DE ESPAGO

Para Santos (1996, p. 51), “o espago ¢ um conjunto de sistemas de
objetos e sistemas de agdes, que formam o espago de modo indissocidvel,
soliddrios e contraditérios”. No ensino de Geografia no Ensino Médio,
a abordagem do conceito de espago deve ir além da simples descricio
cartografica e incluir as interagdes sociais que moldam o territério. No
entanto, muitas vezes, a Geografia escolar enfatiza a memorizacio de

nomes e localizagbes, sem aprofundar a relagao entre sociedade e espago.

Corréa (1995, p. 26) argumenta que “o espaco ¢ o l6cus da reprodu-
¢ao social, integrando natureza, relagoes sociais, politica e economia”.
No ensino, essa concepg¢io exige uma abordagem que nio reduza o es-
paco a um simples suporte fisico, mas que o apresente como resultado

das interagdes humanas. Isso significa que, no Ensino Médio, ¢ essencial



discutir como os processos econdmicos e politicos impactam a organiza-
¢ao do espaco urbano e rural, possibilitando aos alunos compreenderem

as desigualdades socioespaciais e seus reflexos no cotidiano.

O espago nio é apenas um ambiente fisico, mas um produto das re-
lagdes sociais, econdmicas e politicas, permeado por conflitos e contra-
digdes. No Ensino Médio, essa perspectiva deveria ser explorada para
os alunos compreenderem as transformagées do espaco geogrifico e os

interesses que orientam essas mudancas (Lefebvre, 2006, p. 13).

ENSINO DE GEOGRAFIA

Cavalcanti (2019, p. 10) destaca que “costumo dizer que a Geografia
serve na escola e na formagdo das pessoas para pensar — essa é sua uti-
lidade maior”. Essa visao refor¢a a importincia do ensino de Geografia
como ferramenta para o desenvolvimento do pensamento critico sobre o
espago e suas dindmicas. No Ensino Médio, isso pode ser alcangado por
meio de metodologias que incentivem os alunos a analisar as relagoes
espaciais em seu cotidiano, compreendendo como a organizagio das ci-
dades reflete desigualdades sociais e estruturais. O ensino da Geografia
possibilita aos estudantes compreender sua posicio nas relagées entre so-

ciedade e natureza, bem como o impacto de suas a¢oes no espago.

Marcelino e Volpato (2021, p. 95) enfatizam que o ensino de Geo-
grafia pode ajudar os alunos a compreenderem a espacialidade dos fend-
menos e as relagdes de poder que estruturam os espagos. No contexto
urbano, isso implica discutir temas como segrega¢io socioespacial, uso
do solo e acesso a infraestrutura, permitindo que os estudantes percebam

a cidade como um espago dindmico e em constante transformagao.

LIVRO DIDATICO

O livro didético assume um papel central no ensino brasileiro, espe-
cialmente diante das limitagoes estruturais da educagio, como destaca

Lajolo (1996, p. 6). Sua influéncia ultrapassa a simples disponibilizagao



de conteudos, afetando também as estratégias pedagdgicas utilizadas em
sala de aula. No ensino de Geografia, essa influéncia se manifesta na
maneira como conceitos fundamentais, como o espago geogrifico, sio

apresentados aos alunos.

Apesar da importincia do livro diddtico, Castrogiovanni ez a/. (2010)
alertam que, em muitos casos, ele tem sido o unico recurso utilizado no
ensino de Geografia. Isso reforca a necessidade de avaliar criticamente
as abordagens adotadas, pois a maneira como o espago ¢ tratado pode
influenciar diretamente a constru¢io do pensamento geogréfico dos es-
tudantes. Se o espago for apresentado apenas de maneira estdtica e frag-
mentada, sem conexdo com a realidade vivida pelos alunos, hd o risco
de reduzir o aprendizado a uma mera memorizagao de informagoes, sem

desenvolver uma compreensao critica sobre a organiza¢io do territdrio.

O livro diddtico se relaciona entre o imagindrio dos alunos e a reali-
dade, auxiliando na construcio de conceitos, como destaca Ferreira ez 4.
(2024, p. 2). No ensino de Geografia, essa media¢do permite conectar
o espaco ao cotidiano dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem

significativa e reflexiva sobre os processos espaciais.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Andlise do livro Contato Geografia 1° ano

A andlise busca entender como o livro Contato Geografia - 1° ano do
Ensino Médio, de Rogério Martinez e Wanessa Garcia, aborda o concei-
to de espaco geografico. Nesta andlise, foi considerada a presenca do con-
ceito de espago no sumdrio, sua defini¢io no texto, exemplos aplicados,

exercicios e possiveis lacunas na abordagem.

O sumdrio revela a presenca de temas conectados ao espago geogri-
fico, abrangendo paisagem, territério e lugar, além de abordagens como
a forma como o espago mundial estd organizado. Esses tépicos indicam

que o conceito é abordado de forma estruturada ao longo do livro. J4



os objetivos, hd énfase na compreensio da organizacio do espago e sua
relacio com processos histéricos e sociais.

3

O conceito de espago é apresentado na primeira unidade do livro,
definindo-o como o resultado das interagbes humanas e naturais, inte-
ragindo com os conceitos de territério, paisagem e lugar. O material usa
mapas, fotografias e grificos para expor a construgio do espaco geogra-
fico, melhorando o entendimento visual dos estudantes. A obra possui
vérios exemplos concretos da produgio e transformagao do espago, tanto
urbano quanto rural, e debate os caminhos da industrializa¢io, urbani-
zagdo e globalizacio, ligando-os a dinimica do espago. O livro explora

desigualdades socioespaciais e transformagdes ambientais.

J4 os exercicios englobam questoes reflexivas e estimulantes sobre o
espago, incentivando o pensamento critico dos alunos. Além disso, algu-
mas atividades integram o conceito de espaco as experiéncias dos alunos

e assim promovem um maior interesse na disciplina.

Contudo, a obra poderia aprofundar a discussao critica sobre o espago
geogrifico em contextos nao ocidentais. Além disso, a interconexao en-
tre o conceito de espago e outros conceitos geograficos poderia ser mais
enfatizada. Seu ponto forte estd na conexio entre teoria e exemplos reais,
auxiliando na compreensiao do aluno. Porém, hd espaco para aprofunda-

mentos criticos e diversificagio de perspectivas.

Andlise do livro Contato Geografia 2° ano

No Volume 2, o conceito de espago é abordado de forma ampla e dini-
mica, enfatizando sua construgao a partir da interagdo entre os elementos

naturais e as agoes humanas.

Durante o livro, os autores citam que: “Espago humanizado, cons-
tituido por uma natureza socialmente modificada e produzida pelo tra-
balho do ser humano, damos o nome de espago geogrifico”. Os autores
trabalham a ideia de que o espago nio ¢ apenas um cendrio estdtico onde
as atividades humanas ocorrem, mas sim um reflexo das relagées sociais,

politicas e econdmicas que moldam sua organizagio ao longo do tempo.



Desde os primeiros capitulos, o livro discute o espago como uma ca-
tegoria fundamental da Geografia, onde o conceito de espaco geogrifico
aparece interligado a nogao de territdrio, paisagem e lugar. O livro ex-
plora, por exemplo, como os processos de urbanizagao e industrializagao
modificam o espago, criando formas de ocupagio e uso do solo, especial-

mente nos grandes centros urbanos.

Os autores apresentam o espago de forma integrada, articulando a di-
mensao fisica — que inclui a formagao das paisagens e os processos natu-
rais — com as dimensdes social e cultural, onde o territério é interpretado
como palco das apropriagées, identidades e lutas de poder. Além disso,
o livro enfatiza a perspectiva econémica e politica, destacando como os
processos de urbanizagao, industrializagio e globaliza¢io reconfiguram
os espagos, evidenciando desigualdades na distribui¢ao dos recursos e

conflitos territoriais.

Para complementar a abordagem, o livro utiliza mapas, grificos, tabe-
las e imagens para ilustrar as mudangas no espago geografico. Além disso,
relaciona os temas abordados com problemas contemporaneos, como ur-
banizag¢ao acelerada e mudangas climdticas, e evidencia a interdependén-

cia entre regioes e a influéncia das redes de transporte e comunicagao.

No mais, a abordagem do livro Contato Geografia - Volume 2 permi-
te que os estudantes compreendam o espago geografico nao apenas como
um conceito tedrico, mas como um fenémeno dinimico, resultante da
interacao entre sociedade e natureza. Dessa forma, o material diddtico
incentiva uma leitura critica e analitica da realidade espacial. No entanto,
hd oportunidades de aprimoramento, como a ampliagio do enfoque so-
bre processos naturais e a atualizagao dos contetdos para refletir melhor

a complexidade do mundo contemporineo.

Andlise do livro Contato Geografia 3° ano

O Volume 3, é destinado ao 3° ano do Ensino Médio e aborda diversos
temas geogréficos, incluindo o conceito de espago. Esse conceito aparece

jd no primeiro capitulo, intitulado “Capitalismo e espago geogrifico”,



evidenciando uma abordagem que relaciona o espago as dinimicas so-
cioecondmicas. No segundo capitulo, hd uma subsecio dedicada a in-
tegracio do espago, destacando fluxos e redes no contexto globalizado.
Nos demais capitulos, o termo continua presente, mas sempre vinculado
a outros temas, especialmente aqueles voltados para a organizagio da

sociedade.

A maneira como o conceito de espago ¢é introduzido ao longo do
livro demonstra uma abordagem critica, na qual o espago é tratado
como um produto das relagdes sociais. No entanto, sua presenga nao é
continua nem aprofundada, sendo trabalhada de forma mais indireta,
sempre atrelada a outros conteddos, como capitalismo, trabalho, pro-
dugio e revolugdes tecnoldgicas. O segundo capitulo, por exemplo,
discute a revolugao tecnoldgica e sua relagdo com a integracio do es-
paco, mas sem aprofundar o conceito em si, utilizando-o apenas como
suporte para outras discussoes. Dessa forma, percebe-se que o livro
apresenta poucos momentos em que o conceito de espago é explorado
diretamente, optando por exemplificagoes praticas em vez de uma defi-

ni¢ao detalhada e estruturada.

A obra segue uma perspectiva critica, enfatizando a relagio do es-
paco com as dinimicas socioecondmicas e histdricas. No entanto, nao
hd menc¢ao explicita a autores cldssicos da Geografia, como Milton San-
tos, Yves Lacoste e Doreen Massey, o que poderia contribuir para uma
fundamentagao mais sélida do conceito. Apesar disso, o livro se destaca
pelo uso de imagens e ilustragdes que representam o espago em sua re-
lagao com o capitalismo, além de trazer indicagdes de filmes, leituras e
sites que incentivam os alunos a desenvolverem um olhar critico sobre
os temas abordados. Também hd uma secao de questoes voltadas para
vestibulares, incluindo exercicios especificos do ENEM, refor¢ando seu

carater preparatorio.

Embora o conceito de espaco seja abordado de forma indireta e vincu-

lado a outros temas, ele estd presente ao longo dos capitulos. Além disso,



o uso de imagens, gréficos e materiais complementares contribui para
uma visao critica, permitindo que os alunos desenvolvam uma compre-

ensio pratica e contextualizada do espaco.

CONCLUSAO

A anilise da Colecio Contato Geografia permitiu compreender a ma-
neira como o conceito de espago é abordado no Ensino Médio. Embora
os livros tragam defini¢des e exemplos praticos sobre o tema, a aborda-
gem nem sempre ¢ aprofundada de maneira critica. Em alguns volu-
mes, o conceito aparece de forma indireta, vinculado a outros temas,
o que pode limitar a compreensao dos alunos sobre a dinamicidade do

espago geogréfico.

A relagio entre espago e processos socioecondmicos ¢ um dos pontos
fortes da colegio, pois permite aos estudantes visualizar como fatores
como urbanizagio, globalizagio e industrializagao impactam a organiza-
¢ao espacial. No entanto, a auséncia de um aprofundamento tedrico em
alguns momentos pode comprometer a construgao de um pensamento

geografico mais critico.

Outro aspecto relevante é o uso de recursos visuais, como mapas, gra-
ficos e imagens, que facilitam a compreensao do conceito de espago. A
insercao de questdes reflexivas e exercicios também contribui para es-
timular a andlise critica dos estudantes, aproximando os contetidos da

realidade cotidiana.

Apesar dos avangos na abordagem do conceito de espago, é neces-
sdrio que os livros diddticos incorporem perspectivas mais criticas e
interdisciplinares. Isso permitiria aos estudantes compreender o espago
como um produto das relagdes sociais, permeado por conflitos e trans-

formacoes constantes.

Por fim, espera-se que esta andlise contribua para a reflexao sobre o

ensino de Geografia e a importancia de uma abordagem mais aprofundada



do conceito de espago. A compreensio critica desse conceito é fundamen-
tal para a formagio de cidadaos capazes de interpretar e intervir na realida-

de socioespacial de maneira consciente.
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RESUMO

O presente trabalho busca discutir a disciplina de Prética Pedagdgica
enquanto ferramenta na formagao do professor de Geografia, uma vez
que esta é uma das principais atividades desenvolvidas no curso com o
intuito de formar novos profissionais na drea sendo iniciada ainda no
primeiro periodo. Dessa maneira, devido 4 sua importincia dentro da
grade curricular e para o desenvolvimento dos discentes do curso de Ge-

ografia da IES, a pesquisa apresenta o seguinte objetivo geral: “Entender



a préitica pedagdgica enquanto ferramenta de formagio de professores
no curso de licenciatura plena em geografia da UESPI”, e como obje-
tivos especificos, buscou-se: “Analisar a pritica pedagdgica no curricu-
lo do curso e sua aplicagao”, e “Verificar a experiéncia dos alunos do
curso de geografia na disciplina de prética pedagégica’. Dessa forma, a
metodologia utilizada para desenvolver este trabalho, se constituiu em
uma andlise bibliogrifica e documental, uma vez que estas fornecem ao
pesquisador informacoes a respeito da temdtica mantendo-se como uma
base coerente para as discussoes. Além disso, foi realizado um questio-
ndrio via Google Forms para coletar dados que pudessem servir de apoio
para o debate do tema. Como resultado, notou-se que a disciplina de
pratica pedagdgica estd relacionada ao nucleo teérico-pratico da insti-
tui¢do no curso de geografia, composto por uma carga hordria de 400
horas divididas em seis etapas, ademais, fornece ao discente o primeiro
contato com o ambiente escolar, servindo como um laboratério 7z loco
permitindo aprimorar/desenvolver suas habilidades e desvendar suas de-

ficiéncias e potencialidades.

Palavras-chave: UESPI; prética pedagdgica; ensino de Geografia.

INTRODUGAO

O presente trabalho consiste na andlise da pratica pedagdgica reali-
zada no curso de geografia da UESPI, ou seja, sua estrutura no Projeto
Politico-Pedagégico - PPP, como ocorre a sua aplicabilidade e, principal-

mente, a sua importancia para a formagao docente.

Diante disso, esta disciplina se inicia ainda no primeiro periodo do
curso com o processo de observagdo, convivéncia e avaliagao escolar, ten-
do como base a escola enquanto um laboratério iz loco, coletando diver-
sas informagoes que passam, muitas vezes, despercebidas por aqueles que

jd convivem no ambiente escolar.

Dessa forma, verifica-se sua importincia dentro da grade curricular,
onde os discentes tém contato com a sala de aula assim que entram na

universidade. No entanto, o atual PPP em vigor ainda néo foi renovado



e a prdtica pedagdgica é baseada nele, posto isto, faz-se necessdrio conhe-
cer como ele estd sendo trabalhado atualmente a partir da percep¢io dos

alunos.

Nesse interim, o trabalho teve como objetivo geral entender a prética
pedagdgica enquanto ferramenta de formacao de professores no curso de
licenciatura plena em geografia da UESPI. E, como objetivos especificos,
buscou-se analisar a pratica pedagégica no curriculo do curso e sua apli-
ca¢do; além de verificar a experiéncia dos alunos do curso de geografia na

disciplina de prética pedagdgica.

Em relagdo aos fins metodolégicos, o trabalho se baseou na pesquisa
bibliogréfica, que segundo Severino (2017, p. 90) “[...] é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores,
em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc”. E na docu-
mental, que, segundo Severino (2017, p. 91), “[...] é toda forma de regis-
tro e sistematizagao de dados, informacées, colocando os em condigoes
de andlise por parte do pesquisador”. Além disso, foi realizado um ques-
tiondrio (via Google Forms) contendo 4 perguntas, sendo os principais

alvos os alunos do 1° a0 6° bloco, onde a pritica pedagdgica é trabalhada.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

Para Verdum (2013, p. 94), o significado que a pritica pedagdgica
assume pode variar a partir de quem a concebe e muda a partir dos prin-

cipios em que estd baseada a nossa ideia.
Nesse sentido, a autora complementa:

[...] professor e aluno, ensinam e aprendem, construindo e recons-
truindo o conhecimento juntos. O professor aprende com o aluno,
ao pesquisar sua realidade, seu desenvolvimento cognitivo e afetivo,
enquanto o aluno aprende, por meio de um processo de reconstru-
¢do e criagio de conhecimentos daquilo que o professor sabe, tem
para compartilhar (Verdum, 2013, p. 95).

Dessa maneira, entende-se que a prdtica pedagégica é uma ativi-

dade ou agao concebida por uma relagio de professor e aluno, a fim



de compreender um fato criticamente, nao colocando o docente como

detentor absoluto do conhecimento.

A partir disso, Castellar (1999, p. 52) comenta que: “Durante muito
tempo, e até hoje, o professor foi o encarregado de transmitir o conhe-
cimento, e o aluno, de recebé-lo. Mas, atualmente, a tendéncia é a mo-
dificagdo da relagio entre o professor e o conhecimento e entre este e a

aprendizagem”.
Para Franco (2016, p. 530):

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma préti-
ca pedagégica quando se organizar em torno de intencionalida-
des, bem como na construgio de prdticas que conferem sentido
as intencionalidades. Serd pritica pedagégica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intenciona-
lidade proposta é disponibilizada a todos [...].

A autora ainda complementa, em sua discussdo, que “[...] uma prdtica
pedagdgica, em seu sentido de praxis, configura-se sempre como uma
agdo consciente e participativa, que emerge da multidimensionalidade

que cerca o ato educativo [...]” (Franco, 2016, p. 5306).

Portanto, a pritica pedagdgica, enquanto disciplina do curso de ge-
ografia da UESPI, tem o intuito de fazer essa modificag¢io da relagio
professor e aluno, na qual o discente, ainda na graduacao, tenha experi-
éncias na educacio bdsica, conheca a sua realidade e, consequentemente,
quebre o estigma de um professor detentor do conhecimento e forme
uma boa relagio de ensino e aprendizagem. Além de que, a disciplina
estd baseada em eixos temadticos, ou seja, existe uma inten¢ao pré-estabe-

lecida para a sua aplicagao.

RESULTADOS E DISCUSSAQ
A prética pedagégica, conforme UESPI (2013), é uma disciplina que

estd relacionada ao nucleo tedrico-pratico da institui¢do no curso de ge-
ografia, composto por uma carga hordria de 400 horas divididas em seis

etapas (periodos/blocos).



Nesse contexto, segundo UESPI (2013), a pratica pedagdgica

[...] busca estabelecer a aproximacio entre a realidade de estudo e
o campo de trabalho por meio do convivio nas escolas desde o pri-
meiro semestre até o sexto. Cada bloco do curso deve desenvolver
atividades, englobando as disciplinas ofertadas relacionando a teo-
ria e a prdtica e, para tanto, serdo elaborados projetos por semestre
letivo visando o reconhecimento do espago escolar e das préticas
ensinadas inerentes & Geografia correlacionando com as disciplinas
estudadas na IES (UESPI, 2013, p. 48).

Dessa forma, o PPP do curso de Geografia, aborda que cada bloco no

qual ¢ realizada a prética pedagdgica ¢ dividido por projetos temdticos a

fim de que os discentes compreendam como se dd o desenvolvimento das

atividades docentes no processo de ensino-aprendizagem de Geografia
(UESPI, 2013), conforme se observa no Quadro 1.

Quadro 8.1 - Blocos e Projetos Temdticos da Prética Pedagdgica

Blocos Projetos Teméticos

1 Conhecer a concepgao de Geografia ensinada na escola

2 Levantar como sio trabalhados os conceitos geograficos na escola
3 Relacionar a concepgao de espaco geogréfico e identificar a relagao

entre o espaco escolar e a comunidade
4 Reconhecer como sio trabalhados na escola os conhecimentos acerca
das paisagens geogréficas
5 Conhecer como sao ensinadas as questoes inerentes ao espaco urbano
ou rural.
6 Levantar como sio trabalhadas as questoes relacionadas aos valores
nacionais, regionais e do lugar.

Fonte: UESPI (2013). Adaptado pelos autores, 2025.

Durante a realizacao dos projetos temdticos na escola, os alunos sao

acompanhados pelo professor da disciplina do respectivo bloco em que

estdo matriculados, e toda a atividade que é desenvolvida pelos discentes

deve ser entregue em formato de portfélio, com todo o material produ-

zido do 1° ao 6° periodo.



Apesar de ser importante conhecer como ¢ estruturada a prética pe-
dagdgica e sua aplicagdo, a opiniio dos discentes sobre ela também ¢
relevante. Nesse sentido, entrevistamos alunos do 1° ao 6° bloco sobre
a importancia da prética na formacio como docente, pontos positivos e
negativos dela e aspectos que podem ser melhorados, conforme os Qua-

dros 2, 3 e 4.

Quadro 8.2 - A importancia da Prética Pedagdgica na formagio docente

Aluno Resposta

1 Além de me iniciar em pesquisas, a prética tem me dado um olhar sobre
o ambiente da educacio.

2 Nio tem contribuido tanto quanto acredito que deveria.

Préticas Pedagdgicas contribuem no sentido de experiéncias em sala de
3 aula. Dessa forma, analisamos diferentes maneiras de agir em sala de
aula de acordo com as turmas, e buscar materiais, recursos diddticos para

abordar com os alunos.

4 Desenvolvimento profissional.

Fonte: Autores, 2025.

Nesse sentido, os alunos relatam que a prética pedagdgica tem sua
importancia no desenvolvimento profissional do aluno, proporcionando
experiéncias no convivio em sala de aula, além de um novo olhar sobre o

ambiente educacional.

Quadro 8.3 - Aspectos positivos e negativos vivenciados pelos alunos na Pratica Pedagégica

Aluno Resposta
] Observei que hd um distanciamento no ensino-aprendizagem, onde nio se
importa se o aluno estd aprendendo, ou seja, o resultado ¢ deixado de lado.
A grande maioria dos alunos simplesmente nio desenvolve a pritica,
2 utiliza resumos escritos na internet ou mais recentemente tem utilizado a
ferramenta da IA.
3 Positivas sio na formagio, comunica¢io e conhecimento. Negativas sio
que nem toda escola lhe acolhe bem. Existem desafios além dos discentes.
4 Positiva, tive minha primeira experiéncia como “professora” dentro da
sala de aula.

Fonte: Autores, 2025.



Apesar de a disciplina de pratica pedagdgica ser importante para a
formagao docente, alguns alunos entrevistados afirmam que existem as-
pectos em sua aplica¢io que devem ser pontuados, por exemplo, quando
¢ relatado por um dos entrevistados que nao hd a devida importincia na

aprendizagem dos graduandos com a realizagdo da disciplina.

Por outro lado, observa-se uma certa falta de interesse dos alunos com
a disciplina, na qual eles utilizam de forma equivocada as IAs (Inteligén-
cias Artificiais) e resumos j4 feitos disponiveis na internet, tornando-se
prejudicial ao seu aprendizado e desenvolvimento, contudo, ao contor-
nar este problema, evidencia-se que estas ferramentas ainda podem ser

Uteis, se utilizadas corretamente.

Nesse sentido, os aspectos que merecem ser exaltados sio, sem ddvi-
das, que a disciplina de Prética Pedagdgica ¢ a primeira experiéncia dos

alunos como professores.

Quadro 8.4 - Melhorias que podem ocorrer na disciplina

de Prética Pedagdgica do curso de geografia

Aluno Resposta

O tempo na escola ¢ muito longo como alguns estudantes trabalham ¢é
dificil conciliar, o ideal seria no hordrio de que o mesmo estuda. 2- A
escola da Prdtica Pedagdgica deveria ser proxima de nossas casas pra
facilitar o deslocamento.

Ao meu ver, a prética pedagégica deveria ser no médximo 2-3 periodos,

2 . ; . ,
ois atualmente ela tem sido cansativa por causa de ser 6 periodos.
tualmente ela t d t d 6 d
3 Mais proximidade entre orientador e discente na culminancia da prética
pedagégica.
4 Ser mais especifica ao detalhar o que se deseja, tendo instrucoes mais

diretas dos passos a serem seguidos.

Fonte: Autores, 2025.

A partir dos relatos dos discentes, nota-se que a dura¢io da disciplina
de prética pedagdgica, que ¢ ofertada pelo curso de Geografia da Uni-
versidade Estadual do Piaui, é longa e desnecessdria, tornando-se can-

sativa. Ademais, conciliada a distincia entre a residéncia dos discentes



e as escolas nas quais a pritica pedagdgica ¢ realizada, torna-se dificil
obter um bom desempenho, uma vez que, a distincia torna-se longa e
hd muitos alunos que trabalham no contraturno, o que dificulta ainda
mais obter um bom desempenho na disciplina e um resultado agraddvel

para sua formagao.

Outro ponto a se destacar, este sendo mais especifico, é em rela-
¢ao a proximidade exercida entre o professor a frente da disciplina e os
discentes, dado que este ponto ¢ crucial e um dos mais importantes, visto
que ¢ a partir deste contato que serdo repassadas as orientagoes. Além dis-
so, muitos estudantes calouros podem nio conseguir se adaptar caso este

contato entre professor-aluno nao venha a acontecer de forma adequada.

CONCLUSAQ

A pritica pedagégica, enquanto ferramenta formadora do profissional
de geografia, é tida como um dos principais instrumentos formadores,
capazes de transformar as perspectivas dos graduandos sobre a educacio,
e, consequentemente, sobre a geografia, uma vez que esta possibilita o
primeiro contato com as institui¢oes educacionais, revelando suas prin-

cipais deficiéncias e potencialidades.

A partir disso, nota-se que o curso de geografia da UESPI tem um
grande diferencial, que ¢ a inser¢do dos alunos em sala de aula ainda
no primeiro bloco do curso, sendo cada projeto temdtico trabalhado de
forma diversa. Portanto, os discentes do curso de geografia da UESPI
tém contato com a escola durante toda a sua formacio docente, no ini-
cio com a prdtica pedagdgica, e nos dois tltimos blocos com os estdgios
supervisionados, além de programas como o PIBID. Isso faz com que os
graduandos de geografia tenham conhecimento e criem maturidade para
saber lidar com diferentes realidades que compdem uma sala de aula ao

final de sua formacao académica.

Como ji falado anteriormente, o PPP do curso estd em reforma e a
pritica pedagdgica do curso pode ou nao passar por reformulagées, e

nessa perspectiva a opiniao dos alunos se faz importante para um melhor



andamento da disciplina, principalmente ao 1¢ seus relatos sobre melho-

rias que podem ocorrer.

Portanto, ao analisar a pritica pedagdgica no curriculo do curso de ge-
ografia da UESPI e realizar uma entrevista com os alunos, é notdvel a sua
importincia na formacio docente dos graduandos, pois ela proporciona
o contato direto dos alunos com a escola ao entrarem na universidade e
fornece uma boa quantidade de horas para a sua realizagdo, apesar de que
na visao dos discentes a disciplina necessite passar por ajustes, e que este

material sirva de apoio para isso.
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RESUMO

O trabalho tem como objetivo refletir sobre o Plano de A¢ao Clim4-
tica de Teresina no ambiente escolar e sugerir propostas metodolégicas
para o ensino de Geografia nos anos iniciais. A escolha desse plano se
justifica pela relevancia do fendmeno “B-R-O BRO?”, do calor intenso e
das mudangas climdticas, que afetam diretamente a vida dos estudantes
da capital piauiense. A proposta centra-se no ensino de Geografia dos
anos iniciais, uma vez que o Curriculo Teresina de Geograﬁa para esse
publico inclui conteddos relacionados aos Objetivos de Desenvolvimen-
to Sustentdvel (ODS) e a2 Educagao Ambiental Climdtica. Com aborda-
gem qualitativa, o percurso metodoldgico inclui a andlise da BNCC e das
diretrizes sobre Educa¢io Climdtica, além dos desafios e oportunidades
para a inser¢do do tema no cotidiano escolar. Destaca-se o potencial de
préticas e atividades acessiveis nas escolas. Conclui-se que o Plano de
Agao Climdtica de Teresina pode orientar objetivos e a¢oes voltadas a

Educa¢io Climdtica, contribuindo com a formagao de sujeitos criticos



sobre os riscos ambientais que afetam o municipio, como o avan¢o
das ilhas de calor, o aumento de arboviroses, inundacoes, enchentes e

queimadas.

Palavras-chave: Plano de A¢ao Climdtica; ensino de Geografia; susten-

tabilidade.

INTRODUGAO

O Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climdticas da ONU
(IPCC, 2021) alertou para o marcante aquecimento global nas dltimas
décadas, responsdvel pela intensificagao dos eventos climdticos extremos.
Esses fendmenos afetam principalmente as cidades, devido a alta concen-
tragao populacional e de atividades econdmicas, sendo as dreas periféri-
cas as mais vulnerdveis, por carecerem de infraestrutura bdsica e estarem
localizadas em zonas de risco geolégico. No Brasil, o aquecimento do
ar, a elevacio do nivel do mar, as ondas de calor e as inundagées cons-
tituem ameagas a seguranca urbana (PBMC, 2016). Em Teresina, capi-
tal do Piaui, esses riscos se manifestam por meio de secas prolongadas,
enchentes, deslizamentos e aumento da temperatura, comprometendo
a qualidade de vida da populagio e a economia local. (Relatério de Vul-
nerabilidade Climdtica do Piaui, 2019).

Nesse sentido, destaca-se o Plano de A¢ao Climdtica de Teresina, do-
cumento elaborado pela Prefeitura que propoe estratégias de mitigacio e
adaptagao, envolvendo a educagio bdsica. A inser¢ao da educagio clima-
tica no curriculo, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental,
permite a formagao de sujeitos conscientes e protagonistas na construgao
de um futuro sustentdvel. A Geografia, por sua natureza critica e interdis-
ciplinar, oferece abordagens significativas para discutir os impactos das

mudangas climdticas no espago vivido.

O desenvolvimento de um Plano de A¢iao Climdtica nao é uma tarefa
simples, pois envolve diversos desafios que requerem uma conscienti-

zagdo sobre as situagdes vivenciadas pelos alunos. Isso tem um impacto



significativo no processo de ensino. Diante disso, surge a seguinte pro-
blemdtica: Como refletir sobre o Plano de A¢iao Climdtica de Teresina
na escola e sugerir propostas metodolégicas inovadoras para o ensino
de Geografia nos anos iniciais? O objetivo ¢ justamente analisar o do-
cumento em questao e propor atividades estratégicas com metodologias
inovadoras, com contexto e inovagio. Trata-se de uma pesquisa biblio-

grafica, de natureza explicativa, com abordagem qualitativa.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé o tratamento
das mudancas climdticas nos componentes de Ciéncias da Natureza e
Geografia, alinhando-se a Lei n° 9.795/1999, que garante a Educagao
Ambiental em todos os niveis de ensino, com foco na sustentabilidade
e na cidadania socioambiental. No ensino de Geografia, ¢ destaque a
importincia de compreender o espago geografico e suas interagdes com o
ambiente, partindo do perfil climdtico local como base. Em Teresina, as
condigdes - como altas temperaturas, baixa umidade e auséncia de ventos

- intensificam o desconforto térmico e reforcam sua caracterizagio como
“cidade quente” (PMT, 2012).

Dessa forma, a Geografia fundamenta-se no conceito de espaco ge-
ogrifico, entendido como um produto dinimico das relagdes sociais e
histéricas, que leva em consideragao as especificidades de cada lugar e

suas transformacoes.

A ciéncia geogréfica, no conjunto dos campos cientificos, tem o
desafio de compreender o contexto da complexidade, por um lado,
produzindo andlises do espago nesse contexto, mas, por outro, tor-
nando-se mais consciente de que esta é uma dimensio especifica e
limitada da realidade. E faz isso trabalhando com uma determinada
categoria de andlise — o espaco geogrifico — produto social e histé-
rico, ferramenta para analisar a realidade em sua dimensao material
e em sua representacdo (Cavalcanti, 2010, p. 371).

Desse modo, Cavalcanti (2010) enfatiza o dilema central da ciéncia ge-

ografica: investigar a complexidade multifacetada do espago, mantendo,



contudo, a consciéncia de que a lente espacial oferece uma visao parti-
cular e limitada da realidade em sua completude. Nesse sentido, pode-se
inferir que o espago geogrifico se configura tanto como objeto de andlise
quanto como instrumento metodoldgico para desvendar as dimensées

materiais e representacionais daquilo que se busca compreender.

Em consonincia com essa perspectiva sobre a relevincia da anilise
espacial, o Plano de A¢io Climdtica informa um perfil climdtico e outros
fatores importantes que contribuem para esta caracteristica de Teresina,
como a ocorréncia de dias mais quentes também estd relacionada a redu-
¢ao dos espacos verdes e livres, bem como a verticalizacao da cidade, que

afeta o regime dos ventos, contribuindo para a sensagio de temperatura

elevada (Andrade, 2009).

Para compreender Teresina com foco na resolu¢io de problemas so-
cioambientais no contexto escolar, é essencial integrar essas questoes de
forma prdtica e pedagdgica ao cotidiano dos alunos. O Plano Climdtico
de Teresina estabelece diretrizes estratégicas para mitigar impactos am-
bientais, como a promogao de dreas verdes e o controle das emissoes de
gases de efeito estufa (Prefeitura Municipal de Teresina, 2023). Nesse
sentido, é necessdrio identificar, no ensino de Geografia e outros com-
ponentes curriculares, os principais problemas ambientais enfrentados
pela cidade, como: ilhas de calor, gestao inadequada de residuos sélidos,
desmatamento urbano, falta de dreas verdes, aumento das emissoes de

gases de efeito estufa, enchentes e escassez de d4gua em algumas regioes.

O Plano de Agao Climdtica de Teresina reconhece a necessidade de
mudangas estruturais e culturais para enfrentar os desafios ambientais
contemporaneos, o que inclui a inser¢io da temdtica climdtica no am-
biente escolar. Logo, a Educagdo Ambiental, com a sua abordagem criti-
ca, permite compreender a educagio como instrumento de transforma-
¢ao social, capacitando a comunidade escolar a refletir e agir frente aos
impactos das mudancas climdticas. Gadotti (2008, p. 97) ressalta que,

para superar o paradigma educacional dominante, ¢ preciso reconhecer a



crise do conhecimento imposta pelo modelo positivista, responsdvel, em
grande medida, pela degradacdo ambiental. A Educagao Ambiental seria
uma pritica transformadora, comprometida com a critica as estruturas
de poder e promogio da justica social. Assim, a Educagao Climdtica nos
anos iniciais deve ir além da simples transmissao de contetdos, tornan-
do-se um espago de formagao critica e engajamento socioambiental. Essa
perspectiva justifica a implementagao de prdticas pedagdgicas nas escolas
municipais que fomentam a conscientizagao dos alunos sobre problemas
climiticos e as desigualdades sociais de Teresina, em consonincia com os
objetivos do Plano de A¢do Climdtica, contribuindo para a construgio

de uma sociedade equitativa e sustentdvel.

Nesse sentido, de acordo com Gadotti (2008), a sustentabilidade que
defendemos refere-se ao préprio sentido do que somos, de onde viemos
e para onde vamos como seres humanos. E levanta a questio: o que esta-
mos estudando nas escolas? As questoes climdticas estdo interligadas ao
crescimento econdmico, o qual, por sua vez, depende das relagoes entre
as nagdes e da promogao de cooperagio, equidade e transparéncia. Dessa
forma, Gadotti defende que é papel dos educadores contribuir ativa-
mente para a transformagao da economia global, pois a educagio tem o

potencial de fazer a diferenca.

O desenvolvimento de um Plano de A¢ao Climdtica para Teresina por
parte dos governos ¢ legitimo, especialmente quando alinhado a difusao
de uma Agenda Climdtica e a defini¢do de objetivos e agdes de gover-
nanga climdtica. Para viabilizar uma narrativa climdtica mais favordvel
no municipio, é essencial promover um ensino que oriente os futuros

cidaddos para a construgao de uma Teresina mais resiliente.

No ensino de Geografia, a abordagem dos contetidos de climatolo-
gia deve ir além da explicagio dos elementos e fatores do clima, exige
enfrentar desafios conceituais e metodoldgicos, uma vez que a cidade se
configura como espago complexo, resultado da interacio entre elemen-

tos naturais e agdes antrépicas. E segundo Andrade (2016, p. 418), “em



Teresina, nao ¢ diferente, especialmente porque a cidade carrega parti-
cularidades climdticas associadas as condi¢oes térmicas que lhes torna

muito singular”.

Por fim, é preciso desconstruir a falsa dicotomia entre desenvolvi-
mento e a¢do climdtica, integrando aos planejamentos educacionais de
Teresina reflexdes sobre adaptacio e mitigagio das mudangas do clima.
Também se faz necessdrio fortalecer uma identidade local que reconheca
e valorize o clima caracteristico da cidade, compreendendo seu papel na

cultura e atribuindo sentido ao tema climdtico para os sujeitos locais.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Considerando o objetivo central de promover uma reflexao aprofun-
dada sobre o Plano de Ag¢io Climdtica de Teresina no contexto do am-
biente escolar, e visando contribuir com propostas metodoldgicas inova-
doras para o ensino de Geografia nos anos iniciais, o presente trabalho
desenvolveu duas propostas de atividades pedagdgicas especialmente
concebidas para auxiliar o professor de Geografia. A inten¢io primordial
destas atividades é estimular nos alunos uma consciéncia ambiental ativa
e um genuino cuidado com a natureza. Por meio de abordagens diddticas
diferenciadas e engajadoras, busca-se auxiliar o docente a despertar nos
estudantes uma compreensao critica sobre as questoes climdticas locais,
incentivando a adogdo de préticas cotidianas mais sustentdveis e a pre-

vencao de agdes que possam impactar negativamente o meio ambiente.

Acreditamos que, ao conectar o Plano de Agao Climdtica de Teresina
com a realidade e os conhecimentos dos alunos desde os anos iniciais,
serd possivel construir uma base sélida para a formagao de cidadaos mais

conscientes e engajados na preservacio do planeta.

Para a implementagio dos trabalhos de conscientizagio ambiental e
climdtica nas escolas, é necessdria a realizagao de formagdes para os pro-
fessores sobre a existéncia do plano de agao, os conceitos importantes, os
indicadores da emergéncia climdtica e as vulnerabilidades da cidade, bem

como sobre a coleta e o registro de dados das atividades.



Quadro 9.1 - Sugestao de atividades anos iniciais - 1° e 2° anos

OFICINAS E JOGOS EDUCATIVOS
NATUREZA: MEIO GEOGRAFICO E QUALIDADE DE VIDA.
OS RITMOS DA NATUREZA NOS LUGARES DE VIVENCIA

Habilidades:

(EF01GE12) - Descrever as caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionados
aos ritmos da natureza; ODS 13 (A¢ao Contra a Mudanga Global do Clima).

(EF01GE13) - Identificar as caracteristicas das paisagens naturais (relevo, cobertu-
ra vegetal, rios etc.) e artificiais no meio em que vive, bem como a agao humana na
conservagio ou degradagio dessas dreas. ODS 13

Objetivo: Promover a aprendizagem sobre mudangas climdticas de forma lbidica, incenti-
vando a reflexio e o engajamento dos participantes em agées de adaptagio e mitigagdo.

Desenvolvimento:
* Oficina de Mitigacao — “Verde que te quero verde”
Encontro com roda de conversa para analisar mapas das vulnerabilidades climdticas do
Plano de A¢ao Climadtica, com adaptagoes diddticas.
* Exposicdo de fotografias histéricas de Teresina, destacando o periodo em que a
cidade era reconhecida como “Cidade Verde”.
* Reflexao sobre a importincia das drvores no ambiente urbano, abordando
como elas contribuem para o bem-estar e o conforto térmico.
* Produ¢io de um mapa coletivo adaptado e lidico com a vegetagio ideal para
amenizar o calor e o conforto térmico;

* Jogo de Tabuleiro — “Resiliéncia Clim4tica”

Din&mica interativa para a compreensio dos conceitos de resiliéncia climdtica, miti-

gacio e adaptacio.
* Exploragio de estratégias individuais e coletivas para lidar com os desafios das
mudangas climdticas: a) Reflorestamento urbano: Plantar e cuidar de drvores, con-
tribuindo para o conforto térmico e a qualidade do ar; b) A¢ées comunitdrias:
Participar de mutirdes de limpeza, reflorestamento e educagio ambiental em escolas
e bairros.

Conceitos Fundamentais: Adaptagio e mitigagio climdtica, Mudangas climdticas,
Sustentabilidade, Resiliéncia ambiental

Fonte: Brasil (2017). Elaborado pela autora.




Quadro 9.2 - Sugestdo de atividades anos iniciais - 3°,4° e 5° anos

PROGRAMA DE MONITORAMENTO E CIENCIA CIDADA
NATUREZA: MEIO GEOGRAFICO E QUALIDADE DE VIDA
CONSERVACAO E DEGRADACAO DA NATUREZA

Habilidades:

(EF04GE13) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais (relevo, cobertu-
ra vegetal, rios etc.) e artificiais no meio em que vive, bem como a a¢io humana
na conservagio ou degradacio dessas dreas.

Objetivo:

Observar e medir o microclima da escola e do bairro, entendendo que o calor urbano
¢ influenciado pelo meio geogrifico, e, assim, incentivar a ciéncia cidada por meio da
coleta de dados ambientais.

1.Medindo a Temperatura — Cagadores de Calor
* Eleger entre os alunos uma Comissio do Clima e capacitar para usar termme-
tros para medir a temperatura em diferentes locais da escola (sombra, sol, asfalto,
dreas verdes).
*Registrar os dados em um Didrio do Clima e compari-los.

2.Pesquisa na Comunidade — Entrevistando Nossa Vizinhanga
*Elaborar perguntas para a comunidade escolar, com ou sem alternativas, e ques-
tionar quais motivos eles acreditam estar causando as mudangas no clima.
Perguntar a familiares e moradores sobre o clima:Estd mais quente do que antes?-
Como podemos refrescar o bairro?

3.Conclusio
*Criar um mapa de calor da escola
eDiscutir solu(;(’)es: mais arvores, menos concreto, mais sombra.
*Apresentar os resultados para a escola e comunidade.

Fonte: Brasil (2017). Elaborado pela autora.

O professor inicia as atividades com uma conversa sobre o clima de
Teresina e a emergéncia climdtica, perguntando aos alunos se notaram
mudangas e seus impactos na escola e no bairro. Em seguida, apresenta
imagens ou videos sobre ilhas de calor e mudangas climdticas. e fala da
necessidade do Plano de A¢io Climdtica de Teresina.



Na atividade do Quadro 2, os alunos medem a temperatura em di-
ferentes pontos da escola, organizam os dados em tabelas ou gréificos e
levantam hipédteses sobre as variagdes térmicas. Também podem entrevis-

tar familiares ou funciondrios para entender a percep¢ao da comunidade.

Os resultados sao socializados em um mapa de calor da escola, des-
tacando 4reas mais quentes e frescas. Nas Oficinas e Jogos, ¢ feita uma
exposicio para a comunidade escolar em data posterior. Por fim, os alu-
nos sugerem melhorias, como o plantio de drvores e reducao de concreto

exposto ao sol.

A avaliagdo ocorre por observagao, registros escritos (didrio do clima,
mapas e graficos) e questiondrios. O professor pode promover uma roda
de conversa e aplicar um questiondrio rdpido para coletar feedback e

sugestoes.

CONCLUSAQ

O Plano de Agao Climdtica de Teresina, como proposta metodoldgi-
ca, pode integrar ao cotidiano escolar uma Educagio Climadtica, promo-
vendo a conscientiza¢io sobre as mudangas climdticas numa cidade com
um calor desafiador. Além disso, apresenta incentivos para agdes para a
mitigagdo e adapta¢io. A metodologia proposta tem foco na participagao
ativa dos alunos e busca tornar a aprendizagem significativa e o protago-

nismo na constru¢io de uma escola climdtica.

Os resultados mostram que integrar o Plano de A¢io Climdtica de Te-
resina 2 Educag@o ajuda os estudantes a compreender melhor os desafios
ambientais locais. Questoes como ilhas de calor, arboviroses, inundacées
e queimadas destacam a necessidade de incluir esses temas no ensino,
promovendo a adaptagio e mitigagao dos impactos climdticos. Com in-
tervengoes pedagdgicas baseadas em Gadotti (2008), os alunos passam
a perceber melhor as desigualdades socioambientais e a importincia de
agoes coletivas para a sustentabilidade. Dessa forma, o ensino de Geogra-
fia fortalece a formagao cidada, preparando os estudantes para enfrentar

os desafios climdticos da cidade e atuar na transformacao socioambiental.



Ao compreender o clima como resultado da interagio entre proces-
sos naturais e acoes humanas, o ensino do clima ganha centralidade na
formacgao critica dos alunos teresinenses. Nesse contexto, na cidade de
Teresina, os impactos das ilhas de calor, a m4 distribui¢io das dreas ver-
des e 0 aumento das temperaturas médias tornam-se questdes urgentes

no espago escolar.

Assim, com o objetivo de refletir sobre o Plano de A¢io Climdtica de
Teresina nas escolas, especialmente nos anos iniciais, apresentamos duas
sugestoes de atividades que contemplam habilidades do Curriculo Tere-
sina de Geografia e sua relagdo com o ODS 13 (Agao contra a Mudan-
¢a Global do Clima), em particular a meta 13.3: melhorar a educagio,
aumentar a conscientizagao e fortalecer a capacidade humana e institu-
cional para mitigagao, adaptagdo, redugao de impactos e alerta precoce

sobre as mudancas climdticas.
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RESUMO

A pesquisa busca compreender como a nova reconfiguragio curricu-
lar do Novo Ensino Médio impacta o ensino de Geografia nas escolas
estaduais de Sobral, no Ceard. O estudo investiga a inser¢ao de discipli-
nas eletivas, a carga hordria prevista destas em comparacio as discipli-
nas obrigatérias, as condigdes estruturais das escolas diante da imple-
mentagao do ensino integral e a percepgio dos docentes e dos discentes
que participam dessas disciplinas em meio escolar. Busca-se compreen-
der de que forma as disciplinas eletivas, a carga hordria destinada a elas,
as condigoes estruturais das escolas e as escolhas dos alunos repercutem
no ensino de Geografia, além de avaliar os desafios e as potencialida-
des desse novo modelo curricular para promover uma formagao geo-
grafica critica, pedagdgica e integrada. Diante dessas mudangas para a
implanta¢io do Novo Ensino Médio (NEM) e das potenciais ameagas

de redugio de carga hordria das disciplinas escolares, sobretudo, das



disciplinas de Ciéncias Humanas, faz-se necessdrio discutir a presenca/
auséncia dos conhecimentos geograficos na reorganizagao curricular que

vem sendo desenvolvida na rede estadual de educagao do Ceard.

Palavras-chave: eletivas; novo ensino médio; ensino de Geografia.

INTRODUGAO

A educagido brasileira tem passado por diversas transformacgoes nas
ultimas décadas, sendo a implementac¢ao do Novo Ensino Médio (NEM)
uma das mudangas mais significativas. Essa reforma curricular busca fle-
xibilizar o ensino, oferecendo itinerdrios formativos e disciplinas eletivas
que permitem aos estudantes personalizar sua trajetéria educacional de
acordo com seus interesses e aspiragoes futuras. No entanto, esse novo
modelo também enfrenta desafios, principalmente no que diz respeito as
disciplinas da drea de Ciéncias Humanas, como a Geografia, cuja carga

hordria pode ser reduzida em func¢io da nova estrutura curricular.

Nesse contexto, a presente pesquisa tem como objetivo geral compre-
ender os impactos da reconfiguragio curricular do Novo Ensino Médio
(NEM) no ensino de Geografia nas escolas estaduais de Sobral, no Ceard.
Busca-se investigar como a inser¢ao de disciplinas eletivas, a distribui¢ao
da carga hordria e as condicoes estruturais das escolas afetam a formacio
geogrifica dos alunos. A partir dessa andlise, pretende-se avaliar de que
maneira essa reorganizagao curricular influencia a compreensao dos estu-
dantes sobre questdes espaciais, sociais e ambientais, elementos essenciais

para a formagio cidada em 4mbito geogrifico.

A discussao sobre o Novo Ensino Médio se faz necessdria diante da
possibilidade de enfraquecimento das Ciéncias Humanas no curriculo
escolar, especialmente da Geografia, disciplina fundamental para a com-
preensao das relagoes socioespaciais. A redugao da carga hordria pode
comprometer a formagao critica dos estudantes, impactando diretamen-

te sua capacidade de interpretar fendmenos locais e globais de maneira



integrada. Além disso, a estruturagao dos novos itinerdrios formativos
pode resultar em desigualdades na oferta educacional, uma vez que
algumas escolas podem nio dispor de recursos adequados para garantir

uma variedade de opgoes aos estudantes.

A pesquisa também busca compreender a percepcao dos estudantes
em relacio as disciplinas eletivas e ao ensino integral, analisando como
essas novas dinidmicas impactam seu aprendizado e interesse pela Geo-
grafia. A investigagdo se fundamenta na importancia de uma educagio
geografica critica e contextualizada, que permita aos alunos desenvolver
uma visao abrangente do mundo e das relagdes sociais que nele ocorrem.
Dessa forma, a relevincia deste estudo reside na necessidade de avaliar se
o Novo Ensino Médio (NEM) estd conseguindo cumprir seu objetivo de
proporcionar uma educa¢io de qualidade e equitativa, garantindo o de-
senvolvimento de habilidades socioespaciais nos estudantes. Além disso,
pretende-se contribuir para o debate sobre politicas publicas educacio-
nais, fornecendo subsidios para uma andlise mais critica das reformas e

suas consequéncias no ensino de Geograﬁa.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ido Nacional, estabe-

lecida pela Lei n°

9.394/96 (BRASIL, 1996), definiu a educa¢io bdsica como uma das
principais etapas da educacio nacional, dividindo-a em trés niveis: edu-
cacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Para contextualizar
a histéria do ensino médio brasileiro, tomamos a década de 1930 como
ponto de partida, momento em que o ensino médio fazia parte do que
hoje chamamos de ensino secundério, englobando também os atualmen-
te conhecidos anos finais do ensino fundamental. Desde entio, diversas
iniciativas foram implementadas na drea da educagio, contribuindo para

a nacionalizagio e modernizacio do antigo ensino secunddrio no Brasil.



Em 2022, o Novo Ensino Médio (NEM) foi instituido nas redes de
educacao bdsica em todo o pais, com destaque para o Estado do Cea-
rd. As bases do NEM foram estabelecidas no Plano Nacional de Edu-
cagdo e foram formalizadas pela Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017),
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional. Essa nova
legislagao ampliou a carga hordria minima anual dos estudantes e propos
uma reorganizagio curricular para o ensino médio, fundamentada em
um documento que estava em desenvolvimento desde 2015, a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC). Ferretti acrescenta a tudo isso mais
um fator,

A Lei 13.415, decorrente de uma medida proviséria (MP
746/2016), foi objeto de critica j4 a partir dessa origem autoritdria,
a qual provocou inimeras ocupagoes de escolas publicas do pais por

parte dos alunos nelas matriculados, dirigidas tanto a forma quanto
ao conteddo da politica educacional proposta (2018, p. 25-26).

Em meio ao contexto pouco favordvel, dois anos apds a pandemia
da Covid-19 e da adequagdo curricular para o ensino remoto, coube
as secretarias estaduais de Educa¢io fomentar os debates e estruturar o
curriculo para a efetivagdo do novo projeto. No Estado do Ceard, esse
processo incluiu a realizacao de palestras formativas nas escolas; a oferta
de cursos de aperfeicoamento online pela Coordenadoria Estadual de
Formacao Docente e Educacio a Distancia (CED), a escolha, nas escolas,
dos livros diddticos por drea, a elaboragdo de matrizes seriadas, a defini-
¢ao da arquitetura curricular — e construgao dos itinerdrios formativos
(trilhas de aprofundamento) - para diferentes escolas do sistema, bem
como a oferta de cursos hibridos sobre o niicleo de trabalho, pesquisas
e préticas sociais (NTPPS), as unidades curriculares, projeto de vida e
unidades eletivas (Ceard, 2022).

A implantagao do Novo Ensino Médio na rede estadual de ensino do
Ceard teve por base a Portaria MEC n° 521/2021, que, em seu artigo 4°,

definiu o seguinte cronograma de execugao (Tabela 1):



Figura 10.1 - Cronograma de Execugio do Novo Ensino Médio no Estado do Ceard

Fonte: SEDUC/CE. (S.d.)

A cidade de Sobral, localizada no noroeste do Estado do Ceard, que
tem como estrutura para assegurar o ensino bdsico de nivel médio, repre-
sentado por dezoito escolas, sendo trés delas com a categoria de Escola
Estadual de Educacio Profissional (EEEP), um Colégio da Policia Mi-
litar (CPM), um Centro de Educacio de Jovens e Adultos (CEJA), trés
escolas de Ensino Médio Regular (EEM) e dez Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI).

Em meio ao seu territério abrangente, essas escolas estao localizadas
em pontos estratégicos de acordo com a necessidade de ensino médio
mediante a populagio a qual estd inserida no territério da cidade de
Sobral. Assim como mostra a figura 1, a rede de ensino médio, em sua
maioria, estd localizada na porgao central do municipio de Sobral, levan-
do em consideragdo o contingente populacional que se destaca diante
dos outros distritos, nao deixando de abordar a mobilidade e economia
nas quais essa centralidade mostra ao deter a maioria dessas escolas. Em
meio aos distritos, existem os que se destacam por sua crescente organi-
zagao social, por serem rota para outros pequenos distritos ou até mesmo

pela quantidade populacional.
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Figura 10.2 - Mapa Municipal de Sobral e suas Escolas Estaduais de Ensino Médio

Fonte: Autoria propria, 2024.
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A adaptagao das escolas de Sobral ao novo modelo curricular resultou
em mudangas na formag¢io docente e na oferta de disciplinas. Os pro-
fessores passaram a atuar de forma interdisciplinar, com abordagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades aplicadas pela BNCC.
Além disso, as escolas tiveram que reavaliar seus recursos estruturais e
pedagdbgicos para garantir que os itinerdrios formativos fossem ofereci-

. )

dos de maneira adequada. Nesse sentido, algumas escolas estabeleceram
parcerias com institui¢oes técnicas para ampliar as opgdes de ensino pro-
fissionalizante, permitindo que os estudantes concluam o Ensino Médio
com uma formag¢ao mais direcionada ao mercado de trabalho. Os trechos
apresentados, a seguir, permitem inferir essa perspectiva da formacio da
juventude.

Torna urgente o investimento na educagio da juventude para ga-

rantir uma populacio economicamente ativa qualificada para im-

pulsionar o desenvolvimento econdmico. Sao os jovens que estio

hoje no EM que comporio a base contributiva do sistema social

[...] e que entrario no mercado de trabalho nas duas préximas dé-

cadas. 75% da juventude torna-se invisivel para os sistemas educa-
cionais brasileiros e nido consegue uma boa colocagio no mercado

de trabalho (Brasil, 2016a).

A nova organizagio do ensino médio busca oferecer ao aluno mais
protagonismo como objetivo de estar preparado para os desafios da so-
ciedade e do mercado de trabalho. O saber geogrifico busca, em seu
ensino, proporcionar esse protagonismo como meta, onde o aluno deve
criar mecanismos em sua experiéncia para a concretizagio de conceitos
geogréﬁcos. Existe uma relacio que se faz necessaria entre o cotidiano,
mediacio pedagdgica e a formagao de conceitos para o desenvolvimento

positivo do processo de ensino e aprendizagem (Vygotsky, 1984).

Apesar dos avangos, a melhoria da reforma do Ensino Médio em So-
bral ainda enfrenta desafios. A infraestrutura de algumas escolas precisa
ser ampliada para comportar a nova carga hordria e os itinerdrios forma-
tivos. Além disso, nem todas as instituicoes oferecem todos os itinerdrios,
o que pode restringir a escolha dos estudantes e comprometer a equidade

no acesso a diferentes percursos formativos. Outro desafio refere-se a



formacao continuada dos professores, que precisa se adaptar aos novos

critérios pedagdgicos e metodolégicos da BNCC.

Diante desse cendrio, percebe-se que a reorganizacio curricular das
escolas de Ensino Médio em Sobral estd em processo de consolidagio. A
cidade, reconhecida por sua exceléncia educacional, tem adotado estra-
tégias para garantir a efetividade das mudancas propostas pela reforma,
buscando equilibrar a inovagao curricular e a qualidade do ensino. No

entanto, ¢ fundamental que as politicas educacionais continuem.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Embora a proposta da reforma enfatize a interdisciplinaridade, os re-
latos analisados por Girotto (2024) indicam que, na pritica, os contet-
dos de Geografia sao frequentemente repetidos de forma superficial, sem
articulagio efetiva com outras dreas, comprometendo a profundidade e
a diversidade dos saberes. Um dos aspectos mais relevantes identifica-
dos ¢ a reducido da carga hordria destinada & Geografia no novo modelo
curricular. Com a introdugao das disciplinas eletivas e dos itinerdrios
formativos, houve uma redistribuicio do tempo escolar, o que impac-
tou diretamente as disciplinas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), incluindo as Ciéncias Humanas. Essa diminui¢ao tem gerado
preocupagbes entre os professores, que apontam dificuldades em cobrir
os contetidos essenciais dentro do tempo reduzido.

Conforme apontado por Girotto (2024), essa diminui¢ao da carga
hordria da Geografia compromete a formagao critica dos estudantes e
dificulta a abordagem adequada dos contetidos essenciais.

Outro ponto de discussao refere-se as condigoes estruturais das escolas
para a implementa¢io do Novo Ensino Médio. Embora a proposta cur-
ricular busque uma abordagem mais flexivel e integrada, algumas escolas
ainda enfrentam dificuldades para adaptar seus espagos fisicos e ofere-
cer formagdes adequadas aos docentes. A necessidade de qualificacio e
formacdo continuada dos professores para atuar nesse novo modelo foi
apontada como um desafio central na efetivagio das mudangas.

Diante desses resultados, ¢ possivel concluir que a reconfiguracao cur-



ricular trouxe mudangas estruturais que impactam diretamente o ensi-
no de Geografia. Apesar de haver potencialidades, como a flexibilizagao
e a possibilidade de aprofundamento em 4reas especificas, hd desafios
que precisam ser enfrentados, como a garantia da formagio integral dos
alunos e a valorizagao das Ciéncias Humanas dentro do novo modelo.
Assim, torna-se essencial um monitoramento continuo dessas mudancas
e a adogio de estratégias que assegurem um ensino geogrifico critico e
contextualizado.

CONCLUSAO

A presente pesquisa permitiu analisar os impactos do Novo Ensino
Médio no ensino de Geografia nas escolas estaduais de Sobral, no Cear3,
evidenciando tanto os desafios quanto as oportunidades dessa reforma
curricular. A redugdo da carga hordria da disciplina, a reorganizagio dos
itinerdrios formativos e a necessidade de adequagio estrutural e pedagé-
gica das escolas foram pontos centrais identificados ao longo da anilise.

Os desafios enfrentados pelos professores, como a dificuldade em
abordar contetidos essenciais dentro do tempo disponivel, reforcam a
importincia de politicas educacionais que garantam uma formacao equi-
librada e interdisciplinar. Além disso, a autonomia dos estudantes na
escolha de itinerdrios exige uma reflexdo sobre como assegurar que todos
tenham acesso a uma formagio geografica sélida e critica.

Dessa forma, conclui-se que a implementagio do Novo Ensino Médio
requer um acompanhamento continuo e ajustes que assegurem a qua-
lidade da educacio geogréfica. A valoriza¢do das Ciéncias Humanas e
a integragdo da Geografia aos novos formatos de ensino sio aspectos
fundamentais para garantir uma aprendizagem significativa e alinhada as

demandas contemporaneas da sociedade.
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RESUMO

Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa desenvolvida no Pro-
grama de Pds-graduagio em Mestrado e Doutorado Profissional, na Uni-
versidade Estadual de Santa Cruz (UESC), e discorre sobre a caracteri-
zacio das orientagdes no Documento Curricular Referencial de Ilhéus
(DCRI) destinadas ao ensino de hidrografia no ensino fundamental —
anos finais — do municipio de Ilhéus. O objetivo foi identificar a exis-
téncia de orientagoes curriculares atinentes ao ensino de hidrografia para
os anos finais do ensino fundamental. Os procedimentos metodolégicos
sucederam de acordo com pesquisa qualitativa do tipo documental, com
tensionamentos de discussoes tedricas baseada na temdtica de curriculo
escolar a partir da perspectiva de Amaral (2022), Saviani (2008) e Silva
(1996; 2005), e na perspectiva tedrica de autores que abordam sobre
o ensino das temdticas fisico-naturais e a sobre hidrografia escolar. O
contetido contido no documento foi analisado conforme a proposta de

Bardin (2016). Conclui-se que, apesar da construgdo do DCRI objetivar



propor prdticas que possibilitem a formacio do sujeito comprometido
com as questdes sociais, nas propostas sugeridas para o ensino de hidro-
grafia existem algumas lacunas que podem ser preenchidas com o dire-
cionamento do professor em sala de aula, com prdticas que superem o

viés de identificagdo e reconhecimento dos aspectos hidrograficos.

Palavras-chave: hidrografia escolar; curriculo; Ilhéus-BA.

INTRODUGAO

A abordagem dos aspectos fisico-naturais na educagao bdsica tem sido
um campo de anilises e reflexoes por parte de pesquisadores e professores
que almejam um processo de ensino e aprendizagem que tenha signifi-
cado na vida dos estudantes, na perspectiva de ressignificar a abordagem

desses conteudos.

A hidrografia ¢ um dos contetdos que fazem parte dos aspectos fisi-
co-naturais, e, de acordo com alguns trabalhos, como o de Dias (2019) e
Otto (2020), existem professores que encontram dificuldades relaciona-
das 4 falta de recursos diddticos com elementos visuais para abordar esse
contetdo e, além disso, existe a necessidade da mobilizaciao desse conhe-
cimento em sala de aula para auxiliar na significa¢io da aprendizagem e

no direcionamento do olhar geogrifico.

Nesse sentido, no ensino de hidrografia, é necessério evidenciar a rela-
¢ao homem e natureza, estabelecer condigoes para os estudantes fazerem
uma leitura critica e reflexiva dos aspectos hidrogrificos e de todos os
componentes fisico-naturais que caracterizam o lugar onde moram, na
perspectiva de desenvolver um cidadao consciente, capaz de transformar

a sua realidade.

Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa de mestrado desenvol-
vida no Programa de Pés-graduacio em Mestrado e Doutorado Profissio-
nal, na Universidade Estadual de Santa Cruz, sobre o ensino do compo-

nente fisico-natural hidrografia no ensino fundamental anos finais, com



a utiliza¢io da cartografia. No entanto, apresentaremos aqui uma andlise
documental do curriculo referencial da cidade de Ilhéus, o lugar onde a

pesquisa estd sendo desenvolvida.

O presente trabalho tem como objetivo compreender as orientacoes
curriculares atinentes ao ensino de hidrografia no municipio de Ilhéus-
-BA, para o ensino fundamental — anos finais. Para isso, foi explorado o
Documento Curricular Referencial de Ilhéus (DCRI) como instrumento

de anilise.

Dessa maneira, houve a realizagao de uma pesquisa no referido do-
cumento, o qual foi apresentado pela Secretaria de Educagao, Esporte e
Lazer (SEDUC), em janeiro do ano de 2021. O DCRI é um documento
de facil acesso ao publico e estd disponivel no site da SEDUC. Depois
de ter baixado o documento, foram feitas vdrias leituras minuciosas em
todo o material, e, em seguida, sucedeu a anilise do conteido proposto
por Bardin (2016). O material foi organizado com uma pré-andlise, com
a exploragdo e em seguida com o tratamento dos resultados, a inferéncia

e a interpretagao.

A andlise teve como principal resultado as problemdticas evidenciadas
nas pesquisas realizadas sobre o ensino de hidrografia no ensino fun-
damental, que estao relacionadas com a maneira como esse conteudo
¢ abordado na sala de aula. Foi possivel verificar que as orientacoes in-
seridas no DCRI sugerem préticas que nio abrangem a possibilidade
de desenvolver o olhar critico e reflexivo dos estudantes, e que, apesar
das orientagdes apresentarem praticas que evidenciem as caracteristicas
hidrogrificas do municipio de Ilhéus, nao hd direcionamento para que

haja a andlise e problematizagao.

O presente texto situa inicialmente o leitor sobre o curriculo escolar
e a sua importincia na formagio dos sujeitos, e, por fim, apresenta a
andlise do DCRI com foco nas orientagoes destinadas ao ensino de hi-

drografia para o ensino fundamental — anos finais.



0 CURRICULO ESCOLAR: CAMPO ESTRATEGICO PARA A FORMAGAO DOS SUJEITOS

No arcabouco tedrico sobre curriculo escolar, existem vdrias discus-
soes baseadas no trabalho de Silva (2005), que nos convidam a compre-
ender os tipos de curriculo que sao reproduzidos nos espacos escolares.
Tendo como base a perspectiva tedrica de Silva (2005) acerca das teorias
do curriculo, consideramos que o processo de ensino e aprendizagem
deve ter como foco principal o aluno, de modo que haja uma educagao

emancipadora, desvinculada da construgao de um curriculo tradicional.

Nessa dire¢ao, Amaral (2022) entende que curriculo é um campo de
conhecimento que envolve diversos aspectos e relagoes, sejam elas de de-
cisdes administrativas até as prdticas pedagdgicas, com uma construgao

e efetivacio que considere a realidade dos sujeitos inseridos nas escolas.

Em sintese, os diversos aspectos e relagoes que sao envolvidos na cons-
trucio e efetivagio do curriculo podem ser compreendidos nos escritos
de Silva (1996, p. 26), quando o autor salienta que

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber
e poder, representagio e dominio, discurso e regulagio. E também
no curriculo que se condensam relagées de poder que sio cruciais
para o processo de formagio de subjetividades sociais. Em suma,

curriculo, poder e identidades sociais estio mutuamente implica-
dos. O curriculo corporifica relagées sociais.

Dessa forma, é extremamente importante analisar as propostas cur-
riculares diante da obrigatoriedade da incorporagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nos curriculos e nas propostas pedagégicas
da educacio bésica, mesmo considerando as diversas criticas existentes a
imposi¢ao do documento, como, por exemplo, o fato da BNCC apre-
sentar orientagdes vagas para os professores ¢ a questao da padronizagio,
que contradiz a perspectiva de Saviani (2008, p. 39), pois, para o autor

[...] a construcio de um curriculo é uma atividade essencial que a
escola nao pode se eximir, pois deixar de desenvolvé-lo acarretaria
na perda de sua especificidade. Afirmando que o processo de sele-
¢do do conhecimento incorporado no curriculo nio pode acontecer

de forma aleatdria, mas baseado no que é necessédrio ao ser humano
conhecer, afim de, enfrentar os problemas que a realidade apresenta



e que a problematizacio da realidade pelo professor como parte
do método da prética pedagdgica é fundamental, pois a selecio do
conhecimento que se vincula & definicao dos objetivos de ensino
implica definir “prioridades” (distinguir o que é principal do que
¢é secundadrio).

Cabe considerar que, na criagao da BNCC, houve o envolvimento
de grupos empresariais, que, porventura, nao reconhecem os conheci-
mentos necessdrios para serem selecionados nos curriculos. Posto isto,
direcionamos a discussio com base no trabalho de Dias (2019) e Otto
(2020) que elaboraram trabalhos sobre a abordagem de hidrografia na
Geografia escolar, e, em paralelo, consideramos a perspectiva de Men-
donga (1996) e Moraes (2011; 2023) sobre a dicotomia entre Geografia
fisica e Geografia humana e sobre o ensino das temdticas fisico-naturais,

respectivamente.

Dias (2019) salienta que os estudos sobre hidrografia devem despertar
o interesse dos estudantes sobre a importincia dos rios, do planejamento
territorial, das condigdes de esgotamento sanitdrio, da percepgao das si-
tuagdes de risco e dos impactos socioambientais (Dias, 2019). Ademais,
Otto (2020) ressalta a importincia de o professor mobilizar esses conhe-

cimentos em sala de aula, de modo que auxilie na formagao cidada.

Nessa premissa, o DCRI apresentado em janeiro de 2021 pela Secre-
taria de Educagido, Esporte e Lazer (SEDUC) tem como objetivo pro-
porcionar um processo de ensino e aprendizagem eficiente voltado para
as possibilidades, interesses e competéncias socioemocionais e cognitivas
dos alunos, em que eles possam ser protagonistas na construgao do co-
nhecimento e no privilégio da autonomia intelectual, do pensamento

critico e do espirito soliddrio (Ilhéus, 2021).

0 QUE DIZ 0 DCRI PARA 0 ENSINO DE HIDROGRAFIA NA GEQGRAFIA ESCOLAR?

O que concerne ao ensino de Geograﬁa, o DCRI segue as orientagoes
da BNCC e do DCRB (2019). O DCRB (2019) propée o desenvolvi-

mento de prdticas atrativas, dindmicas, significativas e includentes, com



a utilizagao de variados métodos, para que, sobretudo, seja possivel for-

mar um sujeito reflexivo e comprometido com as questoes sociais.

Quanto as propostas direcionadas para o ensino de hidrografia, o do-
cumento apresenta as diretrizes por meio dos organizadores curriculares
destinados para o 1° ano até o 9° ano do ensino fundamental. No que se
refere ao ensino de hidrografia, foi verificado que o termo nio foi inseri-
do no documento, no entanto, com a leitura do documento, verificamos
que os termos utilizados que se referem a abordagem hidrogréfica foram:
Componentes fisico-naturais, redes hidrogréficas e recursos hidricos. No
seguimento da andlise, foram construidas algumas categorias, Quadro
2, baseada na contribuicao tedrica de Dias (2019), Mendoncga (1996),
Morais (2011; 2023) e Otto (2020).

Quadro 11.1 - Categorias construidas a partir da fundamentagio tedrica

CATEGORIAS DESCRICAO

Nessa categora encontram-se mengdes no documento que
Relagio homem natureza | sugere préticas voltadas para evidenciar a relagio homem
natureza no ensino de hidrografia

e . Se refere a diretrizes destinada ao desenvolvimento do estu-
Visdo critica e reflexiva . , . .
dante mediante a abordagem dos contetidos hidrograficos

Conexio do contetido | Nessa categoria foram incluidas as mengoes relacionadas a
com o lugar onde moram evidenciar as caracteristicas hidrogréficas de Ilhéus

Fonte: Dados da pesquisa.

Com a andlise foi possivel entender que o conteddo de hidrografia no
ensino fundamental anos finais no municipio de Ilhéus é apresentado
de maneira sistematizada no 6° ano. No entanto, consideramos que esse
contetdo pode ser abordado nos demais anos, no intuito de auxiliar na
formacio cidada, com potencial para transformar a realidade de um mu-
nicipio que possui uma dimensio hidrografica grande, como a de Ilhéus,

e no qual existem diversas problemdticas socioambientais.



Quanto a andlise voltada para as categorias construidas, o docu-
mento apresenta algumas fragilidades referentes ao desenvolvimento
da visdo critica e reflexiva dos estudantes. As habilidades evidenciadas
demonstram apenas um cardter de identificagao e reconhecimento dos
aspectos hidrogrificos, o que nio abrange a perspectiva de os estudan-
tes problematizarem e analisarem toda a dindmica hidrogréfica e seus

aspectos geograficos.

Segundo Dias (2019), Mendonga (1996) e Morais (2011; 2023), o
ensino dos aspectos fisico-naturais necessita de priticas que evidenciem
a relagdo homem natureza, que possibilite desenvolver o olhar critico e
reflexivo dos estudantes, que seja possivel haver a leitura e interpretagao
das caracteristicas fisicas do lugar onde os estudantes moram e que sejam
utilizados variados recursos que permitem desconfigurar o ensino pauta-

do na descrigao, sem haver possibilidades de anilises.

Desse modo, consideramos que as orientagoes inseridas no DCRI nao
abrangem essas perspectivas, e isso ressalta a importincia da autonomia
do professor em sala de aula para que a mediagio desse conhecimento

tenha uma configura¢io emancipadora.

CONCLUSAO

Conforme apresentado neste texto, é no curriculo escolar que se ma-
nifestam as relagoes de poder, e que o curriculo é um campo estratégico
que determina a formagio dos sujeitos. O texto também apresentou ele-
mentos que demonstram que a abordagem dos contetidos hidrogrificos,
assim como todos os contetidos de Geografia, necessitam de préticas que
superem o viés de identificagdo e reconhecimento dos aspectos existentes

no espago geografico.

A constru¢io do DCRI teve como objetivo propor préticas com possi-
bilidades de formar sujeitos comprometidos com as questoes sociais. No
entanto, com o desenvolvimento da andlise das propostas direcionadas

para o ensino de hidrografia, existem algumas lacunas que podem ser



preenchidas, a depender da formacio e do posicionamento do professor

em sala de aula.

Dessa forma, direcionamos a reflexao para a importancia do curriculo
prescritivo e do curriculo real, nos quais se ressalta a necessidade de o
professor ndo seguir as orientagdes curriculares como um manual, pois
esses profissionais estdo inseridos no 4mbito escolar diariamente e tém
condicoes de relacionar o conteido com a realidade de cada estudante
e de cada escola, considerando a possibilidade de formar cidadaos cons-

cientes, criticos e reflexivos.
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RESUMO

As Escolas Familia Agricola representam um projeto social e politico
que auxilia os sujeitos a serem cidadaos plenos por meio da oferta de uma
formacio técnica. Essas instituigces atendem a quatro pilares de susten-
tacdo: a formagao integral dos jovens; o desenvolvimento sustentdvel do
meio, a alternincia e a associagdo local. O ensino de geografia também
contribui para a sustentacio desses pilares, pois tem papel fundamental
na formacgao de cidadaos informados e criticos, preparando-os para en-
frentar os desafios globais e locais, tratando de questdes sociais, culturais
e econdmicas que moldam o mundo em que vivemos. Este artigo busca
analisar a producio tedrica sobre a relagao do ensino de geografia com
as EFAs. Para tanto, sio apresentados os resultados de uma revisao de
literatura, realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes, refe-
rente ao ensino de geografia e formacio integral. A revisdo tedrica reforca
a contribui¢io do ensino de geografia para o entendimento do espago

geogrifico como sendo fruto de construgdes histéricas que evidenciam



as prdticas sociais de diferentes povos e em determinados tempos, ¢ a
importincia de conduzir um processo de ensino-aprendizagem que pro-
mova o desenvolvimento integral humano. Dessa forma, estes centros
educativos podem propiciar diversas discussdes com grandes contribui-

¢oes académicas através de sua dinAmica educacional.

Palavras-chave: ensino de Geografia; formacao integral; EFAS.

INTRODUGAO

Uma percepgao espacial ineficiente desencadeia baixas expectativas
com relagio ao espago vivido. Esta proposi¢io pode ser exemplificada
quando os jovens do campo no Brasil promovem o esvaziamento desse
espago e migram para os centros urbanos em busca de melhores condi-
¢oes de vida. O campo nio propicia muitas oportunidades, e, assim, esses
jovens criam expectativas em relago a vivéncia na cidade e a existéncia de

mais oportunidades de emprego, deixando o convivio familiar e social.

Nesse cendrio, a Geografia, através do estudo do lugar como espago
de vida, contribui para a ressignifica¢do dos contetdos escolares e torna
mais propicia a identidade desses estudantes com seu lugar de vida, na
perspectiva do espago rural aqui defendida. Contudo, é necessdrio que
haja uma integragao entre o ambiente escolar e o espa¢o cotidiano viven-

ciado pelos estudantes, em especial no ensino de Geografia.

Com o intuito de valorizar os saberes do campo e formar cidadios,
surgem os Centros Familiares de Formagao por Alternincia — CEFFAS,
que rednem institui¢oes que atuam no fortalecimento da educacao no
campo com a finalidade de promover posturas inovadoras capazes de
modificar a realidade ambiental, politica e social por meio de uma forma
de ensinar que ultrapassa o ambiente escolar. Nesse processo, promove
a interagdo da comunidade com a escola, reforca a identidade do jovem
do campo e fornece instrumentos para que possam atuar no seu local
(Gimonet, 2007).



As Escolas Familia Agricola - EFAS sao uma das institui¢oes que in-
tegram os CEFFAS e possuem quatro pilares de sustentagao: a formacio
integral dos jovens, desenvolvimento sustentdvel do meio, a alternincia
e a associacao local. Representam um projeto social e politico na defesa
da educagio do campo e auxiliam os sujeitos a serem cidadaos plenos por
meio de uma formagao técnica. Destaca-se nesta pesquisa o pilar referen-

te a formagao integral a partir do ensino de geografia.

A formacio integral nio ¢ um tema recente, visto que jd estava pre-
sente no “manifesto dos pioneiros” da educagio em 1930, como tam-
bém estd referenciada na LDB de 1996. Atualmente, existe uma ampla
discussio em torno da temdtica e tornou-se uma das principais pautas
governamentais ¢ de educadores. Diante disso, questiona-se: como a for-
macio integral tem sido abordada no ensino de geografia, em especial
nas escolas familia agricola, de modo que possa contribuir para a ressig-
nificacio de conteddos escolares e para a formagao de cidadaos criticos e

autdnomos?

De forma geral, o estudo objetiva analisar a produgio tedrica sobre o
ensino de geografia nas EFAs, verificando os avancos da pesquisa referen-
te 4 temdtica da formagao integral. A pesquisa possui abordagem qualita-
tiva e foi utilizada como estratégia para obtengao dos dados e revisao de
literatura por meio da pesquisa bibliogrifica e documental. Para tanto,
foram realizadas consultas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
— BDTD, e como descritores foram utilizados “ensino de geografia” e

<« ~ . »
formacao integral”.

E vélido mencionar que essa pesquisa apresenta-se como relevante
em virtude de haver poucos estudos sobre este tema em 4mbito nacio-
nal, havendo, portanto, muitos aspectos a serem abordados. No estado
do Piaui, em especifico, o estudo pioneiro se deu através da dissertagio
de mestrado intitulada “Ensino de geografia e formagao integral através
da pedagogia da alternincia: estudo de caso na Escola Familia Agricola
dos Cocais em Sio Joio do Arraial — PI”, defendida em 2024 na Uni-
versidade Federal do Piaui, da qual este estudo faz parte. Ressalte-se,

ainda, que a pesquisa sobre as escolas do campo ¢ crucial para garantir



a qualidade da educacio e o desenvolvimento integral dos estudantes
do meio rural, além de contribuir para a constru¢io de um futuro mais
justo e sustentdvel para as comunidades, pois auxilia na compreensao
das suas necessidades especificas identificando os desafios e oportuni-
dades para a melhoria do ensino-aprendizagem, no caso desta pesquisa,

a melhoria do ensino-aprendizagem em Geografia.

A FORMACAO INTEGRAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A construgao da concepgio sobre formacio integral tem acontecido
no decorrer das décadas, fortalecida pelas demandas da sociedade que se
tornaram complexas, repletas de dilemas sociais, culturais e econdmicos.
E sustentada por principios norteadores, como a promogio da equidade,
associada ao direito de todos terem acesso as oportunidades educativas
nas suas diversas formas. Essa concepgio ¢ inclusiva ao reconhecer a sin-
gularidade dos individuos e suas multiplas identidades (Weffort; Andra-
de; Costa, 2019).

A centralidade estd no sujeito e no desenvolvimento de suas habi-
lidades, na sua integridade como ser multidimensional, também estao
relacionados & ampliagdo do tempo escolar e dos espacos educativos. Os
conhecimentos passam a ser integralizados com a incorporagio dos sa-
beres dos alunos e o respeito as especificidades geograficas (Moll, et al,
2020). Todos os aspectos integrados garantem uma educagio de quali-
dade, universal e inclusiva. Nao ¢ indicado pensar na formagio integral
e considerar apenas um aspecto, como, por exemplo, a ampliacao do

tempo integral, pois seria uma visao reducionista e incompleta.

As EFAS tém como uma das suas finalidades a formagao integral e
a colocam em prética por intermédio de seus instrumentos ou media-
¢oes pedagdgicas, com o objetivo de formar profissionais capacitados a
atuarem frente aos desafios do mercado de trabalho (Gimonet, 2007).
Apesar de nio ser exclusiva das EFAs, Silva (2006) pontua que, dentro da
pedagogia da alternancia, hd uma interrelagio e uma sistematizacio dos

elementos formadores que os tornam particulares. Além de proporcionar



uma formagao emancipatdria, transformadora, critica e inclusiva da clas-

se trabalhadora camponesa.

O contexto da educagio do campo tem como base as caracteristicas
locais, os modos de vida, os costumes e as relagoes dos sujeitos com seu
meio. Nao é apenas repassar contetidos e informacoes, é contribuir para
desenvolver no jovem rural o desejo de buscar qualidade de vida e no-
vas perspectivas dentro de sua realidade, conforme corrobora Oliveira
(2013). A geografia escolar proporciona tais habilidades de percepgio ao
possibilitar, através do entendimento dos fendmenos, sua integragao aos
espagos de vivéncia, refletindo sobre suas condigdes locais, mas também

dentro de um contexto global.

Segundo Castellar (2005), a geografia escolar nio estd direcionada
apenas aos conjuntos de conhecimentos sintetizados em conceitos e cate-
gorias fundamentais na compreensio de fenémenos como lugar, regido,
paisagem, territério, mas também dos contextos sociais em que estao
presentes. Para Cavalcanti (2012), também possibilita ao aluno desen-
volver competéncias ao saber orientar-se, perceber as distincias, locali-
zar-se e compreender os fendmenos, ler paisagens, estabelecer relagoes
entre os lugares, mobilizando o raciocinio com olhar para uma leitura do

espago vivido.

A Geografia, como componente curricular, proporciona o desenvol-
vimento integral e preza pela formagao de alunos criticos e capazes de
compreender o mundo e as relagoes que nele ocorrem, pois aborda as
agoes humanas construidas ao longo do tempo em diferentes sociedades
(Cavalcanti, 2012). O ensino de geografia realiza um papel fundamental
na formagio de cidadaos informados e criticos, preparando-os para en-
frentar os desafios globais e locais, pois aborda questées sociais, culturais
e econdmicas que moldam o mundo em que vivemos. Essa disciplina
possibilita, também, que os estudantes possam compreender a distribui-
¢ao de recursos naturais, as dindmicas populacionais e as intera¢oes entre
diferentes culturas, e isso pode promover uma visao holistica do mundo

e suas complexidades.



RESULTADOS E DISCUSSAQ

Para obtengdo dos dados na plataforma digital BDTD, foi utilizada a
ferramenta de busca avancada com os descritores “ensino de geografia” e
“formacio integral”, com recorte temporal de 10 anos (de 2014 a 2024).
Foram gerados 208 resultados. Com a andlise do resumo, verificou-se
que 157 pesquisas ndo tinham relagio com os descritores e foram filtra-
dos considerando apenas as palavras “ensino” e “formagao” isoladamente;
outros nao estavam disponiveis para acesso e alguns resultados aparece-
ram em duplicidade na busca. Apés andlise, foi constatado que apenas 5

pesquisas relacionavam o ensino de geografia com a formacio integral.

No quadro 01, sao apresentados 0s programas aos quais as pesquisas
estao vinculadas e os locais de realizacio, ou seja, o 16cus do estudo. Cada
pesquisa recebeu um identificador (ID) que inicia com a letra P (pes-
quisa) e um numeral indicando a sequéncia de apresentagio para evitar
repeti¢do nos quadros sinteses.

Quadro 12.1 - Distribuigio das pesquisas referente ao programa e local de pesquisa

IDENTIFICACAO (ID) / TITULO | TIPO ANO | PROGRAMA | LOCAL
P1: Agao docente e ensino de L
. s Universidade
geografia: limites e possibilidades . ) Aragatuba
. , Dissertagio | 2018 | do Oeste
para a aplicabilidade do curriculo . - SP
s Paulista
no programa ensino integral.
P2: Do curriculo ao livro did4ti-
co: uma proposta de insercio dos Universidade | Munici-
temas agroecoldgicos no plano de Dissertacio | 2022 Estafiua% de pio c.ie ,
trabalho docente no componente Maringj - Maringi-
curricular geografia para o sexto Parand -PR
ano do ensino fundamental.
P3: As contribui¢oes de tempos,
espagos e préticas para o desenvol-
vimento do processo de ensino- Tese 2022 Umvers{lc'iade Formosa -
-aprendizagem de geografia em um de Brasilia GO
CEPI de Formosa-Goids: didlogos
com a reforma do ensino médio.




P4: Educagao (pesquisadora) pelo

professor (pesquisador) em geogra- . Distrito
fia: desafios e possibilidades no/do | Tese 2022 Eljen}l;]r ers;l(ii:de Federal -
espaco geografico da rede publica DF
de ensino do Distrito Federal.
Campo
P5: (Des) caminhos da “escola da Universidad Grande
autoria” (MS) no dizer dos profes- E dvrealsd ade MS)eo
sores de geografia das escolas de Tese 2023 G?r i d Da munici-
tempo integral de campo grande e . da cou pio de
dourados (MS). acos Dourados
(MS)

Fonte: BDTD (2025); Elaborado pelas autoras (2025).

Como pode ser verificado, sdo duas dissertagoes e trés teses de pro-
gramas distintos, localizados uma na regiao sul, uma da regido Sudeste e
trés da regido Centro-Oeste. A partir dessa anilise, constatou-se que, nas
regides norte e nordeste, ainda nao foram localizadas pesquisas sobre a
temdtica nos anos pesquisados. O que sugere uma caréncia de estudos e
pesquisas relacionados ao Ensino de Geografia e a formacao integral na
Educagao Bésica, nos niveis de pds-graduagio, ficando como sugestio
para andlises posteriores de pesquisa.

Dentro do recorte temporal estabelecido, as pesquisas datam dos anos
de 2018, 2022 e 2023 sendo a maioria publicadas em 2022, ou seja,
neste ano houve uma maior produgio sobre o tema. Ao seguir com a ob-
servagao dos aspectos de cada pesquisa foi analisado o objeto de estudo,
o objetivo geral e a metodologia, apresentados no quadro 02.

Quadro 12.2 - Aspectos metodoldgicos das pesquisas

ID OBJETO OBJETIVO GERAL METODOS
Analisar a implantacio e o desenvol- Qualitati
O curriculo d vimento do curriculo de Geografia uati an Yr(i)’
G cur Euz }ein no Ensino Fundamental e Médio (flu;s do 4 n(zr st
PL | o Fundamental | 4 €scolas do Programa Ensino | Z5iCh AR
« Médio. Integral, a partir das percep¢oes dos observacio livre da

docentes e sua prética pedagdgica na

acao docente.
sala de aula. &




C nent Analisar o Curriculo Escolar, de ma-
omponente cur- . , PR
ol b G o | Deira especifica, voltado para o Com- | Pesquisa bibliogré-

ricular Geografia .

P2 leand gratia, ponente Curricular de Geografia fica e documental,

voltando para o . . .

Ensino F pn 4 do Ensino Fundamental a partir da | proposta pedagé-
nsino Funda- . . - .

aal possibilidade de inser¢io dos temas | gica.
mental. NP .
afetos & Ciéncia da Agroecologia.
Compreender a dinamicidade do

Ensino de Geo- ensino de Geografia no CEPl e a

grafia no contexto | que aspectos ela estd relacionada, Estudo de caso

da escola de com enfoque na maneira como a qualitativo, pes-

p3 | tempo integral implementagio do tempo integral na | quisa bibliografica,
aluz da politica | instituigio repercutiu no processo de | exploratédria, docu-
de educagio em ensino-aprendizagem dessa ciéncia, mental, entrevistas
tempo integral do | em suas potencialidades e no modo | e questiondrio.
estado de Goids como a Reforma do Ensino Médio
pode afetd-lo.

Prof .| Analisar os desafios e possibilidades | Quantitativos
rofessor pesquisa- ; o

d Gp d q da educacio e professor no espa- e qualitativos.
or em Geografia , e s
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estado do MS, especificamente nos
municipios de Campo Grande (MS)
e Dourados (MS).

Fonte: BDTD (2025); elaborado pelas autoras (2025).

Em P1 e P2, o objeto de estudo trata do curriculo de geografia no
ensino fundamental e médio. O primeiro analisa o programa ensino in-
tegral a partir da percepgao dos docentes e sua pritica em sala de aula, e
o segundo, a possibilidade de inser¢io de temas vinculados a agroecolo-
gia. Em P3, trata do ensino de geografia com base na educagao integral

e analisa a influéncia da implanta¢io do tempo integral no processo de



ensino-aprendizagem. Em P4, gira em torno do professor e dos desafios
e possibilidades da educagio no espago geogrifico da rede publica do
DE. J4 em P5, ¢ sobre as escolas publicas da rede estadual e analisa a
implantagao das escolas de tempo integral considerando a experiéncia
dos professores de geografia. A metodologia adotada segue a abordagem

qualitativa, com pesquisa bibliogrifica e documental em todas elas.

Em P1, o autor discorre que o ensino de geografia passa por proces-
sos de transformagoes e, para fundamentar, faz um apanhado histérico
nas escolas brasileiras. Defende que o ensino de geografia aproxima o
aluno da sua realidade permite uma leitura critica do meio que o cerca
e nao apenas uma mera descri¢do empirica, dessa forma, o aluno pode
atuar como leitor e transformador de sua realidade social. Ao tratar sobre
formacio integral realiza um resgate histérico dos primeiros centros de
educacio integral no Brasil e discute sobre a ideia de estar vinculada a
extensio do tempo no ambiente escolar, porém o autor ressalta que nio
¢ apenas ampliar a permanéncia do aluno na escola, pressupde também
mudangas tedrico-metodoldgicas na organizagao escolar e nos curriculos
(Barbosa, 2018).

Em P2, a autora discute o ensino de geografia com base em documen-
tos legais como as DCNs, a LDB e outros, para citar alguns contetidos
estruturantes que podem ser vinculados ao estudo da agroecologia. Os
contetidos estruturantes propostos pelas DCNs para a disciplina de Ge-
ografia, segundo a autora, podem ser articulados aos contetidos bésicos
que permitem trabalhar a Agroecologia através dos temas transversais em
todas as fases da educagao bdsica. Discute a importancia da formacio
integral com base na LDB, na Constituicao de 1988, projeto politico-
-pedagégico, e referencial curricular do Parand. A autora defende que re-
lacionar a Geografia de forma interdisciplinar com temdticas vinculadas
a Agroecologia promove no aluno a capacidade de interven¢io no meio

em que ele vive e a sua formagao integral (Sacani, 2022).

Em P3, trata do ensino de Geografia no contexto da educagio em
tempo Integral e das contribui¢des do tempo, dos espagos e das prati-

cas docentes no processo de ensino-aprendizagem da geografia, e dessa



forma, situa relacées com a reforma do ensino médio. Debruga-se sobre
as orientagdes tedricas e metodolégicas, 0s aspectos gerais da estrutura
da geografia escolar dos centros de educagao em periodo integral da rede
de ensino de Goids, a percepgio dos docentes referente ao trabalho que
desenvolvem e dos estudantes aos possiveis efeitos da reforma do ensino
médio no ensino de geografia. No contexto escolar, os parimetros de
tempo, espaco e variadas oportunidades de aprendizagem sio meios efe-
tivos ao desenvolvimento integral do estudante, essas duas dimensoes sao

indissocidveis nesta proposta (Silva, 2022).

Em P4, o autor desenvolve sua tese a respeito da inser¢ao dos profes-
sores de geografia na pesquisa e sua percep¢ao sobre a importincia para a
formacio e atuagio profissional. A partir de um levantamento de dados,
foi constatado que a pesquisa tem significativa importincia para o ensino
de geografia; a partir disso, busca entender como os professores desenvol-
vem o ensino de geografia e sua contribui¢io para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem. Defende a formagao integral como essencial
no processo de desenvolvimento humano e sua contribui¢ao para a edu-
cagdo geogrifica, no que se refere ao reconhecimento da dimensao espa-

cial e da integragao dos individuos no espago geogrifico (Suess, 2022).

Por fim, em P5, a autora versa sobre os efeitos das diferentes reformas
educacionais no Brasil, referentes ao ensino de geografia, por meio de
uma trajetéria histérica e, recentemente, com a BNCC, que retirou a
Geografia enquanto saber obrigatério dos curriculos do Ensino Médio.
Dialoga junto aos professores participantes sobre a diminuigio dos co-
nhecimentos especificos, a carga hordria, a importincia do ensino de ge-
ografia e os novos caminhos a serem percorridos. E tragado um percurso
histérico sobre o desenvolvimento da concepgao de formacio integral no
Brasil direcionando para o estado do Mato Grosso e cita as normativas da
implantagio do Ensino Médio em Tempo Integral “Escola da Autoria”
(Costa, 2023).

Nos resultados apresentados, a formacio integral tem sido discutida
no ensino de geografia timidamente quando considerado o achado total

da busca na BDTD, dessa forma, hd a necessidade da ampliacio das



pesquisas nesta temdtica, visto que, o ensino de geografia promove o co-
nhecimento necessdrio para uma leitura do mundo de forma critica, justa
e responsdvel, ao possibilitar que os alunos entendam as interagdes dos
seres humanos entre si e com a natureza. Jd no contexto da educagao do
campo, especificamente nas escolas familia agricola, no foram encontra-
das pesquisas referentes ao ensino de geografia e formacao integral, isso
mostra uma caréncia nas pesquisas e um olhar atento para as dinimicas

que ocorrem no campo, em especial no Ambito da educagio.

CONCLUSAO

A partir do questionamento inicial: Como a formagcao integral tem
sido abordada no ensino de geografia, em especial nas escolas familia
agricola, de modo que possa contribuir para a ressignificagdo de con-
tetdos escolares e para a formacao de cidadaos criticos e autdbnomos?
A revisdo tedrica reforga a contribui¢ao do ensino de geografia para o
entendimento sobre o espago geografico como sendo fruto de constru-
¢oes histéricas que evidenciam as praticas sociais de diferentes povos
e em determinados tempos e espacos. Porém, ficou evidente a lacuna
existente nas pesquisas sobre a contribui¢ao do ensino de geografia para
a formacio e desenvolvimento integral do ser humano no 4mbito da
educagio do campo, isso refor¢a a necessidade de olhares mais atentos

para esta tematica.

Indubitavelmente, as escolas familia agricola, através de seus pilares de
sustentacdo e alinhadas ao ensino de geografia, contribuem para a forma-
¢ao integral de seus sujeitos e podem propiciar diversas discussdes com

grandes contribui¢oes académicas através de sua dindmica educacional.
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RESUMO

O presente estudo centra-se na compreensdo da reforma na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) na educa¢io brasileira, aprova-
da em 2017 e implantada pelo governo Temer em 2022 (Lei Federal
n.° 13.415/2017). O objetivo principal é descobrir as possiveis conse-
quéncias, positivas ou negativas, no ensino da geografia no Ambito do
ensino médio. Dentro da abordagem do tema, com auxilio de Almeida
(2021), serd feita a aplicacao de questiondrios quali-quantitativos com
professores de geografia os quais norteardo o presente estudo, pois com
a mudanga da BNCC, a temadtica trouxe a tona o possivel desconforto
dos docentes dos componentes das ciéncias humanas com o surgimento
de novos componentes curriculares criados com a nova lei. Buscar-se-4
compreender as estratégias que os docentes da geografia entrevistados
utilizaram para estabelecer suas prioridades de assuntos com a redugao
da carga hordria, bem como as possiveis consequéncias dessas estratégias
no aprendizado no componente curricular. Serd necessario identificar, na

prética docente, a recep¢ao, por parte desses mesmos professores, sobre



a utilizacio do livro diddtico e sua nova concepgao de representagio por
drea de conhecimento, e nao mais por componente curricular. A pesquisa
bibliogrifica com teéricos que abordam o assunto também serd impor-
tante para a compreensao da temdtica. Destaca-se a colaboragao primo-
rosa neste trabalho de autores como Lopes (2012), Vergara (2016), Gil
(2019), Chagas (2019), Almeida (2021), Giareta (2022), Gomes (2023),
bem como a lei jd citada que introduziu as mudangas na base curricular

da educagao brasileira e também a lei que reformou essa nova base nacio-
nal curricular (Lei Federal n.c 14.945/2024).

Palavras-chave: novo ensino médio; Geografia; mudangas.

INTRODUGAO

O ensino de geografia, como forma de produzir conhecimento, é um
dos componentes curriculares do ensino médio no Brasil, sendo um ele-
mento importante na formagao do estudante, como do préprio cidadao.
Segundo Sousa (2021), ¢ por meio da geografia que torna-se possivel
compreender os fendmenos presentes no espago geografico, além disso,
¢ possivel uma mensuracio da rela¢io da sociedade com esse espago. Ha
pouco mais de duas décadas, o governo federal implantou a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional, definindo diretrizes para o ensino
médio (Lei n.© 9.394/1996). Esta lei, em seu art. 35, previa que:

O ensino médio, etapa final da educagao bdsica, com duragio mini-
ma de trés anos, terd como finalidades: I- a consolidagio e o apro-
fundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamen-
tal, possibilitando o prosseguimento de estudos; II- a preparagio
bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigoes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; I11-
o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagcio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; IV- a compreensio dos fundamentos cienti-
fico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a prdtica, no ensino de cada disciplina. (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional - LDB- Sec¢ao IV — do ensino médio
—-19906).



No entanto, a sociedade sofre constantes mudancas e, dentro delas,
houve cobrangas para que ocorressem alteragoes nos curriculos do ensino
brasileiro, fundamental ¢ médio. O novo ensino médio, implementado
no Brasil pelo Ministério da Educagio a partir de 2022, trouxe uma
gama de reformas, com a introdugao de novos componentes curriculares
e a reducdo da carga hordria de outros.

As alteracoes nesse novo ensino médio, no Brasil, estabeleceram o
fortalecimento do ensino diversificado e profissional em detrimento da
educacio bésica tradicional, tipico, segundo Giareta (2022), de uma ca-
racterizacdo da agenda neoliberal na formalizagao da BNCC, neste caso,
tanto pela manutengio e reprodugio da légica de submissdo do trabalho,
quanto na educagio. E neste contexto que o ensino da Geografia foi afe-
tado pelo novo modelo aplicado. Os componentes curriculares das cién-
cias humanas foram os mais impactados pelas mudangas, principalmente
o ensino médio. Neste contexto, o ensino de geografia tem enfrentado
diversos desafios. Nesse viés os profissionais da drea, tiveram dificuldades
para conseguir adaptar-se a redu¢io da carga hordria, bem como ao novo
ensino-aprendizado. Assim sendo, a opiniao dos discentes e possivelmen-
te dos docentes sobre a redugao da carga hordria é de suma importincia
nesta nova realidade, uma vez que subsidiard a compreensao acerca das
dificuldades, bem como norteard solugdes encontradas pelos docentes e
as possiveis consequéncias na qualidade do aprendizado por parte dos
discentes na geografia.

Dentro dessa perspectiva de mudangas e enquadramento numa nova
circunstincia, surge a seguinte questio como problema de pesquisa:
Como a qualidade do ensino de geografia pode atuar e qual seu papel
ap6s as mudangas do novo ensino médio? Como ficarao temas importan-
tes dessa ciéncia, tais como, geopolitica, meio ambiente, aspectos fisicos,
climdticos e outros, incluidos na grade curricular do novo ensino médio,
colocado em prética no novo ensino médio?

Diante dessas mudangas, torna-se importante a discussio, visando en-
tender as dificuldades enfrentadas pelos docentes de geografia no novo
ensino médio e identificar possibilidades e solugbes que contribuiram
para enfrentar a nova realidade do componente curricular geografia.



No que tange aos objetivos especificos, serd importante identificar
como o componente geografia foi desenvolvido pelos professores pesqui-
sados apds a implanta¢io do novo ensino médio, afinal, serd imprescindi-
vel neste trabalho entender como os docentes conseguiram adequar solu-
¢Oes para novas situagdes impostas a eles no novo ensino médio. Dentre
as situagdes mais polémicas, destaca-se a redugio da carga hordria em
50% e as mudangas radicais nos livros diddticos (PNLD) para o compo-
nente das ciéncias humanas. Outro objetivo importante ¢ interpretar os
critérios utilizados para compor os assuntos a serem trabalhados durante
cada ano letivo do ensino médio e também a opiniao dos professores
em relagao aos novos componentes do itinerdrio formativo criado com a
reforma, buscando intervencoes dos docentes visando saber se estes no-
vos componentes ou algum destes componentes contribuiram de alguma

forma para o ensino da geografia no ensino médio.

E importante destacar como objetivo geral deste trabalho apresentar
uma resposta, por meio da mensuragio dos questiondrios aplicados, vi-
sando entender se a qualidade do ensino em geografia teve algum pre-
juizo com as mudancas impostas pelas novas normas da atual BNCC
aplicada no triénio 2022-2024.

A metodologia aplicada dar-se-4 pela anélise de dados por meio dos
resultados de uma pesquisa com professores do componente de geografia,
utilizando-se de pesquisa quantitativa (formuldrio fechado), mesclando
com perguntas de cardter qualitativo (formuldrio com pergunta aber-
ta), sendo assim, a mescla de um questiondrio com perguntas fechadas
e abertas proporcionard uma boa anilise do feedback que os professores

proporcionarao.

A coleta de dados dar-se-4 com professores que efetivamente lecio-
naram no periodo de implanta¢io do novo ensino médio, pois ¢ essen-
cial que os entrevistados tenham participado das mudangas da BNCC
anterior (1996) para a nova aprovada em 2017, sempre objetivando o
impacto dessa transi¢dao no ensino do componente geografia na educacio

bdsica, especificamente no ensino médio.



FUNDAMENTAGAO TEORICA

O enfoque é baseado em referenciais tedricos de autores que trabalha-

ram e abordam as mudangas no novo ensino médio. Nesse contexto, po-

de-se citar como principais referenciais tedricos Céssio e Goulart (2022,

p- 285), que abordam o tema proposto:

Nas escolas privadas, cujo regime de funcionamento ¢é ditado por
classes médias e elites pagantes de mensalidades — e que desejam,
no minimo, manter o seu status de classe —, a reforma nio trouxe
alteragdes significativas. Nenhum contetido escolar foi sacrificado,
por exemplo, para dar lugar a cursinhos profissionalizantes de curta
duracdo sob a justificativa de aumentar a “liberdade de escolha”
dos/as estudantes. Até porque, nas escolas privadas, a falta de liber-
dade para a realizagdo de projetos de vida nunca esteve em questao.

Outros autores trabalhados abordam o tema de forma mais pessimista

para a geografia:

Nessa légica de reformas dualista, o Ensino Médio tem sido se-
letivo e vulnerdvel 4 desigualdade social e educacional. Na préti-
ca, pela BNCC do Novo Ensino Médio, o componente curricular
de Geografia foi extinto, tendo seu contetdo integrado as Areas
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Diante dessa realidade,
a geografia, enquanto ciéncia autdnoma, passou a ser integrada a
histéria, filosofia e sociologia (Silva; Siqueira; Chagas, 2018, s.p.).

Mas outros autores consultados foram mais enfdticos em citar os pos-

siveis prejuizos a geografia:

O Novo Ensino Médio e a BNCC esvaziaram o curriculo de Geo-
grafia e das demais Ciéncias Humanas. Além da reducio da carga
hordria, tais documentos apresentaram os conhecimentos das “hu-
manidades” de forma fragmentada e superficial, de modo que estes
nio preparam os estudantes nem para o mercado de trabalho e nem
para a universidade. Isso evidencia que a redugio da carga hordria
das Ciéncias Humanas contribui fortemente para a desumanizacio
do curriculo que, no caso da Geografia aqui tratado, tem sido um
desafio para os professores no exercicio de sua prdtica pedagdgica
em sala de aula (Gomes, 2023, s.p.).

Importante destacar também como referencial a prépria legislagao

da nova BNCC (Lei n.° 13.415/2017), principalmente no que tange as



mudangas do componente geografia, pois é nas mudancas do compo-
nente a essencialidade deste estudo. Vale ressaltar também como impor-
tante fonte de referéncia a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, reformulada e implantada pelo Ministério da Educagao
e Cultura— MEC em 2017, e, aliado a isso, a reforma dessa lei, aprovada

em 2024 e implantada jd no ano de 2025 no governo Lula.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os resultados propostos buscardo entender como aconteceu a transi-
¢ao do ensino médio utilizada desde 1996 para o novo ensino médio de
2022. A compreensao por meio dos resultados da mensuragao dos ques-
tiondrios, buscard entender como foi por parte dos docentes, essa adap-
ta¢ao com a redugao da carga hordria e a consequente redugao dos temas
trabalhados. O entendimento em saber como foi a escolha dos assuntos
em sala de aula, quais os critérios utilizados para essas escolhas tornam-se
fatores importantes na discussio dos resultados obtidos, bem como esten-
der a discussao para um possivel prejuizo do ensino da geografia durante
os trés primeiros anos de aplicagao do novo ensino médio, antes de sua
revisdo no governo Lula em 2024. Importante destacar e deixar claro que
na concepgao deste estudo, fatores externos como condigdes estruturais
dos colégios, falta de professores, deficiéncia ou negligéncia de gestores,
dentre outros, serdo listados nos questiondrios para proporcionarem aos
professores vérias op¢oes possiveis de escolha, pois sdo fatores que podem
comprometer o rendimento escolar em qualquer componente, ou seja,
dando uma diversidade de opgdes para que o entrevistado sinta-se com
liberdade para proporcionar nas respostas seu pensamento claro sobre as
mudangas, afinal, é importante nao comprometer o resultado com possi-

veis sugestoes em questiondrios tendenciosos.

CONCLUSAQ

A educagio bdsica no Brasil necessitava de mudangas, uma adequacio

a essa nova realidade dentro de uma sociedade altamente informacional



era necessdria. Segundo Hiraiwa et al. (2019), a mudanca era necessiria
com o objetivo de tornar o curriculo mais flexivel para melhor atender
aos interesses dos alunos do Ensino Médio, além disso: as duas principais
Justificativas sio (i) a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais
e (ii) a necessidade de tornd-lo atrativo aos alunos, em face dos indices de
abandono e reprovacio, mas nem sempre as mudangas conseguem atender
a todos e serem democraticas. No caso do novo ensino médio, tentar-se-4
demonstrar com este trabalho o quanto um determinado componente
curricular das ciéncias humanas pode ter sido prejudicado. Utilizar as
opinides dos docentes do ensino médio, que lecionaram o componente
geografia no periodo entre 2022 ¢ 2024, é uma forma de buscar mos-
trar que nestes trés anos de aplicagio do novo ensino médio, antes das
reformulagoes que ocorreram em 2024 visando sanar tais distor¢oes, a
opinido desses profissionais poderd demonstrar o quanto houve ou nio
de prejuizo para os discentes neste periodo nos anos citados. Entende-se
que é um periodo que ndo tem retorno na vida académica dos mesmos,
ou seja, ndo é possivel recuperar o que foi perdido de ensinamento nes-
te componente para discentes que efetivamente jd finalizaram o ensino

médio.
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RESUMO

O presente trabalho analisa a contribui¢io do uso do livro diddtico
para o planejamento pedagdgico de professores de Geografia em inicio
de carreira. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada
em revisio bibliogréfica, e evidencia como o livro diddtico atua como su-
porte essencial para a organizagao e sistematizagio do ensino. Ao oferecer
uma base tedrica consistente e uma sequéncia légica dos contetdos, o
recurso facilita o planejamento das aulas e a condugao de préticas peda-
gbgicas eficazes. Dessa forma, o estudo ressalta que o livro didético pro-
move a autonomia e a seguranca dos docentes iniciantes, contribuindo

para uma aprendizagem, embora tradicional, mais estruturada.

Palavras-chave: livro diddtico; professores; ensino de Geografia.



INTRODUGAO

A reforma do Novo Ensino Médio, implementada nos dltimos anos,
trouxe mudangas significativas nos curriculos escolares, exigindo a adap-
tacdo dos livros diddticos para atender as novas diretrizes. Com a flexi-
bilizagao do curriculo, a introdu¢io de itinerdrios formativos e a maior
énfase em competéncias e habilidades, os livros diddticos de Geogra-
fia passaram a incorporar contetidos mais integrados, abordando temas
transversais e promovendo uma abordagem multidisciplinar.

Muitos professores de Geografia questionam a utilizacio do livro di-
ddtico como principal recurso pedagdgico, argumentando que ele pode
limitar a criatividade docente, padronizar excessivamente os contetidos
e, em alguns casos, nao contemplar as especificidades regionais e as rea-
lidades dos alunos.

Apesar das modificagbes contemporaneas e de seu teor tradicional, os
livros diddticos desempenham um papel essencial no planejamento do-
cente. Esses recursos proporcionam uma base comum de conhecimento,
essencial para garantir que todos os alunos, independentemente da escola
ou regido, tenham acesso a contetidos fundamentais.

Os livros diddticos facilitam a organizagao das aulas e a construgao
de uma sequéncia diddtica légica, o que é particularmente valioso para
professores que estao no inicio da carreira e ainda estio aprimorando
suas estratégias de ensino. Diante desse cendrio, o presente artigo tem
como objetivo geral discutir o papel do livro diddtico de Geografia como
recurso orientador do trabalho docente. J4 como objetivos especificos,
espera-se:

I) Compreender a importincia do livro diddtico na organizagao e
construgao de uma sequéncia diddtica légica, especialmente para profes-
sores iniciantes;

II) Investigar os beneficios do uso do livro diddtico como principal
recurso pedagdgico no ensino de Geografia.

Este artigo utiliza uma abordagem qualitativa, pois busca compre-
ender o papel do livro diddtico na educagio a partir da anilise de sua
funcio histérica, pedagdgica e mercadoldgica. A pesquisa nao se baseia



em dados numéricos, mas sim na interpretagio e discussao de conceitos,
contextos e impactos do livro diddtico no ensino. O método adotado ¢é
a revisao bibliografica, fundamentada na andlise de obras académicas,
artigos cientificos, documentos oficiais e outras publicagdes relevantes
sobre o tema.

0 LIVRO DIDATICO COMO UM PRODUTO MERCADOLOGICO

Embora o livro diddtico seja um recurso essencial para a educagio, ele
também faz parte de uma inddstria que movimenta muito capital. Como
qualquer outro produto, ele passa por um processo de produgao, distri-
buigao e comercializagio, sendo influenciado por interesses econdmicos,
politicos e ideolégicos. Assim, além de sua fungao pedagdgica, o livro did4-
tico também ¢ uma mercadoria que circula no mercado editorial, gerando
lucros para editoras e distribuidores. Nesses termos, destaca-se que:

Os livros diddticos foram utilizados em diferentes momentos da
histéria do Brasil como instrumentos de reprodugdo ideolégica
das classes dominantes. Transmitiam valores ligados a esses grupos,
constituindo uma mercadoria bastante lucrativa e que ainda hoje
representa os interesses de determinados segmentos da sociedade.
Atualmente, apesar de serem escolhidos pelos professores de manei-
ra democrdtica, muitas vezes ndo contemplam a realidade social das
diversas escolas existentes nesse Brasil continental. Além disso, para
muitos alunos, representam a Unica referéncia para a introducio

4 chamada sociedade letrada, afirmando-se como um instrumento
educacional complexo e ambiguo (Zacheu; Castro, s.d. p. 02).

A producio dos livros diddticos envolve diversas etapas, desde a esco-
lha dos contetdos até a impressao e distribui¢ao. Nesse processo, conglo-
merados editoriais dominam o mercado, sendo responsdveis pela publica-
¢ao da maioria dos livros diddticos adotados nas escolas. Como resultado,
o setor editorial concentra-se nas maos de poucos conglomerados, o que
pode restringir a diversidade de abordagens e perspectivas presentes nos

materiais diddticos.

No Brasil, o governo tem um papel fundamental na aquisi¢ao dos

livros diddticos por meio do Programa Nacional do Livro e do Material



Diddtico (PNLD). Esse programa é responsdvel por comprar milhoes de
exemplares das editoras para distribuir gratuitamente as escolas publicas.
Esse modelo, apesar de garantir acesso aos materiais, também gera uma
forte dependéncia das editoras em relagio as compras governamentais,
tornando o Estado um dos principais clientes desse mercado. Em relagao

ao Plano Nacional do Livro Didético, Lima, Cosmo ez a/. enfatizam que:

O Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD, que foi cria-
do 1985 chega elucidando normas j4 estabelecidas e trazendo mu-
dangas que, atualmente, regem a sua efetivacdo no Brasil, frente
as necessidades dos estudantes e, a0 mesmo tempo, se alinhando
ao contexto econdmico, politico e social no qual estdo inseridos
(Lima; Maia; Dantas, 2020, p. 5).

Em razao desse sistema, as editoras direcionam sua produ¢io para
atender as exigéncias do PNLD, moldando seus contetidos conforme os
critérios estabelecidos pelo Ministério da Educag¢ao. Embora isso garanta
certo controle de qualidade e alinhamento com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), também pode restringir a pluralidade de perspecti-
vas e reduzir a autonomia dos professores na escolha dos materiais mais
adequados para suas realidades.

Outro fator que evidencia a mercantiliza¢ao do livro diddtico ¢ a in-
fluéncia de interesses privados na defini¢io dos conteidos. Em alguns
casos, grupos econdmicos e politicos tentam intervir na construgao dos
materiais diddticos para favorecer determinadas visoes ideolégicas ou mi-
nimizar debates sobre temas sensiveis. Isso demonstra que o livro didé-
tico nao é um objeto neutro, mas sim um produto sujeito a disputas de
poder dentro da sociedade.

Com a digitaliza¢io da educagio, o mercado dos livros diddticos tam-
bém tem passado por transformagées. Muitas editoras estdo investindo
em versoes digitais, plataformas interativas e recursos complementares,
criando novas formas de monetiza¢io. Embora essa inova¢io traga van-
tagens, como maior acessibilidade e personalizagao do aprendizado, tam-
bém reforca a dependéncia das escolas em relagdo a essas empresas, que
passam a vender nao apenas livros, mas pacotes completos de servicos
educacionais.



Apesar dessas questoes, o livro diddtico continua sendo um recurso es-
sencial para a democratizagio da educagao. Seu acesso gratuito para estu-
dantes da rede publica garante que milhdes de alunos tenham materiais
de qualidade para estudar. No entanto, ¢ importante que haja uma refle-
x40 critica sobre sua mercantilizagio e sobre como equilibrar sua fun¢ao
pedagdgica com os interesses comerciais envolvidos em sua produgio.

Portanto, o livro diddtico ndo é apenas uma ferramenta de ensino, mas
também um produto dentro de uma légica de mercado. A compreensao
dessa dualidade ¢ fundamental para que se possa buscar alternativas que
garantam a qualidade da educagao sem que os interesses econdmicos se

sobreponham ao direito ao conhecimento.

A IMPORTANCIA DO USO DO LIVRO DIDATICO EM SALA DE AULA

Os livros diddticos tém a func¢do de orientar os professores na cons-
trugdo de aulas, funcionando como um guia que delimita os contedos
essenciais e as atividades sugeridas conforme as diretrizes curriculares.
Dessa forma, o material diddtico nao s6 organiza o conhecimento, mas
também facilita o planejamento e a execugio das prdticas pedagdgicas.

Esses livros sao instrumentos de apoio tanto para os alunos quanto
para os professores. Para os docentes, eles servem como um guia que faci-
lita a preparagao das aulas, fornecendo uma base sélida de conhecimento,
atividades e sugestoes metodoldgicas. Para os estudantes, sio uma fonte
confidvel de consulta, permitindo que revisem contetidos e aprofundem
o aprendizado fora do ambiente. Nesses termos, enfatiza-se que:

A importincia do livro diddtico se reflete também em seu formato:
ele ¢ uma fonte de conhecimento estruturada, de ficil leitura e ma-
nuseio. Por ser fisico, permite ao aluno uma interacio direta com o
conteudo, o que facilita o aprendizado, especialmente para aqueles
que podem nio ter acesso a outras fontes de informagdo, como a
internet ou materiais complementares (Tavares; Cunha, 2011).

No que diz respeito a estrutura, os livros diddticos geralmente apre-
sentam uma organizagao légica e sequencial, que facilita a compreensao
e a assimilagdo dos conceitos por parte dos estudantes. Os capitulos cos-

tumam ser divididos em secoes que intercalam textos tedricos, atividades



préticas, exercicios e recursos visuais, como mapas e graficos, o que pos-

sibilita multiplas formas de abordagem dos contetidos.

Em termos de potencialidades, os livros diddticos oferecem diversas
vantagens. Primeiramente, eles garantem a coeréncia e a continuidade dos
contetidos, uma vez que foram elaborados por especialistas e revisados de
acordo com as normas educacionais. Essa qualidade técnica proporciona
seguranga tanto para o professor quanto para o aluno, ao estabelecer um
padrio de ensino. Ademais, o material diddtico pode funcionar como
ponto de partida para a constru¢io do conhecimento, servindo como

referéncia para debates, pesquisas e atividades interdisciplinares.

Embora tenham a fung¢ao de transmitir conhecimento estruturado,
eles também devem estimular a reflexdo, a andlise e o questionamento.
Assim, quando bem elaborados, os livros nao apenas fornecem informa-
¢Oes, mas incentivam os estudantes a desenvolverem autonomia intelec-

tual e capacidade de argumentagao.

Uma das principais vantagens do livro diddtico de Geografia ¢ que
ele ¢ de fdcil acesso para os alunos. Uma vez que ¢ disponibilizado nas
escolas, e os alunos tém o direito de levd-lo para casa, o que possibilita a
continuidade e aprimoramento do aprendizado fora da sala de aula. Essa
acessibilidade garante que os alunos possam revisar os contetidos, realizar

exercicios complementares e aprofundar os temas tratados nas aulas.

A acessibilidade ao livro diddtico também ¢é crucial para garantir igual-
dade de oportunidades entre os alunos. Em um cendrio de desigualdade
social, onde muitos estudantes enfrentam dificuldades econ6micas, a dis-
tribuigio gratuita do livro diddtico assegura que todos tenham as mesmas
condigdes para aprender, independentemente de sua classe social. Isso é
particularmente importante em escolas publicas, onde a disparidade de

acesso a recursos de aprendizagem é uma realidade.

O livro diddtico, nesse caso, se torna uma ferramenta inclusiva,
permitindo que o aprendizado nio seja limitado pelas desigualdades
tecnoldgicas. Mesmo com o avango das tecnologias educacionais, esses
livros continuam a ser uma ferramenta indispensdvel, garantindo que



todos os alunos tenham a mesma oportunidade de aprender, indepen-
dentemente de sua realidade fora da escola.

RESULTADO E DISCUSSOES

Com o propésito de evidenciar que o livro diddtico é um recurso que,
apesar de ser considerado tradicional, apresenta sua contribui¢ao para
os professores em inicio de carreira, analisaremos o livro: Globalizacao,
emancipagdo e cidadania, que faz parte da colegao Moderna Plus. O obje-
tivo é compreender como esse material pode auxiliar o docente na orga-
niza¢do das aulas, na estruturacio dos contetidos e no desenvolvimento

das atividades em sala.

Figuras 14.1 e 14.2 - Capa e sumdrio do livro



Fonte: Editora Moderna.

Como o livro ¢ adotado para o Novo Ensino Médio, ele apresenta
redugoes e adaptagdes nos conteidos, concentrando os elementos essen-
ciais e alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essa adaptacio torna o material mais objetivo e facilita a assi-
milagao dos contetidos pelos alunos, mantendo o foco nos saberes que

sdo considerados imprescindiveis para a formagao dos estudantes.

O livro diddtico apresenta um sumdrio bem estruturado, que indica
de forma clara os assuntos que os professores devem trabalhar em sala de
aula. Esse sumdrio funciona como um verdadeiro norte para o planeja-
mento pedagdgico, permitindo que o docente identifique rapidamente

os temas e médulos que serdo abordados ao longo do ano letivo.



A organiza¢io do sumdrio contribui para que os professores, espe-
cialmente os em inicio de carreira, tenham um ponto de referéncia
s6lido na hora de planejar suas aulas. Ao visualizar a sequéncia dos
conteudos — desde a introdugido aos estudos, passando por tépicos his-
téricos como as Grandes Navegacoes e o Mercantilismo, até questoes
contemporaneas, como a globaliza¢io e os movimentos sociais — o edu-
cador pode tragar um cronograma de ensino que garanta a coeréncia e

a progressao dos saberes.

O sumdrio nio s6 indica os assuntos, mas também orienta o professor
a selecionar os temas mais relevantes para sua realidade de ensino, permi-

tindo que o planejamento seja realizado de maneira mais objetiva.

Outro destaque importante sdo os recursos visuais integrados ao li-
vro. A presenga de mapas, imagens, infogréificos e diagramas enriquece a
compreensao dos temas, proporcionando uma aprendizagem mais visual
e dindmica. Por exemplo, os mapas presentes no material ajudam a con-
textualizar eventos histéricos e a compreender a distribuicio geogréfica
dos fendmenos estudados, enquanto os infograficos sintetizam informa-
¢oes complexas de forma acessivel. Esses recursos sdo fundamentais para

atender a diferentes estilos de aprendizagem.

Em conjunto, o sumdrio, os mapas, as imagens e as atividades formam
um conjunto integrado que nao sé orienta o planejamento das aulas, mas
também facilita a adaptacio do contetido a realidade de cada turma. Esse
conjunto de recursos diddticos permite ao professor desenvolver aulas
mais interativas e contextualizadas, promovendo uma experiéncia de en-

sino que alia tradi¢do e inovagio.

CONCLUSAO

Nos termos apresentados, torna-se fundamental repensar o papel dos
livros diddticos no contexto educacional contemporineo. A integracio

de métodos tradicionais com abordagens inovadoras pode representar



uma estratégia eficaz para superar as limitagdes apontadas. Por exemplo,
a adogao de tecnologias digitais e recursos interativos pode complemen-
tar o conteudo estdtico dos livros, proporcionando uma experiéncia de

aprendizagem mais rica e personalizada.

A formagao continuada dos professores deve incluir o desenvolvi-
mento de competéncias que lhes permitam adaptar e utilizar os livros di-
ddticos de maneira critica, incorporando outras fontes de conhecimento

e metodologias ativas em sala de aula.

Em sintese, embora o professor iniciante possa se deparar com du-
vidas sobre qual método adotar, recorrer ao livro diddtico e a escrita no
quadro representa uma estratégia sélida e eficaz para organizar e transmi-

tir o conhecimento, especialmente nos primeiros anos de carreira.

Dessa forma, é possivel concluir que, mesmo diante das indmeras
inovagdes pedagdgicas e dos desafios impostos pelo contexto educacional
atual, os métodos tradicionais permanecem como aliados importantes no
processo de formagio do docente. Por fim, vale destacar que, ao dominar
esses recursos, o professor iniciante poderd, gradualmente, incorporar
novas metodologias, ampliando seu repertério pedagégico e contribuin-
do para uma prética educativa cada vez mais enriquecedora e adaptada as

necessidades dos alunos.
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RESUMO

O curriculo do Ensino Médio passou por vdrias reformulagdes e con-
textualizagdes desde quando instituido como uma das etapas da Educa-
¢ao Bésica. Com a ultima, ocorrida por for¢a da Lei 13.415/2017, que
instituiu sua reforma, cuja implementagao iniciou-se em 2022, dimi-
nuiu-se a carga hordria dos componentes curriculares, incluindo a da
Geografia. Assim, no curriculo do Piaui, no regime de tempo parcial
diurno, o componente teve reducio de carga hordria, e em 2024, passou
a dispor de 1 hora-aula semanal por série, que pode ser ampliada para
mais 1 (uma) no percurso de aprofundamento em Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, na 12 ou 22 série, a depender da organiza¢io da escola.
Mediante a redugio, o ensino de Geografia fica comprometido, visto
que isso dificulta o aprofundamento das discussoes e, consequentemente,
prejudica o desenvolvimento intelectual dos jovens escolares. Além disso,
interfere em sua melhor compreensao de mundo, bem como de ser e

estar no mundo.

Palavras-chave: curriculo; ensino médio; Geografia.

INTRODUGAD

Como profissionais da educagao (professora do Ensino Médio) e do
conhecimento (pesquisadora da drea), conforme discutido por Arroyo

(2013), estamos no redemoinho das tensées que envolvem o curriculo.



Em razdo disso, ndo conseguimos ficar de fora dos debates que o en-
volvem. Assim sendo, este é um dos motivos que nos obrigam a refletir
sobre este documento tao importante para o contexto educacional como

um todo e para o escolar, em particular.

Em razao disso, a presente pesquisa se torna importante e necesséria,
visto que fornece elementos para a compreensao sobre a organizagao cur-
ricular, bem como a distribui¢ao das aulas de Geografia no curriculo do
Piaui, com énfase para o regime de tempo parcial diurno. Deste modo,
levantou-se o seguinte questionamento: qual a quantidade de aulas de
Geografia no curriculo do Ensino Médio do Piaui no ano letivo de 2024

e como isso pode impactar na qualidade do ensino da disciplina?

Metodologicamente, utilizou-se a abordagem qualitativa, que possi-
bilita o conhecimento sobre a organiza¢io e quantidade de aulas de Ge-
ografia no curriculo do Novo Ensino Médio — NEM, do estado do Piaui
para o ano de 2024. Também realizaram-se estudos bibliogréficos para a
familiarizagdo com o tema e apoio s ideias no decorrer da investigagao
(Trivifios, 2013). Para isso, fundamentou-se em Straforini (2018) e Ca-
valcanti (2019) na discussio sobre Geografia Escolar e Lacerda (2023)
para a abordagem sobre o NEM.

No empirico, fez-se a andlise documental na Nota Técnica Orientati-
va SUPEN/SUETPEJA 001/2024 (Piaui, 2024), que estabelece orienta-
¢Oes para a organizagio da oferta da matriz curricular bésica do Ensino
Médio nas escolas da rede publica estadual para o ano letivo de 2024.
Bem como no Projeto de Lei 5230/2023 (Brasil, 2023), transformado
na Lei 14.945/2024 (Brasil, 2024), que altera a Lei N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), referente a alteracoes na reforma do
Ensino Médio.

Com isso, objetivou-se analisar a organizacio da matriz curricular do
Ensino Médio do estado do Piaui para o ano letivo de 2024; identificar

a quantidade de aulas de Geografia previstas para o Ensino Médio de



tempo parcial diurno; bem como discutir sobre como a quantidade pode

influenciar na qualidade do ensino de Geografia.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

O curriculo é um elemento central no sistema escolar. Assim sendo,
referente ao Ensino Médio no Brasil, sua histéria tem sido marcada por
diversas reformas e recontextualizacoes, que buscam adapta-lo as necessi-
dades sociais e educacionais do espago-tempo para os quais sao pensadas.
Por esta razdo, hd discussoes frequentes sobre o assunto no pais. Con-
forme Lacerda (2023), essa etapa de escolarizagao, como conhecemos
hoje, teve origem na reforma Francisco Campos, que dividiu o ensino em
etapas e nomeou a tltima (hoje, Ensino Médio) como ensino secunddrio,

na década de 1930.

No decorrer dos anos, a Geografia Escolar também passou por alte-
ragoes em termos de importincia, conteido e aumento ou diminuigio
de carga hordria, desde que instituida no curriculo como obrigatéria,
também na década de 1930. No periodo da reforma mencionada, foi
inserida no curriculo com a inten¢io de desenvolver o sentimento de
pertencimento ao pais nos jovens escolares, situacdo em que priorizava,
em seus contetdos, a descri¢do de paisagens, delimitacdo de fronteiras,

entre outros.

Na década de 1980, por exemplo, as discussdes sobre o curriculo es-
tavam fortemente ligadas ao contexto politico do pais, com énfase na
articula¢do entre educagio e mundo do trabalho. Nesse cendrio, vinha-se
de ideias que se propagavam do periodo da ditadura militar. Nessa situa-
a0, desde a década de 1970, a Geografia Escolar era ensinada junto com
Histéria, e ambas constitufam uma disciplina denominada de Estudos
Sociais. Neste caso, muito se perdeu de sua especificidade, dada a juncio

com outra matéria.

Apés o periodo de redemocratizagio, na década de 1990, foram cria-

dos documentos normativos que orientaram a elabora¢io dos curriculos.



Pode-se citar, como exemplos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
— LDB, os Parimetros Curriculares Nacionais — PCNs e as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio. Nesse contexto, a Geograﬁa retoma
como disciplina independente, compondo a drea de Ciéncias Humanas
e Sociais, mas sem perder a esséncia do conhecimento social e historica-

mente construido.

Nessa conjuntura, a Geografia Escolar buscava um viés mais voltado
para desenvolver o senso critico dos jovens escolares a partir do ensi-
no. Para isso, propunha-se a andlise e interpretagio do espago geogréfico
como resultado das relagdes econdmicas, politicas e culturais, tendo o
homem como ator principal. Sendo assim, dedicava-se (e ainda se dedi-
ca) ao estudo dessas relagoes e seu papel na constru¢io e transformacio

desse espago.

Mesmo com os documentos orientadores, de 14 para c4, a organiza-
¢ao do Ensino Médio continua sendo um desafio e objeto de sucessivas
proposi¢oes de instrumentos legais, programas e politicas educacionais.
No contexto vigente, o curriculo da etapa continua como um espago de
intensa atividade normativa e politica, com novas diretrizes e propostas
sendo implementadas. Assim sendo, a Gltima mais expressiva ocorreu por
forca da Lei n° 13.415/2017, que propds uma alteragio radical das Di-
retrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Resolugao CNE
Neo. 3, de 21/11/2018 — e uma Base Nacional Comum Curricular —
Resolucao CNE n° 4, de 17/12/2018 — (Lima Filho, 2022) e definiu a
reforma do Ensino Médio, que também j4 tem novas alteragoes definidas
pelo projeto de lei N© 5230/2023, transformado na Lei n® 14.945, de 31
de julho de 2024, para implementagao em 2025.

Desse modo, com a dltima reforma, a Geografia permaneceu na drea
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, porém com ensino por drea e
de forma interdisciplinar. Neste caso, sua jun¢io nio foi apenas com His-
téria, mas também com Filosofia e Sociologia, situagao ainda mais pro-

blemdtica do no periodo militar. Diante desse cendrio, um dos pontos



mais debatidos, refere-se a questao de carga hordria, que foi alterada de
forma significativa e que acaba influenciando também na qualidade do
ensino. Situacdo em que se valoriza alguns componentes em detrimento
de outros. Como, por exemplo, maior carga hordria e obrigatoriedade
para Portugués e Matemadtica, e redugio e desobrigacio de Geografia,

objeto dessa discussao.

Dessa maneira, no contexto vigente, que conta com a nova reforma, a
BNCC do Ensino Médio e 0 NEM trouxeram para o debate questiona-
mentos sobre o papel e a importincia da Geografia Escolar na atualida-
de, uma disciplina que possibilita a leitura reflexiva e cidada do mundo
contemporineo (Straforini, 2018). Sobre esse debate, Cavalcanti (2019)
nos diz que a presenca da disciplina na Educagao Bdsica deve-se ao fato
de seus conhecimentos serem considerados relevantes para os individuos
conseguirem se ver melhor no mundo e, consequentemente, compreen-

dé-lo melhor.

Nesse sentido, por ter esse cardter e uma fungio social, é de funda-
mental importincia que permaneca com carga hordria suficiente para
o desenvolvimento pleno de seus contetidos, visto que a pouca quanti-
dade de aulas previstas nas grades curriculares das redes de ensino é um
dos pontos que dificulta o desenvolvimento de contetidos no Ensino
Médio. Assim, o préximo item apresenta detalhes de como o compo-
nente estd previsto no curriculo do Piaui, com énfase para a questao da

carga hordria.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A flexibiliza¢ao do curriculo do Ensino Médio do estado do Piauf
atende a demanda legal da Lei 13.415/2017 e a aprovagao da BNCC
do Ensino Médio. Flexibilizagdo que passa por alteragdes desde que se
iniciou a implementa¢io da reforma da etapa de ensino, em 2022. Assim

sendo, diante de pressoes populares, de organizacoes, de professores, de



alunos, entre outros agentes, o Ministério da Educagio — MEC reviu al-
guns pontos da referida reforma, que estabelece novas modificagées para
serem contempladas em 2025, e algumas ji foram inseridas no curriculo

da rede estadual de ensino no Piaui em 2024, como discutido adiante.

Entre as mudancas, estd a elaboragio da Nota Técnica Orientativa SU-
PEN/SUETPEJA 001/2024, pela Secretaria de Estado da Educag¢ao — SE-
DUC/PI, que estabelece orientagoes para o Ensino Médio nas escolas da
rede publica estadual. A nota apresenta as diretrizes internas da organi-
zagao da oferta das matrizes curriculares para o Ensino Médio em tempo
parcial e integral, diurno e noturno, implementadas nas escolas da rede no

ano letivo de 2024. Neste texto, discute-se sobre o tempo parcial diurno.

Nesse sentido, por defini¢io do documento, ficou estabelecida a orga-
niza¢io do curriculo de forma trimestral. Além disso, adequou-se para o
ano letivo de 2024, a distribuicao da matriz curricular a ser adotada em
todas as escolas da rede publica estadual de educagao que ofertam o En-
sino Médio. Adequagoes realizadas a partir da proposi¢ao de mudangas
pelo projeto de lei N° 5230/2023 (Brasil, 2023), transformado na Lei
n° 14.945, de 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024). Desse modo, com o
que pode ser chamado de reforma da reforma, prevé-se o retorno das 13
disciplinas — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Artes, Educagao Fisica,
Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Histéria,
Geografia e Espanhol — junto a isso, a autonomia da Geografia e das de-
mais disciplinas da drea de Ciéncias Humanas, que haviam sido reduzi-
das no inicio da implementagao, em 2022. Dessa forma, ficou designada
para o Ensino Médio em regime parcial diurno, a organizagao curricular
estruturada com 3 anos de duragao, carga hordria total de 3.240 horas.
Neste caso, estabeleceu-se o retorno de 2.400 h para a Formagio Geral
Basica — FGB, 600 de Itinerdrios Formativos — IF e 240 de Recomposi-
¢ao da Aprendizagem, com a proporg¢ao de 60% para a FGB e 40% de IF
(Piaui, 2024). Com isso, a distribui¢do da carga hordria para a FGB ficou

estruturada conforme ilustrado na figura 1.



Figura 15.1 - Matriz curricular ensino médio parcial diurno — FGB

Fonte: Piaui, 2024.

De acordo com a normativa, essa organiza¢io visa possibilitar ao es-
tudante a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos necessa-
rios ao seu desempenho na vida pessoal e social, bem como a sua inser¢ao
no mundo do trabalho e ao prosseguimento de estudos. Observa-se que
a matriz curricular atende ao retorno de 2.400 h para a FGB e garan-
te também a permanéncia do componente Geografia, no entanto, com
apenas 1 (uma) aula por série. H4 a possibilidade de se trabalhar com o
componente também no percurso de aprofundamento, que pode ocorrer
de forma interdisciplinar ou na sele¢do de 1 (um) dos 4 (quatro) com-
ponentes da drea de Humanas, por ano/série, podendo ser Geografia, a
depender da organizagio da escola. Neste caso, o componente pode ser
contemplado na 12 ou na 22 série. O ideal, de acordo com a secretaria, ¢

que nao se repita componente nas duas séries seguidas.

Além do exposto, o artigo 36 da LDB (Brasil, 1996) prevé que os
percursos de aprofundamento do curriculo do Ensino Médio sejam
organizados com componentes curriculares de, no minimo, trés dreas
de conhecimento, conforme a relevancia para o contexto local e a possi-
bilidade dos sistemas de ensino. Neste caso, sugere que as énfases sejam

em: “I — linguagens, matemdtica e ciéncias da natureza; II — linguagens,



matemadtica e Ciéncias Humanas e Sociais; III — linguagens, ciéncias
humanas e sociais e ciéncias da natureza; IV — matemdtica, ciéncias
humanas e sociais e ciéncias da natureza” (Brasil, 1996). Referente ao
curriculo do Piaui, o IF do Ensino Médio de tempo parcial diurno ¢é
composto pelos percursos de aprofundamento de Matemitica, Portu-
gués e de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além dos percursos, o
IF tem também os componentes de Educagao no Trénsito, Inteligéncia
Artificial e Educacio Financeira integrada com o componente de Pro-
jeto de Vida, conforme ilustrado na figura 2. E, além da FGB e do IE,
a matriz curricular conta ainda com a recomposigao da aprendizagem

para Portugués e Matemdtica, ilustrados na figura abaixo.

Figura 15.2 - Itinerdrios Formativos, Ensino Médio Parcial Diurno

Fonte: Piaui, 2024.

Conforme consta na figura 2, os IF possuem carga hordria de 600
horas, divididas em 320 para percurso de aprofundamento (120 para
Linguagens e suas Tecnologias, 120 para Matematica e suas tecnologias
distribuidas igualmente para as 03 séries, e 80 para Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas). De acordo com Piauif (2024), nesse arranjo, o per-
curso de aprofundamento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas con-
templa “os componentes de Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia na
12 ¢ 22 séries, atendendo a disponibilidade da rede, perfazendo 80 (oi-
tenta) horas distribuidas em 1 (uma) hora-aula semanal para cada série”
(Piaui, 2024, p. 02).



Mediante a organizagao de 2024, considerando a FGB e o Percurso de
Aprofundamento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, drea na qual
fica a Geografia, objeto dessa discussdo, hd a previsao de 1 (uma) aula
do componente para cada série pela FGB e a possibilidade de 1 (uma)
segunda para a 12 ou 22 série, pelo aprofundamento, mas nao tem para o
terceiro. Na situagdo descrita, pode haver, por semana, 2 (duas) aulas de
Geografia na 12 ou 22 série, e apenas 1 (uma) na 32. Referente 4 ddvida
sobre a quantidade de aulas para as duas primeiras séries, isso ocorre
porque o documento normativo nao define qual componente precisa ser

priorizado para as aulas do percurso, previstas para as mesmas.

Assim, pela maneira que estd disposto na matriz curricular, infere-se
que o ensino pode ocorrer por drea e de forma interdisciplinar. Com isso,
observa-se que a situagio da Geografia torna-se mais complexa do que o
previsto para 2022 e 2023, visto que, nestes anos, havia a defini¢ao exata
de quantas aulas da disciplina seriam para cada série e componente, que

eram 2 (duas) para a 12 série, 2 (duas) paraa 22 e 1 (uma) para a 32.

Mediante o exposto, entende-se que hd prejuizos para os sujeitos es-
colares do Ensino Médio do estado do Piaui, uma vez que, mesmo com
a defini¢do do retorno da FGB, a disciplina escolar Geografia permanece
com carga hordria reduzida, o que dificulta o desenvolvimento de seus
contetdos por parte dos professores, dado o pouco tempo destinado para
as discussoes. Somado a isso, quando se inserem as demais atividades da

escola necessdrias ao processo formativo, o tempo fica ainda menor.

Isto posto, compreende-se que a Geografia Escolar é uma disciplina
fundamental na Educagio Bdsica e que sua presenga ou auséncia gera
diferentes impactos na formagao humana dos sujeitos escolares. Nesse
contexto, infere-se que a falta de debates aprofundados na escola, pro-
porcionados pela disciplina, afeta diretamente o perfil do cidaddo que se
desenvolve na sociedade, o que pode resultar em pessoas com um senso
critico fragilizado e que, consequentemente, podem se tornar menos en-

gajadas em suas realidades.



CONCLUSAQ

Conforme discutido no decorrer do texto, o Ensino Médio parcial
diurno é composto pela FGB, IF e recomposigao da aprendizagem em
Portugués e Matemdtica. O IF dos percursos de aprofundamento do
regime parcial diurno é composto por Matemdtica e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(na qual estd a Geografia), atendendo ao disposto no artigo 36 da LDB,

prevé que, no minimo, trés dreas de conhecimento.

Mediante a organiza¢io da matriz curricular, a Geografia pode ser en-
sinada pela FGB (uma aula por série) e pelo percurso de aprofundamen-
to em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, podendo ser 1 (uma) na 12
ou 22 série. No entanto, nio hd previsio para a 32, totalizando 4 (quatro)
aulas semanais. Isso significa que, mesmo com a retomada das 2.400 h da
FGB, a disciplina escolar continua com carga hordria reduzida no Ensino
Médio do turno parcial diurno, com apenas 01 aula por turma, podendo
ter 2 (duas) no 1° ou no 2° ano, em virtude do percurso de aprofunda-

mento em Ciéncias Humanas, a depender da organizagao da escola.

Assim sendo, a reducdo de carga hordria compromete a qualidade do
ensino de Geografia, visto que dificulta o aprofundamento das discussoes,
e consequentemente, prejudica o desenvolvimento intelectual dos jovens
escolares. Além disso, interfere em sua melhor compreensio de mundo,
bem como de ser e estar no mundo. Cabe destacar que a problemdtica
sobre o ensino de Geografia vai além da quantidade de aulas previstas na
matriz curricular. Esse é apenas um dos problemas, entre outros tantos,
que o espago para a discussdo nesse artigo ¢ insuficiente. Enfim, sigamos
atentos para vermos os préximos passos das atuais mudancas para que

possamos sugerir algo de positivo e assim fortalecer a Geografia Escolar.
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RESUMO

Os componentes Fisico-Naturais vém sendo menos abordados nos
documentos que fundamentam o ensino da Geografia. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) propée que os estudantes desenvolvam

um olhar critico para o espago onde vivem, interpretando as paisagens
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e lugares que interagem. O estudo da dgua ¢ essencial para a compreen-
sio do espaco geogréfico e das dinimicas socioambientais. E necessirio
que os alunos compreendam sua intera¢io com a sociedade e sua im-
portincia na organizacio do territério. A pesquisa, desenvolvida para o
mestrado no Programa de Pés-Graduagio em Geografia da Universidade
Federal de Jatai (PPGGEO), justifica-se pelo esvaziamento desse compo-
nente nos documentos curriculares. Considerando que esse recurso natu-
ral estd diretamente ligado a vivéncia cotidiana dos individuos, torna-se
imprescindivel avaliar como ele é abordado no curriculo escolar. Este es-
tudo analisa o tratamento do componente fisico-natural 4gua na BNCC
e DCGO. Busca-se entender como a ampliagao desse contetddo contri-
bui para o pensamento geografico critico e a compreensao das relagoes
sociedade-natureza. A andlise qualitativa dos documentos oficiais reve-
lou que, na BNCC e no Documento Curricular para Goids (DCGO), o
componente fisico-natural dgua aparece de forma descritiva e informati-
va nos anos finais do Ensino Médio, sem aprofundamento critico. Esse
resultado evidencia a necessidade de uma abordagem mais significativa,
na qual os professores de Geografia desempenhem um papel ativo no
planejamento curricular. Ao integrar essa temdtica de maneira reflexiva e
aplicada, torna-se possivel fortalecer a formagio do raciocinio geogréfico
dos estudantes, incentivando a consciéncia cidada e a responsabilidade

socioambiental quanto ao uso e conservagao desse recurso essencial.

Palavras-chave: ensino de Geografia; componentes fisico-naturais; do-

cumento curricular.

INTRODUGAO

A educagio bdsica no Brasil é orientada por documentos oficiais que
estabelecem diretrizes para o ensino e a aprendizagem em diversas dreas
do conhecimento. No ensino de Geografia, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e 0 Documento Curricular para Goids (DCGO) sdo
referéncias fundamentais para nortear as aprendizagens essenciais. No

entanto, a abordagem dos elementos Fisico-Naturais nesses documentos



parece limitada, especialmente no que se refere & d4gua, um componente

essencial para a compreensio das dinimicas socioambientais.

A andlise do DCGO revela que os elementos Fisico-Naturais, como
solo, clima, relevo, vegetagdo e dgua, nao sio abordados de forma expli-
cita no curriculo do Ensino Médio (3° ano). Isso contrasta com a pré-
pria proposta do documento, que busca na “competéncia 03: abordar as
relacoes entre sociedade e natureza em uma perspectiva socioambiental e
de sustentabilidade” (DCGO, p. 455). A auséncia clara desses contetidos
levanta questionamentos sobre a efetividade do ensino geografico na for-

magcao de cidadaos criticos e participativos.

O espago geogrifico ¢ resultado da interagao continua entre elementos
naturais e agdes humanas, sendo constantemente modificado por proces-
sos como urbanizac¢do, industrializa¢io e explora¢io de recursos naturais.
Nesse contexto, a Geografia tem um papel essencial na formagao de ci-
dadaos capazes de interpretar o mundo e promover mudangas socioam-
bientais. No entanto, ao analisar o DCGO, percebe-se que, apesar de seu
compromisso com a sustentabilidade, a presenca do componente dgua

no curriculo nio é evidente.

Assim, questiona-se: se a Geografia busca formar sujeitos criticos e
transformadores, por que a abordagem de um elemento essencial como a
dgua ¢ tao limitada? Considerando sua importincia para o equilibrio am-
biental e para a sociedade, torna-se fundamental ampliar sua discussio
no Ensino Médio. Este estudo pretende evidenciar essa lacuna e contri-
buir para o debate sobre a necessidade de fortalecer os contetdos Fisico-

-Naturais no ensino de Geografia.

Diante desse cenidrio, este estudo tem como objetivo analisar, por
meio de pesquisa bibliogrifica e documental de natureza exploratéria,
como o componente Fisico-Natural dgua ¢ tratado nos documentos ofi-
ciais — BNCC e DCGO - verificando sua presenga e relevincia no curri-

culo do Ensino Médio (3° ano). Além disso, busca-se compreender como



a ampliagdo desse conteido pode contribuir para a construgao de um
pensamento geogrifico critico e para a compreensdo das relagoes entre

sociedade e natureza.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Existem questionamentos Por parte de alguns autores acerca da Ge"
ografia fisica e humana, pois, neste trabalho, o que se propoe ¢ analisar
como o componente Fisico-Natural dgua vem sendo abordado nos do-
cumentos oficiais, na perspectiva de que a ciéncia geogréﬁca assume,
na Educag¢io Bisica, um papel de suma importincia no entendimento
da relacao sociedade-natureza. Nesse sentido da fragmentacio, Callai
aponta que,

[...] no caso da Geografia, a fragmentacio acontece de tal forma
que impede o raciocinio légico capaz de dar conta do objeto que
deve tratar. Sdo questdes (fisicas) naturais e humanas, sdo termos
de relevo, vegetacgdo, clima, populacio, éxodo rural e migragoes,
estrutura urbana e vida nas cidades, industrializacdo e agricultura...
estudados como conceitos a-histéricos, abstratos, neutros, sem liga-
¢do com a realidade concreta. Embora se queira avancar, e no nivel
da discussio académica muitas coisas estejam resolvidas, a prética
da sala de aula ¢, ainda hoje, assim: extremamente fragmentada em

itens sem sentido, isoladamente, e no conjunto sem o encadeamen-

to que lhe permitisse ter sentido (Callai, 2001, p. 139-140).

Nesse contexto, tal reflexao acerca dos contetddos dos componentes
Fisico-Naturais deve estar presentes nos documentos oficiais, e ser capaz
de fornecer ferramentas tedricas e metodolégicas a fim de contribuir para
a compreensio da realidade do mundo onde se vive e suas dinAmicas
espaciais. Dessa forma, a importincia da Geografia na educagao bdsica ¢
de suma importincia para assegurar a construgao das aprendizagens dos

estudantes.
Para a autora Cavalcatti,

A constatacio dessa dificuldade nao implica necessariamente alterar
o contetido da matéria ou mesmo retird-la do curriculo. Se se tem a
convicgao de que se trata de uma parte importante da formagio do
cidadao, nio se pode desistir dela, nem continuar com seu estudo



apenas formalmente. Ao contrdrio, ¢ preciso encontrar formas de
superar esse formalismo e de envolver ativamente o aluno no pro-
cesso de seu ensino (Cavalcanti, 2019, p. 132).

Por meio da andlise, entende-se a necessidade de nio descartar total-
mente o que estd sendo utilizado, mas de pensar uma reformulagao, ou

resgate de uma Geografia que contribua para a formagao cidada.

A abordagem dos componentes Fisico-Naturais nos documentos ofi-
ciais sempre esteve presente em diferentes épocas e de diferentes manei-
ras. Suertegaray (2018) aponta como esses temas foram modificados ao
longo dos anos,

[...] apresentando-se muito densos, descritivos, classificatérios e,
por vezes, explicativos, no perfodo reconhecido como cldssico na
Geografia (desde a institucionalizacio da Geografia (1870) aos anos
1960 do século XX). Tornaram-se menos presentes, ou menos ne-
gados em outro periodo, pelo menos nas propostas da época entre
(1970/1980) e, mais recentemente, transformaram-se em elemen-
tos da natureza, apropriados e transformados socialmente, gerando

impactos, em geral negativos, em relagdo & natureza (Suertegaray,
2018, p. 15).

Xavier e Morais (2022) apontam que “os componentes Fisico-Natu-
rais se apresentam e estao sendo estudados de formas bem diferenciadas
e, em algumas circunstincias, estio sendo até mesmo procrastinadas”
(Xavier; Moraes, 2022, p. 493).

A Geografia na BNNC estd inserida na drea das ciéncias humanas e
sociais aplicadas, dentro dessa mesma drea estao inseridas outras discipli-
nas das chamadas ciéncias humanas, como: histéria, filosofia, sociologia.
Segundo essa drea da prépria base, “[...] deve propiciar aos alunos a capa-
cidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fenémenos
sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsdvel e autd-
noma diante de fendmenos sociais e naturais” (Brasil, 2017, p. 356). De
acordo com esse documento, a Geografia se apresenta como componente
curricular que oferece aos estudantes condigoes para que eles compreen-

dam o mundo em que vivem. Porém, entende-se que, para que o aluno



consiga ter essa compreensio de mundo em que vive, faz-se necessirio
estudos do componente Fisico-Natural dgua, pois este é fundamental

para a compreensio da espacialidade dos fendmenos.

E interessante notar que, nessa mesma linha, a BNCC evidencia que
“quanto mais um cidadao conhece os elementos Fisico-Naturais e sua
apropriacio e produgio, mas pode ser protagonista autdbnomo de me-
lhores condigdes de vida” (BRASIL, 2017, p. 365). Dessa forma, fica
explicita a importincia que possui o ensino dos componentes Fisico-Na-
turais para a formagio cidada. E relevante esclarecer que, de acordo com
Morais (2011), os estudos dos componentes Fisico-Naturais nao podem
ser trabalhados de forma isolada ou separada, tem que haver a interagao
entre os componentes sociais, pois, dessa forma favorece o processo de

ensino e aprendizagem e a formagao cidada do estudante.

O Documento Curricular para Goids (DCGO) foi construido alinha-
do com as orientagbes da BNCC. Este documento orienta e define as
aprendizagens essenciais das criangas da Educac¢ao Infantil, dos estudan-
tes do Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o territério goiano.
E notério que o documento carrega consigo a compreensio dos marcos
legais e as caracteristicas culturais do estado de Goids, o que ¢ algo fun-
damental no ensino de Geografia para que o aluno compreenda o lugar

onde vive.

Para Cavalcanti (2022), esse é um papel importante da escola: explo-
rar conteddos cientificos de modo que os alunos expandam sua capacida-
de de compreender a teoria associando-a com a realidade em que se vive,
pois exige extrapolar a experiéncia empirica, sugere-se fazer abstragdes
e generalizagoes, contribuindo para suas praticas cidadas, promovendo
posicionamentos sociais e politicos mais conscientes para a participa-
¢do ativa em projetos da sociedade. Straforini (2018) argumenta que a
Geografia Escolar tem um papel crucial na leitura reflexiva e critica do
mundo contemporineo, quando seus conceitos e procedimentos meto-

dolégicos sao ativados pelos alunos.

-

E importante ressaltar a importincia de os alunos compreende-

rem os componentes Fisico-Naturais. Logo, reconhecer que a dgua ¢é



um componente Fisico-Natural que se destaca por estar presente na
vivéncia cotidiana dos alunos, mobilizar o ensino-aprendizagem desse
componente é proporcionar a capacidade do aluno de compreender a

importincia dele no processo de transformacio do espago geogréfico.

Em uma perspectiva tedrico-metodolégica apontada por Frazao e Mar-
ques (2021), mostra-se que, ao analisar o tema dgua, dentro dos compo-
nentes Fisico-Naturais no curriculo de Geografia do estado de Goids, foi
evidenciado, a partir de andlises em documentos, que o contetido “dgua’
era maior do que se esperava. Mas, para o ensino de Geograﬁa, sé o con-
teddo nao era o suficiente. Ressaltou a importincia de os professores de
Geografia trabalharem com a realidade na qual o aluno estd inserido, e
que trouxesse para as suas aulas situagbes-problemas, a fim de contribuir
para que os estudantes refletissem sobre o futuro, de modo a pensar em

acoes e cidadania sobre conservac¢ao dos recursos naturais.

O curriculo é uma ferramenta importante para compreender o pro-
cesso de ensino e aprendizagem nas escolas. E no curriculo que os profes-
sores fomentam os conteddos a serem estudados.

O curriculo diz respeito a sele¢io, sequéncia e dosagem de contet-
dos da cultura a serem desenvolvidas em situagées de ensino-apren-
dizagem. Compreende conhecimentos, ideias, hdbitos, valores,
convicgdes, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos
etc. Dispostos em conjunto de matérias/disciplinas escolares e res-

pectivos programas, com indicacoes de atividades/experiéncias para
sua consolidacdo e avalia¢io (Saviani, 2003, p. 6).

Contudo, como ressalta Saviani (2003), mesmo o curriculo seguindo
uma normativa, os professores podem ter autonomia em trazer conted-

dos geogréficos de acordo com a realidade de cada escola.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A Geografia tem o papel de proporcionar aos estudantes a capacidade
de interpretar os fendmenos sociais e naturais por meio da leitura de
mundo e dos seus processos, com o intuito de atuar de forma ética e res-

ponsével diante dos fendmenos sociais e naturais. Ainda de acordo com



o documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Médio, os contetidos considerados geogrificos nio aparecem de forma
explicita. E possivel percebé-los a partir da interagao com questées socio-
ambientais, como mostra a competéncia 4 a seguir:
4- Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagées das
sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e socioam-
bientais, com vistas & proposicio de solucoes que respeitem e pro-
movam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo respon-

sdvel em 4mbito local, regional, nacional e global. (BRASIL, 2018,
p- 558).

No que diz respeito aos componentes Fisico-Naturais na BNCC, foi
possivel perceber que o documento corrobora com a interagio entre so-
ciedade e natureza, considerando que, a partir do estudo de natureza,
o estudante consiga ter uma consciéncia ética e um pensamento critico

para o entendimento do mundo atual.

E importante destacar que as discussoes no Ensino Médio estao den-
tro de um campo politico e socioambiental, existe a necessidade de serem
trabalhados os componentes Fisico-Naturais, pois, dessa forma, o seu
estudo contribuird para que o estudante consiga desenvolver essas com-
peténcias. Sobretudo, vale ressaltar que tanto o estado quanto a escola
tém o comprometimento de incluir nos seus curriculos estudos dos com-
ponentes para que, assim, o aluno consiga desenvolver esse raciocinio

critico geogréfico e compreenda o espago que o cerca.

Ao analisar o documento curricular do Estado de Goids, a 4gua, como
componente Fisico-Natural no 3° ano do Ensino Médio, nao aparece de
forma explicita. No entanto, é possivel perceber que o documento traz
a interago entre sociedade e natureza, seguindo a mesma proposta da
BNCC. Cabe ressaltar que 0 DCGO do Ensino Médio comecou a ser
elaborado no ano de 2019, com a aprovagao e publicagio da BNCC,
tendo sido aprovada em 2021, seguindo a mesma proposta de Ensino
Médio apresentada pela BNCC.

A competéncia 2, analisada no DCGO, como mostra a seguir, desta-

ca a importincia de analisar a forma como se dd a ocupacao do espago,



bem como as transformagdes que acontecem no mesmo. Essa abordagem
permite compreender como diferentes agentes (Estado, Empresas, Co-
munidades) influenciam a organiza¢io do territério, gerando impactos
sociais e ambientais.
A Competéncia Especifica 02 propoe analisar a ocupagio do espago
e a delimitagdo de Fronteiras e Territérios, bem como o papel dos
agentes responsdveis por essas transformagées. Entende-se que ¢é
possivel produzir diversas territorialidades, e que nelas sao possiveis
diversas formas de relacoes, por isso, a importincia de se desenvol-
ver o raciocinio socioespacial e filoséfico, percebendo o significado

da histdria, da economia e da politica na produgio e transformacio
do espaco (Goids, 2021, p. 454).

E importante ressaltar que 0 DCGO tem a sua especificidade: ele
trabalha com foco na realidade goiana. Dessa forma, ao analisar a com-
peténcia especifica 02, o professor durante as aulas, para discussao acerca
da dgua como um componente Fisico-Natural, sendo ela um elemento
de transformagdes do espaco geogrifico, o seu estudo tem toda uma rele-

véncia, de tal modo que a dgua dialoga com diversos contetdos.

CONCLUSAO

Ao analisar os documentos oficiais, foi possivel perceber que existe
a auséncia do componente Fisico-Natural dgua de forma explicita para
o 3° ano do Ensino Médio. Portanto ¢ possivel verificar a importancia
que os documentos trazem em integrar sociedade e natureza, para que
o aluno consiga compreender a realidade onde vive, a 4gua sem sombra

de dividas é um componente que pode ser explorado nas competéncias

descritas na BNCC e DCGO.

Sendo assim, ¢ possivel perceber que contetidos relacionados a natu-
reza, transformacio do espago, consumo consciente, consciéncia ética e
socioambiental, podem ser um gancho para que os professores trabalhem
nas aulas e desenvolvam nos estudantes as aprendizagens essenciais acer-

ca da cidadania e conservagao dos recursos naturais.



A auséncia desse contetido nos documentos oficiais que orientam as
aulas de Geografia pode gerar lacunas na aprendizagem dos estudantes,
caso nio seja trabalhado em sala de aula. Nesse sentido, o estudo da dgua
¢ fundamental para a formagdo bésica dos estudantes, o que significa
que sua auséncia compromete o desenvolvimento de cidadaos criticos e

atuantes em sua comunidade.
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RESUMO

Este trabalho faz uma reflexao acerca da formagio do professor de
Geografia no Brasil, tracando uma linha do tempo, levando em consi-
dera¢io o contexto histérico de sistematizagio da disciplina, tendo em
vista que foi um processo influenciado por fatores politicos e ideolégicos
que moldaram a identidade da Geografia nacional. Além disso, faz uma
discussdo sobre a legislagao educacional referente a configuragao do cur-
riculo e aos desafios e possibilidades da formagao continuada. O objetivo
geral foi analisar os desafios e possibilidades da formagao dos professores
de Geografia no Brasil. Os objetivos especificos consistem em destacar
como a legislacao educacional influencia a formagao curricular dos pro-

fessores, bem como apontar a importancia da formacio continuada com



relacio a atualizagao entre teoria e prdtica pedagdgica. A pesquisa possui
uma abordagem qualitativa, baseada em uma revisao da literatura cien-
tifica recente, analisando obras de referéncia como Gatti (2009), Viana
(2024), Duarte (2022), Nascimento (2021) e outros. Assim, concluimos
que foi possivel identificar que a forma¢io do professor de Geografia
ainda apresenta problemas e desafios estruturais, mas também oferece

possibilidades para o avanco.

Palavras-chave: Geografia; professor; curriculo.

INTRODUGAO

A formacio de professores no Brasil, incluindo os profissionais da
Geografia, é marcada por desafios estruturais que refletem diretamente
na qualidade do ensino. Segundo Gatti (2009), esse processo pode ser
compreendido a partir de quatro dimensées principais: a legislagao edu-
cacional, o perfil socioecondmico dos licenciados, a estrutura dos cursos

de formagao docente e a organizagio curricular das licenciaturas.

No caso especifico dos professores de Geografia, a articulagio en-
tre teoria e pritica é um dos principais desafios. De acordo com Gatti
(2009), hd um descompasso entre o que as diretrizes legais estabelecem
e a realidade dos cursos de licenciatura, o que compromete a formagao
pedagégica. Em Geograﬁa, essa questao torna-se ainda mais complexa,
pois a disciplina exige que o professor compreenda e faga a mediagao das
relagdes entre o espago e a sociedade de forma critica e contextualizada.
Entretanto, prevalecem nos curriculos os conteidos com énfase tedrica,
em detrimento de préticas pedagdgicas, dificulta a prepara¢ao para a atu-

aciao em sala de aula.

Nota-se que muitos temas inseridos na grade curricular da Geografia
no ensino superior estdo ausentes no curriculo da Geografia escolar. Com
isso, percebemos que hd uma auséncia de estabelecer uma interconexao
entre os conteudos programdticos, tendo em vista a necessidade de uma
maior aproximagio entre o curriculo da formacio inicial de professores.

Partindo desse pressuposto, enunciamos a seguinte problemdtica: Quais



os principais desafios e possibilidades da formagio de professores de geo-

grafia e sua influéncia na qualidade do ensino?

Nessa perspectiva, surgiu o seguinte objetivo geral: Analisar os desafios
e possibilidades da formacio dos professores de Geografia no Brasil. A
partir disso, definimos os seguintes objetivos especificos: destacar como
a legislagao educacional influencia a formacio curricular dos professores;
apontar a importincia da formagio continuada com relagio a atuagio
entre teoria e prdtica pedagdgica; compreender o processo histérico da
institucionalizagao da Geografia no Brasil e sua influéncia na elaboragao

do curriculo.

Para isso, visando alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa pos-
sui cunho qualitativo, focando no cardter subjetivo do interesse objetal
analisado. Desse modo, partimos de uma revisao da literatura a partir de
livros, artigos, dissertagoes, periddicos da internet e outros, utilizando
autores como Viana (2024), Gatti (2009), Duarte (2022), Nascimento
(2021) e outros que dessem embasamento tedrico nessa mesma perspec-

tiva de pesquisa.

A pesquisa justifica-se pelo fato de que a formac¢io continuada de
professores, no contexto de nosso estudo, os de Geografia, ainda en-
frenta desafios significativos que podem interferir na prética docente e,
consequentemente, na qualidade do ensino. Nesse sentido, observamos a
necessidade de refletir sobre as potencialidades e os desafios encontrados
na relagdo entre teoria e prdtica. Dessa maneira, o presente trabalho visa
contribuir para o debate sobre a importancia da legislagao educacional
referente ao curriculo, no que diz respeito a promog¢ao de uma formagao

adequada, alinhada as demandas contemporineas.

Sustentados nesse aporte, abordamos as ideias de Viana (2024). O
autor enfatiza que, durante a formagao docente, além de adquirir o co-
nhecimento cientifico, os profissionais devem desenvolver a habilidade
de repassar o conhecimento aos estudantes, relacionando a vivéncia dos
educandos aos contetidos trabalhados em sala de aula, buscando a pro-
mogao de um ensino significativo, especialmente quando se trata do en-

sino bdsico.



Para além disso, considerando também as reflexoes de Gatti (2009),
¢ fundamental que a formacio de professores de Geografia no Brasil seja
repensada a partir de politicas que articulem teoria e prética, valorizem a
experiéncia docente e garantam condi¢des adequadas para o desenvolvi-

mento profissional continuo.

HISTORIA, LEGISLACAO E POSSIBILIDADES

A formacio de professores de Geografia no Brasil teve inicio na pri-
meira metade do século XX, com a criacao das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, destacando-se a fundagio do curso de Geografia da
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934. Esse curso foi influenciado
pela Escola Francesa de Geografia, especialmente pelo pensamento pos-
sibilista de Paul Vidal de La Blache, que enfatizava a relagdo entre o meio

fisico e as atividades humanas (Rocha, 2000).

A abordagem possibilista, uma heranga ou inspiragao da Escola Fran-
cesa, estabeleceu as bases do ensino e da pesquisa em Geografia no Brasil
por vérias décadas. Com o objetivo de fazer descri¢oes detalhadas das
paisagens e na andlise das interagdes entre o meio fisico e as atividades
humanas, foi fundada a ideia central da formagdo dos primeiros gedgra-
fos brasileiros. Esse momento representou a transi¢ao de uma Geografia
descritiva, focada na catalogagao de aspectos fisicos e regionais, para uma

abordagem mais cientifica e sistemdtica.

Nas décadas de 1940 a 1950, os cursos se expandiram para outras ins-
tituicoes, como a Universidade do Brasil (atual UFR]), com curriculos
voltados para a Geografia Fisica e Regional. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢io Nacional (LDB), de 1961, formalizou a distin¢ao entre ba-
charelado e licenciatura, atendendo tanto a pesquisa quanto a formagao

de professores (Brasil, 1961).

Durante o regime militar de 1964, reformas educacionais tentaram
substituir a Geografia por Estudos Sociais, gerando criticas da comuni-
dade académica, que defendia a autonomia da disciplina (Rocha, 2000).

Esse processo histérico evidencia as disputas politicas e as transformagoes



enfrentadas pela formagao docente em Geografia, elementos fundamen-
tais para compreender os desafios e possibilidades atuais na formagao de

professores da drea.

Quanto ao curriculo escolar brasileiro, este é construido com base
em diretrizes legais que orientam sua elaboragao e implementagao. No
ambito da Geografia, a legislagio educacional tem um papel fundamen-
tal na defini¢io dos contetddos, métodos e objetivos da drea do conheci-
mento. Contudo, é importante ressaltar que a elaboragio dessas normas
nio acontece de maneira isenta; pelo contrério, ela estd inserida em um
contexto politico e social mais amplo, sendo influenciada por diferentes

interesses e perspectivas.

Dessa maneira, “a neutralidade sobre a perspectiva de legislagio edu-
cacional e de suas reformas nio é e nem foi em momento algum neu-
tra, pois ¢ desenvolvida por equipes que atendem agendas de interesses”
(Duarte, 2022, p. 6). Assim, os curriculos escolares resultam de disputas
ideoldgicas e diferentes concepgoes epistemoldgicas, que moldam a orga-

nizagao do conhecimento ensinado.

O surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta-
belecida como um referencial normativo para a educagio brasileira, foi
desenvolvida a partir de um amplo processo de elaboragio e revisao. O
propésito desse documento deveria ser orientar a formagao docente, as
metodologias de ensino, a estrutura do sistema educacional e os pro-
cessos avaliativos. No entanto, conforme apontam Aguiar e Dourado
(2018), a versao final da BNCC apresenta incongruéncias em relacio a
LDB e a Constitui¢io Federal, uma vez que enfatiza predominantemente
a dimensao cognitiva e conteudista, sem considerar a formagao integral

do individuo.

Para além do processo histérico e também daquilo que a legislacao
diz, é preciso pensar na prioriza¢io da formagio cidadi dos educandos.
Refletimos sobre o processo da formagio inicial do docente em que
o mesmo deve identificar o potencial transformador de suas priticas

com base na compreensio do contexto socio-histérico, articulando de



maneira critica a teoria e a pritica. Isso se torna ainda mais eviden-
te quando nos referimos aos professores de Geografia, que estio mais
atentos aos contextos globais e locais, o que faz com que o ensino e

aprendizagem sejam ainda mais significativo na formagio continuada.

Quando associamos a prética com o cotidiano dos alunos, os saberes
geogrificos tornam-se mais interessantes além de facilitar a compreensio
dos contetidos abordados em sala por meio de experiéncias a partir da
realidade em que vivem. Considerando as mudangas que ocorrem no
Ambito educacional desde o inicio do século XXI, a educagio passou a ser
pensada nao apenas como uma transmissao de conhecimentos, mas uma
educagio que transforma, que forma cidadaos democrdticos, criticos,
participativos perante os dilemas sociais. Ao mesmo tempo, a formagao
continuada dos professores de Geografia precisa ser repensada, visando
superar os desafios encontrados nesse campo de atuagio. A respeito da
supera¢do desses desafios Nascimento (2021) aborda que:

Embora exista um niimero significativo de fatores externos para a
formagao inicial e esses interferem direto no processo da formagio
do professor, entdo ¢ de grande importincia que as institui¢oes for-
madoras busquem, as formas mais expressivas para superar alguns
dos desafios e demandas que estdo deste os marcos histéricos de
nossas educagio, assim sdo recorrentes e precisio ter uma aten¢io
especial. Entende-se que tais superagées nio se limitam em apenas
fazer a modificagio da organizacio curricular dos projetos de cursos
de graduacio, este deve faze garantir que as mudancas planejadas
pelos projetos sejam de fato constituidas em préticas efetivas pe-

los docentes de diferentes componentes curriculares (Nascimento,
2021, p. 48).

Esse trecho enfatiza a necessidade de que, na forma¢iao docente,
¢ preciso considerar os desafios externos que podem impactar na atu-
acao do professor, aspectos como questdes sociais e econdmicas, po-
liticas publicas as quais estao diretamente relacionadas com a formagio
inicial, solicitando que as institui¢oes de ensino tomem medidas eficazes.
Ou seja, uma formacio aliada as demandas na sua prética que é carrega-

da de problemas e desafios didrios, incluindo fatores como a auséncia de



recursos disponiveis, estudantes com necessidades especiais que reque-
rem um esfor¢o maior exigindo diferentes abordagens e outras dificul-

dades que impactam o fazer docente.

Trazendo a discussao para um campo mais especifico, a formagao con-
tinuada do professor de Geografia deve ser sempre pensada como algo
fundamental e inegocidvel, tudo isso para garantir a atualizagao de co-
nhecimentos tedricos e praticos. Em um contexto marcado por avangos
tecnoldgicos, mudangas ambientais, sociais ou politicas, obriga o profes-
sor a se aprofundar sobre temas emergentes. Além disso, a formagao con-
tinuada ird possibilitar uma reflexdo critica sobre préticas pedagdgicas,

permitindo a adogao de metodologias mais ativas.

Sabendo que a formagao de professores de Geografia no Brasil passa
por intimeros desafios e possibilidades que se apresentam em face de di-
versos aspectos jd citados anteriormente, compreendemos que as chances
de construir uma formacio mais sélida para os professores dessa drea
devem comecar amparadas pelo alicerce dessa formagao, que envolve
contribuir para a resolugio de problemas durante sua regéncia. Nesse
sentido, é necessdrio que estejam apoiados em alguns principios funda-
mentais, tais como: o dominio do conhecimento geografico, da compre-
ensao pedagdgica, das estratégias diddticas, como também a valorizagao

dos saberes do cotidiano.

Infere-se, portanto, que o ensinar Geografia nio deve ser visto como
algo simplério, ligado apenas a parte diddtica, como o manual disponibi-
lizado nas redes de ensino, visto que formar docente no campo geografi-
co é muito mais que isso, tendo em vista que é uma drea voltada a andlise
dos acontecimentos espaciais e da influéncia das a¢oes antrépicas. Dai
surge a necessidade de o docente de Geografia ter uma formagao adequa-
da, que prepare para saber lidar com as realidades encontradas em sala e
fora dela, considerando o contexto da realidade que vivem os educandos,
procurando interseccionar a relagio destes com o desenvolvimento de

habilidades e conhecimentos.



RESULTADOS E DISCUSSAQ

A formagio de professores de Geografia no Brasil é um tema que me-
rece ser repensado devido as suas complexidades, levando em considera-
¢do tanto os desafios como as possibilidades enfrentados desde a institu-
cionaliza¢ao dessa ciéncia. Ao analisar o contexto histérico, observamos
que a constitui¢ao dos primeiros cursos, em 1930, serviu de base para a
Geografia tornar-se autbnoma. A andlise revela que a institucionalizagio
da Geografia académica foi influenciada por fatores politicos e ideold-
gicos, moldando as formas de apresentagao e construc¢ao do curriculo,

impactando na formagao profissional.

Nesse sentido, ao discutirmos a influéncia da implementagio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), verificamos que, embora esse do-
cumento normativo estabelega diretrizes importantes para o ensino de
Geografia, a aplicacio desses principios na formagio de professores ainda
é restrita e compromete a formagao continuada do docente, desconside-
rando a importincia da formacio cidada e do desenvolvimento de habi-

lidades na construgio do pensamento critico do estudante.

A dificuldade em relacionar a teoria e a prética apresenta-se como um
desafio que reflete uma dissocia¢io entre as diretrizes legais e a realidade

dos cursos de licenciatura.

Apesar de as diretrizes do curriculo possuirem a necessidade de uma
criticidade na abordagem da disciplina de Geografia, a predominéncia de
contetdos tedricos em detrimento das praticas compromete a preparagio

do docente e, consequentemente, a qualidade do ensino.

Essa lacuna é apontada por Gatti (2009), que sustenta a auséncia de
alinhamento dos curriculos e destaca a importincia de uma formagao
mais integrada a realidade do ensino bdsico. J4 Viana (2024) aponta que
¢ inquestiondvel que a formagao continuada deve ser vista como um im-
perativo, visto que além do dominio do conhecimento cientifico é neces-
sdrio também a habilidade de relacionar a vivéncia dos alunos aos con-

teudos curriculares, criando assim um ensino significativo e relevante.



Dessa forma, os resultados do trabalho indicam que, mesmo diante
dos avancos histéricos e normativos, ainda hd fragilidades na formacio
curricular que precisam ser reorganizadas a fim de fortalecer as bases que
promovem a formagio eficiente, especialmente em um cendrio brasileiro
marcado por desigualdades sociais e desafios educacionais. Logo, as poli-
ticas educacionais devem elaborar os curriculos pensando na articulagao
real e eficiente entre o conhecimento cientifico e a prética, com o intuito
de superar os desafios no ensino de Geografia e garantir uma educagio

de qualidade.

CONCLUSAO

A andlise histérica e legal da formagao de professores de Geografia no
Brasil deixa publico e evidente um percurso marcado por avangos, mas
também retrocessos. A criacao dos primeiros cursos na década de 1930
representou autonomia para a disciplina, mas as reformas do regime mi-
litar buscaram reduzir ou incluir esse campo no 4mbito dos Estudos So-

ciais, enfraquecendo sua identidade académica.

As politicas putblicas contemporineas, como a BNCC, embora nor-
mativas, ainda enfrentam criticas por limitarem a formacéo integral do
aluno e do professor. Para superar esses desafios, é necessdrio investir
ainda mais em politicas de formagdo continuada que articulem teoria e
prética, valorizem a interdisciplinaridade e incorporem as novas tecnolo-

gias como ferramentas pedagdgicas.

Em dltima anilise, a formagao do professor de Geografia deve ser
pensada como um processo continuo e dindmico, que seja capaz de res-
ponder as complexidades do mundo atual e contribuir para a formagao

de cidadios criticos e atuantes na sociedade.
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RESUMO

O trabalho tem como objetivo geral analisar a potencialidade da re-
presentacio da migracio em “O Quinze”. Os objetivos especificos sao:
a) Identificar os fatores geogrificos que motivam a migragido na obra
“O Quinze”; b) discutir a importincia da literatura como ferramenta
pedagdgica no ensino de Geografia, destacando suas potencialidades e
desafios; e ¢) discutir a importancia da interdisciplinaridade como fator
relevante ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia. O traba-
lho baseou-se em uma pesquisa bibliografica, em que foram lidos artigos
e livros sobre a temdtica de ensino de Geografia e Literatura. As buscas
deram-se nas bases de dados do Google Académico, Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes, periédicos da CAPES e outros. A pesquisa é quali-
tativa, pois ¢ analisada a obra “O Quinze” e seu potencial para o ensino
no conteido sobre migracao. A autora denuncia a desigualdade social e
a falta de politicas pablicas para mitigar os impactos das secas, que origi-

nam o processo migratdrio da populagio para vdrias regioes do Brasil. Ao



trazer a Literatura para o ensino de Geografia, o professor amplia o re-
pertério cultural dos(as) alunos(as) e facilita a compreensao de processos
espaciais e sociais complexos, tornando o aprendizado mais significativo

e envolvente, quando aplicado de forma planejada.

Palavras-chave: ensino de Geografia; interdisciplinaridade; literatura.

INTRODUGAO

O motivo que levou 2 escolha dessa temdtica de pesquisa foi o poten-
cial que a obra “O Quinze” possui para se trabalhar, de forma interdis-
ciplinar, o ensino de Geografia e Literatura, especialmente no contetido
sobre migragao. O romance retrata um dos principais fend6menos geogra-
ficos do Nordeste, a migracao forcada pela seca, um tema recorrente no

contexto das desigualdades regionais do Brasil.

Desse modo, a pesquisa torna-se importante, pois possibilita a com-
preensdo dos processos migratérios, bem como a potencialidade que a
literatura apresenta para uma aprendizagem significativa sobre esse con-
teddo. Ademais, por incentivar abordagens criticas e reflexivas sobre a
relacio entre o espago e a cultura nordestina, além de ser um objeto de

estudo relevante para as pesquisas em humanidades.

O desenvolvimento do trabalho foi motivado por virios questiona-
mentos. Dentre eles, como a literatura retrata os fendmenos geograficos?
Como ¢ realizada a representatividade da migracao na obra literdria “O
Quinze”? E qual a importincia de inserir recursos diddticos nio conven-
cionais, como obras literdrias, de forma interdisciplinar no processo de

ensino-aprendizagem?

Nesse sentido, essas inquietagdes fundamentam a relevincia e a ori-
ginalidade do estudo, que busca contribuir para as dreas de Geografia e
Literatura, ao promover uma compreensio mais holistica dos fendmenos
socioambientais e de suas representagoes culturais. Diante do exposto,

em termos metodoldgicos, a pesquisa se baseou em uma “investigagao”



bibliogréfica, em que foram lidos artigos e livros sobre a temdtica de en-
sino de Geografia e Literatura. As buscas deram-se nas bases de dados do
Google Académico, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD),
periédicos da CAPES, e outros. A pesquisa ¢ qualitativa, pois ¢ analisa-
da a obra “O Quinze” e seu potencial para o ensino no contetido sobre

migragao.

O trabalho tem como objetivo geral analisar a potencialidade da re-
presentagdo da migragio em “O Quinze”. Os objetivos especificos sio:
a) Identificar os fatores geograficos que motivaram a migra¢io na obra
o “O Quinze”; b) discutir a importincia da literatura como ferramenta
pedagdgica no ensino de Geografia, destacando suas potencialidades e
desafios; e ¢) discutir a importancia da interdisciplinaridade como fator

relevante ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

O uso de Literatura como recurso diddtico ndo convencional no
ensino de Geografia

O ensino de Geografia tem passado por transformagdes metodoldgi-
cas que buscam tornd-lo mais dinimico e significativo para os estudantes
da Educa¢io Bdsica. Nesse contexto, o uso de recursos diddticos nio
convencionais, como a Literatura, surge como uma alternativa capaz de
ampliar a compreensdo dos contetidos geograficos. De acordo com Sil-
va (2024, p. 21), os recursos diddticos nio convencionais sao “[...] os
materiais utilizados ou utilizdveis por professores(as), na Educagao Bdsi-
ca, mas que nio tenham sido elaborados especificamente para esse fim”,

como filmes, jogos, musicas, literatura, e outros.

Assim, a Literatura, enquanto recurso diddtico, ao apresentar narra-
tivas que descrevem contetidos geograficos, possibilita uma abordagem
interdisciplinar e humanizada, conectando os contetidos com o cotidia-

no dos estudantes. Nesse sentido. Segundo Marandola Junior e Oliveira



(2009, p. 487), a “Geografia e Literatura sdo duas formas de conheci-
mento milenares que possuem raizes comuns e uma relacio histérica
indissocidvel”.

Ademais, a Literatura oferece narrativas que contextualizam espacos
geograficos, culturais e histéricos, enquanto a Geografia proporciona ele-
mentos para a compreensio do ambiente, do territério e das relagoes
sociais presentes nas obras literdrias. A Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC), acerca das contribui¢cdes da Geografia na Educagao Bésica,
esclarece que:

[...] a grande contribuicao da Geografia aos alunos da Educagao
Bdsica sao: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o ra-
ciocinio geogrifico para representar e interpretar o mundo em per-

manente transformacio e relacionando componentes da sociedade

e da natureza (Brasil, 2017, p. 360).

A BNCC revela, portanto, que o ensino de Geografia na Educacio
Basica deve articular conhecimentos técnicos, analise critica e cidada-
nia. Dessa forma, o ensino desse componente curricular deve ir além da
transmissao de informagées, incentivando uma leitura do espago geogra-
fico que possibilite aos estudantes compreenderem sua realidade, isto por

meio de recursos diddticos variados, como a prépria Literatura.

Chaves e Carneiro (2022, p. 38), esclarecem que “[...] deve-se com-
preender a utilizaco dos livros literdrios como uma prdtica e material
auxiliares e complementares a pratica pelo uso do livro diddtico”. Entre-
tanto, o uso da Literatura no ensino de Geografia, assim como qualquer
outro tipo de recurso diddtico, apresenta muitos desafios que podem di-
ficultar sua aplicag¢do em sala de aula. Esses desafios estdo relacionados
desde a infraestrutura escolar, falta de formagao docente especifica e, até

mesmo, resisténcia ao uso de metodologias interdisciplinares.

Além disso, os professores de Geografia jd enfrentam dificuldades para
cumprir os contetidos previstos na BNCC, devido a este fator, a inclusao
da literatura pode ser vista como uma demanda adicional e um desvio do

foco principal deste componente curricular. Outra problemdtica, trata-se



da resisténcia dos alunos, uma vez que hd uma resisténcia 2 leitura de
textos literdrios, especialmente os mais longos ou escritos em linguagem

mais formal.

Apesar dos desafios apresentados, a literatura pode ser um recurso
poderoso para o ensino de Geografia, superar essas dificuldades pode
exigir formagao docente mais critica, efetivagio de adaptagdes pedagé-
gicas inovadoras e incentivo 2 interdisciplinaridade com outras dreas de
conhecimento. Moraes e Callai (2012, p. 2), afirmam que:

Tendo em vista a importancia da Geografia que se aprende no en-
sino superior e a Geografia que se ensina na escola, busca-se entio
apoio em vdrias ferramentas que ora se apresentam para por essa
Geografia Cultural em prética. Por outro lado temos a Literatura
que tem sérias dificuldades para ser trabalhada na escola tendo em
vista um distanciamento que os alunos tém com os livros o que pre-
judica o trabalho em sala de aula. No entanto, essa prdtica precisa
ser reforcada e por isso encontramos na Geografia uma aliada neste

processo de buscar outras formas de ensinar, j4 que acreditamos
serem estas favordveis aos processos de aprendizagens.

Desse modo, a aproximagao entre Geografia e Literatura pode ser
um caminho para inovar as préiticas pedagdgicas, desde que se supere
a resisténcia dos alunos a leitura e se explorem as metodologias ativas
que integrem as duas dreas de conhecimento. Dentre elas, Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom),

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), entre outros.

RESULTADO E DISCUSSAQ

A obra literdria “O Quinze” e a representatividade do conteiido

sobre migragdo

A literatura é um vasto campo nio apenas do entretenimento, mas do
conhecimento humano, isso sendo inegivel em qualquer parte do mun-
do ou a qualquer época que o ser humano se encontre. Dentre muitas de
suas fungdes, estd a de preservar a memdria das a¢oes e acontecimentos

humanos e cravi-los profundamente no mural dos registros da histéria
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da humanidade. Diante de tal afirmacio, faz-se notdvel a premissa colo-

cada anteriormente, na obra “O Quinze”, de Rachel de Queiroz.

Todavia, mais do que a demarcagio do fato histérico da grande seca
marcada na obra, que de fato ocorrera no nordeste brasileiro outrora, o
ponto dpice da presente pesquisa se faz na representacio da migragao,
ainda que dentro da narrativa, e o ensino de tal fend6meno sob o viés do
estudo geogrifico. E uma obra literdria brasileira, publicada em 1930,
um romance que aborda a vida de uma comunidade rural no Cear3,

Nordeste do Brasil.

A escolha pelo contetido sobre migracao se deu devido ao grau de
representatividade na obra. A autora descreve a migracdo como um pro-
cesso doloroso e traumdtico, que afeta nao apenas os individuos, mas
também as comunidades e a cultura local. Como sugestao, a aplicagao
da obra relacionada ao contetido de migracio pode ser discutida no 8°
ano do Ensino Fundamental (BNCC, 2017). Este documento estabelece
que os alunos devem desenvolver habilidades para analisar e interpretar

dados e informacoes sobre migragao (Quadro 1).

Quadro 18.1 - Habilidades a serem desenvolvidas
com os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental

Compreender os fluxos
de migragéo na

América Latina

O sujeito e seu lugar Distribuigéo da (movimentos
no mundo populacéo mundial e (EFO8GEO04) voluntarios e for¢ados,
deslocamentos assim como fatores e
populacionais areas de expulsdo e

atragéo) e as principais
politicas migratorias da
regiéo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017). Organizagao: Os autores (2025).

Essa habilidade visa ao aluno desenvolver a capacidade de analisar e

interpretar a migragao como um fendémeno complexo e multifacetado,
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de diferentes dimensoes e perspectivas. No desenrolar da obra, os leitores
sao apresentados a Vicente, Conceicio, Chico Bento, Cordulina e outros

personagens que ﬁguram na narrativa.

Os personagens citados sdo, de certa forma, representagdes dos ho-
mens, mulheres e familias que viviam sob as condi¢oes da caatinga no
inicio do século XX no Nordeste. Portanto, eram afetados pelo problema
da seca e viviam, exceto Concei¢do, dependendo da criagao de gado e da
plantagao. Como ¢ colocado nesta passagem:

Encostado em uma jurema seca, defronte ao juazeiro que a foice
dos cabras ia pouco mutilando, Vicente dirigia a distribuicao da
rama verde ao gado. Reses magras, com grandes ossos agudos, fu-
rando o couro das ancas, devoravam confiadamente os rebentées
que a ponta dos ter¢ados espalhava pelo chio. Era raro e alarmante,
em margo, ainda se tratar de gado. Vicente pensava sombriamente

no que seria de tanta rés, se de fato ndo viesse o inverno. A rama ja
nio dava nem para um més (Queiroz, 1930, p. 20).

Com a seca castigando e a configuragao da sociedade que 14 vivia,
bruscamente alterada, as ideias de uma retirada, ou melhor, uma fuga
das precdrias condi¢oes de vida por eles jd previstas, nao tardaria para
que o resultado fosse uma migracdo. Paralelamente a isso, é observado
na narrativa de Chico Bento e sua familia que, apés resistirem a fome, as
condigdes climdticas e sede, rumaram 2 cidade de Quixadd em busca de
sobrevivéncia. O preco a ser pago por Chico Bento foi mais alto do que
0 mesmo imaginava, pois, em meio a tantas perdas, a cidade de Quixadd

nio ofertou o que aquele homem da caatinga buscava.

Segundo Freitas e Padilha (2020, p. 10), “A seca passou a ser conside-
rada um problema para o Brasil a partir de 1877. Nesse ano houve uma
grande estiagem que se estendeu até 1879. Assim, esse fendmeno teve
uma grande repercussao nacional e atingiu os proprietdrios de terra [...]”,
a partir dai, a seca tornou-se um problema nacional, causando o processo
migratdrio para vdrias regioes do Brasil, sobremaneira para a regiao Su-
deste e Sul. Sobre isso, 0 homem e a mulher partiram para a cidade de
Sao Paulo, deixando a terra nordestina e o sofrimento que passaram em

suas lembrangas.



- Por que vocés ndo vdo para Sio Paulo? Diz que 14 é muito bom...
trabalho por toda parte, clima sadio... podem até enriquecer.

O vaqueiro levantou os olhos e concordou, pausadamente:

- E... pode ser... boto tudo nas suas mios, minha comadre. O que
eu quero ¢é arribar. Pro norte ou pro sul [...] (Queiroz, 1930, p.

116).

E observado que nio havia expectativas para Chico Bento, apenas
uma esperanga de que, longe daquele lugar que tanto sofrera, encontra-
ria em vida o que em vida sucumbiu de suas maos. Com esses trechos,
o professor de Geografia pode, de forma contextualizada, apresentar o
conceito de migracdo, os motivos que levam as pessoas a migrarem de
uma regiao para outra. Em sintese, a obra apresenta a temdtica da seca

em dois nicleos narrativos principais (Quadro 2):

Quadro 18.2 - Ncleos narrativos principais que evidenciam os impactos da seca e da migragio

forcada na obra “O Quinze”, de Rachel Queiroz

Narrativas Personagem Caracterizagio

Chico Bento & um vaqueiro gue,
devido a seca e a fome, &
obrigado a abandonar sua terra
natal e migrar para Fortaleza
em busca de sobrevivéncia. E
um personagem gue representa
um retirante tipico do sertdo

nordestino, enfrentando

miséria, humilhacdo e

dificuldades ao longo do

01 A trajetoria de Chico Bento e | caminho. Nesse sentido, sua
sua familia histéria representa o sofrimento

dos sertanejos gue, expulsos
pela falla de agua e de
condicGes minimas de vida, se
deslocam para os centros
urbanos ou para outras regides
do pais, como o Norte

(Amazonas), onde havia
promessas de trabalho nos
seringais.

Essa personagem pertence a
uma a uma famila de
proprietarios de terras e, apesar
de ser sensivel as dificuldades

dos retirantes, esta
personagem  ndo  vivencia
02 O contraste com Conceigdo diretamente a miséria e o

deslocamento  forcado. Sua
visdo sobre a seca e a migracio
& mais reflexiva e compassiva,
ilustrando a perspectiva de
quem tem melhores condicdes,
mas ainda assim se preocupa
com o destino dos mais pobres.

Fonte: Queiroz (1930). Organizagio: Os autores (2025).



Dessa forma, utilizar a obra de Rachel de Queiroz (O Quinze) no en-
sino de Geografia (migracio) nao apenas amplia o repertdrio cultural dos
estudantes, mas também os leva a refletir sobre a persisténcia de fendme-
nos como o éxodo rural, a seca e a vulnerabilidade social. Ao relacionar o
passado com o presente, os alunos podem compreender que os desloca-
mentos populacionais, impulsionados por fatores ambientais, continuam

sendo uma realidade para muitas regioes do Brasil e do mundo.

CONCLUSAO

A temdtica da migragao no romance é retratada como uma experiéncia
dolorosa e degradante, marcada pela fome, pela desestruturagao familiar
e pela exploracio dos retirantes nos destinos para onde vao. Nesse senti-
do, a autora denuncia a desigualdade social e a falta de politicas publicas
para mitigar os impactos das secas, que originam o processo migratdrio

da populagio para vdrias regiées do Brasil.

Desse modo, o professor de Geografia pode utilizar a obra “O Quin-
ze” como recurso diddtico nao convencional, de forma interdisciplinar,
com professores de Literatura, ao abordar a temdtica da migragao, espe-
cialmente no contexto das migracoes forcadas por fatores ambientais.
A temdtica pode ser apresentada de forma contextualizada (histdrica e

geogrifica), por meio de leituras e discussoes de trechos selecionados.

Ao trazer a Literatura para o ensino de Geografia, o professor amplia
o repertdrio cultural dos(as) alunos(as) e facilita a compreensio de pro-
cessos espaciais e sociais complexos, tornando o aprendizado mais signi-

ficativo e envolvente, quando aplicado de forma planejada.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma discussdo tedrica relacio-
nada a Histéria da Geografia Escolar no Brasil. Para cumprir tal finali-
dade, realizou-se uma pesquisa bibliografica focada no histérico da Geo-
grafia Escolar no Brasil. Os resultados do trabalho apresentam elementos
reflexivos sobre a importincia de se compreender percursos histéricos da
Geografia Escolar, pois, ao entender a sua tradigao tedrico-metodoldgica
a0 longo do tempo, é possivel tragar hipdteses de tendéncias para onde
se direcionam as concepgdes de ensino e quais demandas elas atendem.
Portanto, indica-se maior debate sobre a temdtica nos espagos formativos
e de produgio académica.

Palavras-chave: Geografia escolar; Geografia académica; percursos his-

toricos.

INTRODUGAO

Este trabalho emergiu como uma necessidade de se falar um pouco
sobre a necessidade de conhecimento da Histéria da Geografia Escolar
no Brasil. Isso porque existem muitos discursos de sujeitos que despre-
zam essa histéria dessa disciplina enquanto uma drea de pesquisa e um

componente curricular na educacio bdsica. Alguns atores até chegam a



considerar que ela nao tem histéria, como se isso fosse possivel, pois toda
e qualquer disciplina é constituida de histéria e, portanto, é importante
conhecé-la. A hipdtese aqui investigada é que uma a-historicidade da
Geografia Escolar teria como resultado a auséncia de compreensao de
quais seriam as fun¢oes dessa disciplina nas institui¢des escolares ao

longo do tempo.

Desse modo, por haver esta lacuna histérica relacionada a essa drea
e, consequentemente, a compreensdo de seu papel diante da sociedade,
emergiu esta pesquisa a partir do seguinte questionamento: qual a im-
portincia de se conhecer a Histéria da Geografia Escolar para a formacio
e atuacao de professores de Geografia? Para tanto, objetiva-se fazer uma

discussdo tedrica relacionada a Histéria da Geografia Escolar.

Em termos de organizacio, o ensaio estd estruturado em trés sessoes.
A primeira, trata de um breve histérico sobre a Geografia Escolar; a se-
gunda, remete-se as consideragoes finais; e, por fim, listam-se as referén-
cias bibliograficas.

Breve historico da Geografia

A Geografia Escolar, ao longo do tempo, passou por diferentes ten-
sionamentos sobre o seu sentido para a formagio dos estudantes (Cabral,
2021). A titulo de exemplificagdo, o autor faz uma mencio dessa disputa,
por exemplo, a partir de 1930. Esse recorte revela que a Geografia Esco-
lar deixou de ter um sentido coreogréfico para ter um direcionamento
local baseado, principalmente, nos ideais da pedagogia ativa fundamen-
tada em John Dewey. Diante disso, a Geografia Escolar passou a ter um
cardter voltado para uma aprendizagem ativa, em que o local do estudan-
te passa a ter centralidade, em contraposicio a perspectiva declamatéria

do ensino tradicional.

Pereira (2021) afirma que, apesar de ter havido uma inovagao a partir
da reforma Campos Sales, que se caracterizou por uma série de decre-
tos entre os anos de 1931 e 1932, é uma reforma conservadora porque

serviu como aparelho ideolégico do Estado. Por isso, essa denominada



“modernizacao” na época teve poucos avangos e se concretizou mais no

plano de uma cultura livresca.

Cabral (2022), ao analisar a Geografia Escolar no cendrio da Era Var-
gas (1930-1945), conseguiu identificar importantes mudancas na dina-
mica socioecondmica brasileira que reverberaram e impactaram no ensi-
no. Nesse cendrio, o autor discute alguns elementos que influenciaram as
questdes relacionadas ao ensino de Geografia, como as reformas Capane-

ma e a reforma de Francisco Campos.

Segundo Cabral (2022), um dos aspectos que se destaca principal-
mente no governo da Era Vargas ¢ a identidade nacional, ou seja, como
ela entra nos curriculos, em especial no ensino de Geografia. Como a
Era Vargas foi marcada pelo nacionalismo, a Geografia Escolar servia
como um dos instrumentos culturais para se construir uma identidade

nacional.

Segundo Albuquerque ez /. (2021), muitos autores apresentam o Co-
légio Pedro II como o local de surgimento da Geografia escolar brasileira,
em 1837. Porém, a autora discorda disso e questiona o critério adotado
de modelo de escola (com carteiras enfileiradas, sala de aula com qua-
dro branco etc.) elencado para a defesa desse argumento do respectivo
colégio. Assim, segundo ela, no modelo de escola, principalmente o do
século XIX, também se falava em outras formas de organizagio, como as

das cadeiras isoladas.

Desse modo, a autora, por meio da pesquisa documental, consegue
identificar nos documentos do Estado da Paraiba, em 1831, a criagao da
cadeira de Geografia para ser trabalhada na rede estadual. Esse fato de-
corre do fato de o curso na drea de Direito em Sao Paulo e Olinda exigir
habilitagdo, entre outras disciplinas, em Geografia. Com isso, ela enten-
de que a Histéria da Geografia Escolar antecede o Colégio D. Pedro II.

J4 na ditadura militar no Brasil, de 1964-1985, o ensino de Geogra-
fia ganhou uma conota¢ao patriética (Albuquerque ez al., 2021). Isso
significa dizer que a Geografia passou a servir aos direcionamentos da

concepgio formativa dos militares e das classes hegemonicas brasileiras.



Segundo Pinheiro (2003), as pesquisas na drea do ensino de Geogra-
fia tém crescido. O autor percebe isso no recorte que fez de 1967-2000.
Nesse sentido, Cavalcanti (2019) também fez um levantamento e uma
discussdo a partir da década de 1990 até 2019, que ratifica os dados de
Pinheiro (2003). A autora afirma ainda que, nesse cendrio de andlise so-
bre o ensino de Geografia, hd elementos de permanéncia e resisténcia no

que diz respeito ao ensino de Geografia.

Cavalcanti (2019) apresenta uma reflexdo de mais de 30 anos de atua-
¢ao como professora-pesquisadora. Segundo ela, a Geografia na contem-
poraneidade compreende uma fungio de ajudar os estudantes a pensa-
rem pela Geografia. Mas pensar nao significa algo tao simples, é algo bem
mais complexo. Para ela, a Geografia na escola, enquanto componente
curricular, contribui para o desenvolvimento do pensamento geogréfico,
o0 que representa a maior utilidade da Geografia na escola. Essa forma de
pensar, por sua vez, propicia que os alunos desenvolvam uma forma de
pensar — a geografica —, a qual lhes possibilitard fazer a andlise e a inter-

pretagao dos fendmenos na perspectiva de suas espacialidades.

Historicamente, os conteddos sio tradicionalmente os definidores do
trabalho curricular na escola e, portanto, do ensino de Geografia (Ca-
valcanti, 2019). Nossa compreensio ¢ de que os conteidos sio a base
e a centralidade para que se possa cumprir com o ensino intencional e
sistematizado, mas sem que, com isso, se desconsidere a realidade coti-
diana dos sujeitos. Os contetidos precisam ser relacionados a realidade
dos escolares para que possam fazer sentido e, com isso, serem adquiridos

para promoverem significagoes sobre a realidade.

De 1970 a 1980, a Geografia passou por uma revolugao. Ela passou
a se aproximar das questoes sociais, por exemplo. No Brasil, houve o
fim da ditadura militar (1964-1985) e a redemocratizagio do pais. Esse
cendrio torna-se também um espago-tempo proficuo para o movimento
da renovacio da Geograﬁa. Nessa época, existia uma critica a Geograﬁa
descritiva para que ela se tornasse mais analitica, reflexiva e contra-hege-

monica; por isso, ela passou por uma reformulacio.



Nesse cendrio, tem-se a busca do objeto da Geografia, cujo objeto
¢ o espaco geografico. Assim, a marca da Geografia critica de 1970 a
1980 ¢, segundo Moreira (2015), é desmascarar mdscaras sociais e buscar
as transformacoes sociais. Considera-se esse 0 momento central para a
Geografia porque essa ciéncia e esse componente escolar passaram a se
direcionar para atender as demandas sociais, em especial para as classes

nao-hegemonicas.

Na escola, muitos professores denunciavam o ensino de Geografia na
década de 1970 a 1980, pois a Geografia na escola era baseada na deco-
reba e sem sentido para os escolares. Assim, ela nio tinha sentido porque

era decoreba de nomes de rios, ilhas e capitais de paises.

Dado o contexto, a partir da década de 1990, os professores passaram
a questionar e recusar uma Geografia de base de tendéncia pedagégica
tecnicista e passam a se apropriar da Geografia critica, principalmente,
mas também de outras correntes tedrico-filoséficas. Cavalcanti (2019)
reforca que, a0 mesmo tempo em que a Geografia Critica teve centrali-
dade, também passaram a surgir novas perspectivas com conteidos mais
plurais de Geografia. Essas concep¢oes de Geografia sdo mais convergen-
tes do que divergentes, mesmo com formas diferentes de abordagem fi-
los6fico-tedrica, como, por exemplo, a Geografia humanista, a Geografia

feminista etc.

Com a Geografia critica, a partir da década de 1990, passou-se a in-
corporar essa epistémica para pensar e atuar diante da realidade (Caval-
canti, 2019). Além disso, nesse periodo, as pesquisas passaram a crescer
de forma muito ampla. Entra nesse aspecto a relagio teoria e pritica com
o ensino de Geografia, com o papel das metodologias de ensino, como as

das linguagens — cinema, cartografia etc.

CONCLUSAQ

As disciplinas escolares sao um artefato cultural extremamente impor-
tante e tém sua constitui¢do produzida historicamente pela sociedade.

E importante afirmar também que essas institui¢ces e sua constitui¢ao



historicamente é imbuida de diversos elementos com questées politicas,
que incluem questoes pedagégicas, de curriculo, de priticas e de sujeitos,

como professores e alunos.

As disciplinas escolares, por serem uma constitui¢do histdrica, nas-
cem, se desenvolvem e também podem deixar de existir. Diante disso,
pode-se refletir esse movimento histérico para a preocupante redugao da
carga hordria de Geografia no ensino bdsico em virtude das mudancas

curriculares atuais.

Outro elemento importante ¢ que a escola é um /deus de produgio do
conhecimento. O desafio, devido 4 natureza muitas vezes nao material,
¢ captar essa produgio do conhecimento para poder sistematizé-la e pu-
blicizé-la. Diante dessa premissa, pode-se afirmar que hd uma infinidade
de geografias na préxis do sujeitos as quais ocorrem dentro da escola e
que tais geografias sao muito complexas devido a essas especificidades das

dinimicas das prdticas educativas dentro da especialidade escolar.

Portanto, esta pesquisa cumpriu com o objetivo de discutir teorica-
mente a Histéria da Geografia Escolar no Brasil, ao refletir que compre-
ender seus percursos histdricos é relevante para entendermos para onde

se direcionam as concepg¢oes e quais demandas elas atendem.
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RESUMO

O presente trabalho busca refletir a importincia acerca das praticas
pedagdgicas e recursos diddticos aplicados nos cursos de formacio de
geografia. O mesmo ¢ construido na tentativa de diminuir a distdncia
entre a geografia realizada na academia e nas salas de aula do ensino
basico. Nessa diregdo, este estudo tem como objetivo geral analisar a
importincia de prdticas pedagdgicas e recursos diddticos na formagao de
professores em geografia, buscando especificamente refletir, de forma te-
6rica, paradigmas na formagao de professores, aplicar praticas pedagdgi-
cas e recursos diddticos na formagao de futuros licenciados em geografia
e entender a importincia dessa aplicagao a partir da visao destes futuros
professores. O percurso metodolégico parte da pesquisa bibliografica,
tendo como autores Cavalcanti (2006), Coimbra (2020) e Viana et al.
(2024); e da pesquisa de campo que proporcionou as praticas apresen-
tadas neste trabalho, e na aplicagio de questiondrios para verificar, sob a
visao dos académicos, a importincia do acesso a uma gama de atividades
que podem ser aplicadas no ensino bésico. Conclui-se que para uma geo-
grafia escolar significativa, os cursos de formagao devem se preocupar em

proporcionar metodologias e recursos diddticos que possam ser aplicados



no ambiente da escola para promover um ensino geogrifico critico e

participativo.

Palavras-chave: prdticas pedagdgicas; recursos diddticos; formacio de

professores.

INTRODUGAO

A formacio de professores de Geografia desempenha um papel crucial
no desenvolvimento de uma educacio critica, reflexiva e contextualiza-
da. Este processo educacional deve abranger nio apenas a preparagao de
conhecimentos técnicos e cientificos, mas também o fomento de habili-
dades pedagdgicas que permitam ao futuro docente entender as especifi-
cidades do ensino de Geografia nas instituicoes escolares e a dindmica do

aprendizado de seus estudantes.

Porém, ainda é comum, nos cursos de formagao de professores em
Geografia, a distincia entre o que ¢ ensinado na academia e o que deve
ser ensinado no ensino bésico. As disciplinas do curso, muitas vezes, nao
conversam com a realidade que os futuros professores irdo se deparar
dentro das escolas, colocando-os a frente de obstdculos para os quais nao

foram preparados para ultrapassar.

Nessa diregdo, o presente trabalho busca refletir a importancia de
préticas e recursos diddticos variados na formacio de professores que os
permitam refletir sobre a sua pritica pedagdgica, a0 mesmo tempo per-
mitindo-lhes a ter acesso a exemplos que possam ministrar em sua car-
reira docente. Dessa forma, esse material parte da seguinte problemadtica:
“qual a importincia da variedade de priticas pedagdgicas e a utilizagao de

recursos diddticos no Ambito da formagao de professores de geografia?”

Tendo como objetivo geral analisar a importancia de prdticas peda-
gbgicas e recursos diddticos na formagao de professores em Geografia, o
presente estudo é construido também para alcangar os seguintes objeti-
vos especificos: 1) refletir, de forma tedrica, paradigmas na formagao de

professores; 1I) aplicar préticas pedagdgicas e recursos diddticos na for-



magio de futuros licenciados em geografia; e III) entender a importincia

dessa aplicacdo a partir da visdo desses futuros professores.

Para isso, utilizou-se 0 método dialético e o percurso metodoldgico
pautado na pesquisa bibliogrdfica para entender a importincia de uma
formacao de professores que esteja alinhada com o ensino bdsico e tam-
bém para compreender a relevincia da utilizacao de praticas pedagégi-
cas e recursos diddticos variados nesses cursos de formagao, tendo como
autores base: Cavalcanti (2006), Coimbra (2020) e Viana et al. (2024).

Este trabalho ¢ fruto das experiéncias em sala de aula do autor desta
pesquisa enquanto professor formador em cursos de licenciatura em geo-
grafia no Piaui. Dessa forma, esse material também se utiliza da pesquisa
de campo para sua construgio através da aplicagdo de metodologias, pra-
ticas e recursos diddticos em um curso de formagao docente em geogra-
fia, e da busca por entender, pela visao dos académicos, a significativida-
de dessa aplicagao. Assim, este material se torna importante por ampliar
os estudos acerca da formagio de professores de geografia, sob a visao de

uma formagio académica alinhada ao ensino bdsico.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Na sociedade contemporinea, ¢ essencial implementar agdes que
favorecam a renovagdo e a reestruturagio dos processos de ensino e
aprendizagem, tornando-o eficiente para proposi¢des de resolutivida-
des aos intimeros problemas da sociedade atual. Nesse contexto, as
transformagdes na geografia escolar devem comecar com a formagio
do professor, destacando a importancia das ferramentas diddtico-peda-
gbgicas como elementos centrais para o desenvolvimento da identida-
de profissional e da autonomia docente (Vaz; Borges; Mendes, 2017).
Dessa forma, ¢ imprescindivel alinhar uma formagio docente integrada
a realidade do ensino bdsico, possibilitando aos futuros professores a
refletir sua prética pedagdgica ao passo que tenham acesso a diferentes
metodologias e recursos diddticos que possibilite a realizagao de um

ensino de geografia significativo.



Em um mundo globalizado, a Geografia ganha uma relevincia ainda
maior, pois permite que os alunos compreendam as interconexdes entre
as realidades locais e globais, refletindo sobre os desafios da globalizacio,
como as migragoes, as transformagdes ambientais e as desigualdades so-
ciais. O ensino de Geografia deve, portanto, preparar os estudantes para
uma cidadania ativa e critica, capacitando-os para lidar com as comple-
xidades de um mundo em constante transformagio, promovendo uma
educacio que seja nao apenas informativa, mas também formadora de

individuos conscientes de seu papel no cendrio global.

Mas como fazer isso, com o desenvolvimento de uma formagao inicial
desalinhada a realidade que os futuros docentes irdo se deparar em suas

salas de aula?

A partir disso, nota-se que hd uma discrepancia entre a Geografia pro-
duzida nas universidades e a Geografia ensinada nas escolas, como afirma
Oliveira (2012, p. 2012), que destaca “[...] uma Geografia sendo pro-

duzida nas universidades e outra Geografia sendo ensinada nas escolas”.

O que torna essa realidade em um paradigma complexo que reflete
as tensoes existentes entre a pesquisa académica e a prdtica pedagdgica
cotidiana. Embora ambas as esferas busquem compreender e explicar o
espago geogrifico, elas, em alguns casos, operam de maneiras distintas,
e, muitas vezes, as realidades de cada uma nio se comunicam de forma
eficaz. Essa desconexdo tem implicacoes significativas para a qualidade
do ensino e para a formacio dos estudantes, além de gerar um distan-
ciamento entre o conhecimento produzido na academia e a realidade do

cotidiano escolar.

Nessa Otica, Viana et a/.(2024, p. 4), destacam que: “ainda mantém
nos cursos de licenciatura em Geografia, a predominéincia de modelos
que prezam demasiadamente pelo conhecimento académico, dissociando
este do contexto escolar”. Os autores ainda citam que os alunos apren-
dem geomorfologia e climatologia na academia, por exemplo, mas, ao se
depararem com a sala de aula, sentem dificuldade de adaptar os mesmos

com os conteudos a linguagem dos alunos da bdsica” (Viana ez a/. 2024).



Essa discrepancia entre a Geografia académica e a Geografia escolar
gera uma série de desafios para o sistema educacional. Primeiramente,
a falta de uma ponte entre a produgao cientifica e o ensino bésico pode
resultar em um ensino de Geografia que se torna desatualizado, pouco
critico e distante das problemdticas contemporaneas. Enquanto a acade-
mia trabalha com abordagens complexas e teorias sofisticadas, o ensino
escolar muitas vezes se limita a uma abordagem descritiva e superficial,
que nao permite uma reflexdo profunda sobre os processos espaciais, so-

ciais e ambientais.

Cavalcanti (2006, p. 121) jd destacava que “uma das dificuldades na
formacao inicial é que, em geral, ela tem sido bastante marcada pela
aprendizagem de contetidos tedricos da Geografia académica, e de suas
diversas espacialidades, sem reflexdo do que significa, e de como atuar
na préitica docente com esse conteudo’. Defende-se aqui a importincia
de o professor formador reconhecer que o conteido de sua disciplina
deve promover priticas pedagdgicas que possam ser adaptadas para o
desenvolvimento da Geografia no ensino bdsico, e que 0 mesmo deve
dar acesso aos académicos a uma gama de recursos diddticos para serem

utilizados nessas préticas.

Assumindo esse compromisso, o professor formador rompe com o pa-
radigma técnico-conteudista, que preza pelo acimulo de conhecimentos
especificos e menospreza os conhecimentos pedagégicos e a prética na
formagao de professores, e parte para a construgio do paradigma diddti-
co-pedagdgico, que possibilita a aproximagao entre o conhecimento es-
pecifico e o conhecimento pedagdgico (Mendes, 1999; Coimbra, 2020;
Gomez, 2010).

Nesse ponto, se enfatiza a importincia da utiliza¢do de uma variedade
de metodologias, prdticas e recursos diddticos nos cursos de formagio
que transponham o contetdo cientifico para o dia a dia da sala de aula
em uma institui¢do de ensino bdsico, por acreditar que quando o acadé-
mico de Geografia tem acesso a prdticas pedagdgicas variadas e recursos
diddticos diversificados isso o permite integrar a teoria geogrifica com a

realidade escolar.



Spironello, Salazar e Silva (2017, p. 3) corroboram essa ideia ao afir-
marem: “que os recursos ou materiais diddticos sio, sem duvida, instru-
mentos que facilitam a apropriagdo dos contetidos, tornando as aulas
mais atrativas e dindmicas. Aproximam o conteudo teérico ao contexto

da prdtica, de forma ladica e criativa”.

Assim, quando a formagio inicial d4 a oportunidade de vivenciar di-
ferentes metodologias de ensino, os futuros professores podem perceber
como aplicar de maneira prética os conceitos aprendidos, tornando-os

mais acessiveis e relevantes para os estudantes do ensino bdsico.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Para o autor desse trabalho, o académico de Geografia precisa, além
do conhecimento especifico da disciplina, desenvolver competéncias pe-
dagdgicas que o capacitem a ensinar de forma eficiente. A exposigdo a
uma variedade de metodologias e priticas — como metodologias ativas,
ensino baseado em projetos, estudos de caso, estudo do meio, entre ou-
tras — permite que o futuro professor explore diferentes abordagens e
técnicas, adaptando sua futura agdo docente de acordo com o perfil e as

necessidades de seus estudantes.

Nessa direcdo, salienta-se a relevancia da variedade de recursos did4-
ticos, convencionais ou nio, no desenvolvimento dessas metodologias,
para a promogao de prdticas pedagdgicas que proporcionem o alinha-
mento do que é aprendido na academia com o que serd ensinado no

ensino bdsico.

Os dados que serdo apresentados sio o resultado do trabalho desen-
volvido pelo autor dessa pesquisa enquanto professor do curso de licen-
ciatura de geografia em institui¢oes de ensino publicas, como a Uni-
versidade Estadual do Piaui - UESPI (ensino regular) e a Universidade
Federal do Piaui — UFPI, onde atua no Programa Nacional de Formagao
de Professores da Educa¢io Bdsica — PARFOR.

Mesmo nio tCI’ldO como objetivo ser uma receita pronta para pro-

fessores do ensino superior e da educagio bdsica, este trabalho alinhou



disciplinas do curso superior em geografia das institui¢des mencionadas
com prdticas, metodologias e recursos diddticos que possibilitam a for-
magao inicial contribuir com a atuag¢ao dos futuros professores no am-

biente escolar. Isso é demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 20.1 - Priticas pedagdgicas e recursos diddticos no 4mbito da formagio de professores

e suas adaptagdes 2 realidade escolar do ensino bdsico

Disciplina | Conteudo Pritica Pedagdgica que
) ) Recursos
da do livro | Metodologia e 1r.s podem ser adaptadas ao
) . did4ticos . ..
academia did4tico ensino bdsico
Amostras de
solo; Garrafas | O professor pode realizar
. PET; Caixas de | um projeto sobre solos,
Aprendiza- B , .
. Papelao; Copos | através de oficinas que
Pedologia Solos gem baseada ;. . )
1 broiet de pléstico; | promovam a interagao dos
e ojetos
proj Folhas A4; estudantes com amostras
Pincéis e Telas | de solos.
de pintura.
O professor pode propor
. . uma oficina de construcio
Clima- Isopor/Caixa ¢
. - i de maquetes para ensinar
tologia e | Atmosfera | Construcio de Papelao; L 1
. de forma ltidica as camadas
Geomorfo- [ e Relevo | de maquetes | Tinta Guache; )
lowia Pincéis da atmosfera e da relacao
& ’ da sociedade com as dife-
rentes formas de relevo.
E O professor pode levar a
) Spaco .
Introdugio pag turma a observarem 7 loco
Geo- , .
ao pen- cifico Estudo do Cadernos de | uma 4rea da cidade para
samento Pgi r)n meio observagdo. | entender, na pratica, os
] aisage .
geogrifico el gar conceitos de espaco geo-
u . .
& gréfico, paisagem e lugar.
O professor pode solicitar
A turma pesquisas sobre
a formagio territorial do
Orga- B Aula inver- Notebook, Brasil para apds gerar
.o Formacio . . p
nizacio cerritorial tida, Jogos Datashow; rodas de discussio em
Territorial . did4ticos, folhas A4, cola | sala de aula, utilizando
) brasileira .. .. . .
do Brasil Semindrios. | branca; EVA. | também jogos interativos
para trabalhar as diferentes
regioes e os estados que as
compoem.
Fonte: Organizada pelo autor (2025).




As préticas pedagdgicas acima podem ser implementadas nos cursos
do ensino superior, mostrando aos académicos que as mesmas podem
ser adaptadas dentro da escola. Na disciplina Pedologia, por exemplo,
o professor formador pode realizar uma disciplina sobre solos, trazen-
do amostras de solos para trabalhar textura, composicio, tipificacio, e
construindo, com materiais nao convencionais, como caixas de papelao
e garrafas PET recipientes para mostrar a formagao do solo e os processos
erosivos que o mesmo sofre. Mas o mais importante dessa atividade ¢ en-
sinar os discentes do curso de licenciatura em geografia que essa pritica
pode ser inserida no ensino bdsico. Pedindo por exemplo que os alunos
tragam para aula amostras de solo que existem em sua cidade, em seu
bairro, e com essas amostras possam ser realizadas também oficinas de
pintura, trabalhando, assim, de forma lddica e linguagem acessivel um

conteudo presente no livro diddtico de Geografia.

A figura abaixo traz, na integra, o que ¢ evidenciado na Tabela I, de-
monstrando as priticas pedagdgicas realizadas em cursos de licenciatura
plena em Geografia pelo autor deste trabalho.

Figura 20.1 - Mosaico de fotos mostrando préticas pedagégicas
e recursos diddticos nos cursos de licenciatura

Em A - oficinas de solos na disciplina Pedologia. Em B — construgio de maquetes nas discipli-

nas Geomorfologia e Climatologia. Em C — académicos realizando estudo do meio na discipli-

na Introducio ao Pensamento Geogréfico. Em D — apresentacio de semindrios e jogo diddtico
na disciplina Organizacio Territorial do Brasil. Fonte: Arquivo pessoal do autor (2005).



As prdticas acima demonstram a preocupagio que o professor forma-
dor deve possuir na proposi¢ao de praticas pedagdgicas e recursos diddti-
cos nas disciplinas do curso superior, para dar acesso aos professores em
formagao a exemplos de atividades que podem ser trabalhadas/adaptadas

no ensino bdsico.

A fim de verificar a percep¢ao dos académicos de Geografia sobre estas
préticas, foi aplicado um questiondrio com perguntas sobre a importan-
cia do acesso a uma variedade de metodologias e recursos que podem ser
utilizados em suas futuras salas de aula. Em uma turma de 40 alunos,
100% dos participantes informaram que exemplos praticos os deixam
mais preparados para assumir a docéncia e enfrentar os desafios da carrei-

ra, possibilitando a reflexdo sobre a prética pedagdgica que irdo assumir.

CONCLUSAO

O ensino de Geografia no ensino bdsico deve propor um processo de
aprendizagem ligado a realidade dos estudantes, formando-os de forma
critica com aulas dinimicas e interativas, repletas de recursos diddticos
que possibilitem aos discentes construirem seu préprio conhecimento.
Mas, para isso, a academia deve possibilitar nos cursos de formagio de
professor o acesso a uma variedade de prdticas pedagdgicas e recursos
diddticos que podem ser adaptadas dentro da escola, para promover um
ensino de geografia significativo. Sem esse acesso, os professores recém-
-formados ao se deparar com os intimeros desafios do processo escolar
promoverao um ensino pautado na memorizagao sem uma visao critica

perante os problemas da sociedade.

REFERENCIAS

CAVALCANTI, Lana de Souza (org.). Formagao de professores: concepgoes e
prdticas em Geografia. Goiania: Editora Vieira, 2006.

COIMBRA, Camila Lima. Os modelos de formagio de professores/as da Educa-
¢ao Biésica: que formamos? Educagiao & Realidade, [S.2], v. 45, p. 73-91, 2020.



GOMEZ, Angel Pérez. Aprender a educar: nuevos desafios para la formacién de
docentes. Revista Interuniversitaria de Formacién de Profesorado, [S./], n.
68, p. 60-77, 2010.

MENDES, Olenir. A licenciatura e a formagao do professor: a contribuigao
da Universidade Federal de Uberlindia na construgio do perfil de profis-
sionais da educagao. 1999. Dissertagio (Mestrado) — Universidade Federal de
Uberlandia, Uberldndia, 1999.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Para onde vai o ensino de Geografia. 10. ed.
Sao0 Paulo: Contexto, 2012.

SPIRONELLO, Lurdes Rosangela; SALASAR, Porcitincula Shakira; SILVA, Re-
beca Nunes. Recursos diddticos em Cartografia e a contribui¢io no processo de
formagio inicial dos alunos de licenciatura em Geografia UFPEL. Zn: FORUM
NACIONAL DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO
GEOGRAFICA, 10.,. 2017, Goids, Anais [...], Goids: NEPEG, 2017, p. 744-755

VIANA, Francisco de Oliveira; CARVALHO, Lucas Silva; FERREIRA, Débora
Frazao; PEREIRA, Regina Célia. Formacio inicial de professores de Geografia e
seus paradigmas: a importincia da transposi¢ao diddtica. Revista Brasileira de
Educagiao em Geografia, Campinas, v. 7, n. 14, p. 3-23, 2017. Disponivel em:
http://www.revistaedugeo.com.br. Acesso em: 15 fev. 2025.

VAZ, Lucélio Cardoso; BORGES, Luciney Teodoro Aparecido; MENDES, Es-
tevane de Paula. A formacio do professor de Geografia: ferramentas diddticas-
-pedagdgicas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem em Geografia. /n:
FORUM NACIONAL DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDU-
CACAO GEOGRAFICA, 10,. 2017, Goiés, Anais [...], Goids: NEPEG, p. 455—
477,2017.



21. Ensino de Geografia por professores
de outras areas: um retrato dos desafios e
impactos na aprendizagem

Francisca Eduarda Abreu Santos
Universidade Federal do Piaui
Eduarda.santoss7020@gmail.com

Pedro Victor Matos Lopes
Universidade Federal do Piaui
pedro.matos@ufpi.edu. br

Joselia Saraiva e Silva
Universidade Federal do Piaui
saraivasilvajoselia @ufpi.edu. br

RESUMO

O ensino deve ser uma prioridade nas escolas regulares, e garantir que

os alunos tenham acesso a professores formados em suas respectivas dreas

¢ essencial para a qualidade da aprendizagem. Quando isso nao ocor-

re, surgem desafios significativos, especialmente no ensino de Geografia,

onde a atuagao de docentes fora da drea de formagao pode comprome-

ter a assimilacio dos contetddos. Diante desse cendrio, este trabalho tem

como objetivo geral analisar os desafios e impactos na aprendizagem re-

sultantes da atuacao de professores de outras dreas no ensino de Geogra-

fia. Para isso, busca-se identificar as principais dificuldades enfrentadas e

avaliar como a falta de formagao especifica influencia a compreensio dos



alunos. A pesquisa foi realizada por meio de levantamento bibliogrifico e
entrevistas com professores que se enquadram nesse contexto. A auséncia
de uma formacio adequada pode afetar a profundidade das explicagoes e
a escolha dos recursos diddticos mais eficazes, impactando diretamente o
aprendizado. Portanto, reforca-se a necessidade de politicas educacionais
que oferecam capacitagdo continua e suporte pedagdgico, permitindo
que esses profissionais desenvolvam estratégias diddticas mais eficientes e

proporcionem um ensino mais qualificado.

Palavras-chave: ensino de Geografia; formagao docente; capacitagio pe-

dagégica.

INTRODUGAO

O acesso ao ensino de qualidade para estudantes da escola regular
deve ser uma prioridade. Desde a educagio infantil até o ensino médio,
os alunos precisam contar com a melhor estrutura educacional possivel,
incluindo recursos diddticos de qualidade, infraestrutura adequada e ali-
mentagio escolar, entre outros. No entanto, o aspecto mais importante,
principal foco deste trabalho, ¢ garantir que os alunos tenham acesso a

professores que atuam em suas respectivas areas de formagao.

Ao analisar a atuagio desse professor, percebe-se a importancia de que
ele lecione em sua prépria drea de formagao. Do contririo, podem surgir
desafios significativos, resultando em impactos irreversiveis, como a ofer-
ta de um ensino de baixa qualidade. Isso ocorre porque esses docentes
podem nao dispor do conhecimento necessdrio ou das ferramentas ade-

quadas para promover um aprendizado eficaz.

Aprofundando a discussdo no contexto da Geografia, a atuagio
de professores fora dessa drea de formagao pode gerar impactos negativos
no aprendizado dos alunos. Um educador formado em outra disciplina

pode ter dificuldades em desenvolver o pensamento geogréfico de forma



eficaz, comprometendo a compreensio significativa dos contetddos que

deveriam ser assimilados em sala de aula.

A formagao docente ¢ fundamental para a qualidade do ensino, ¢ a
atuagdo de professores fora de sua drea pode comprometer a aprendiza-
gem. Na Geografia, isso dificulta a contextualizagio dos conteddos ¢ a
constru¢do do pensamento geogréfico pelos alunos. Assim, questiona-se:

como a falta de formacio especifica impacta esse processo?

Este trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisas bibliogrificas
para embasar a investigagdo. Além disso, foi realizada uma entrevista
com quatro professores que, embora nio sejam licenciados em Geografia,
atualmente lecionam a disciplina. A entrevista ocorreu por meio de um
questiondrio elaborado no Google Forms, uma ferramenta que permite a
criagao de formuldrios online. Por questdes éticas, os professores serdo

identificados como Professor A, Professor B, Professor C e Professor D.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar os desafios e impactos
na aprendizagem resultantes da atuagio de professores de outras dreas
no ensino de Geografia. Para atingir esse objetivo, busca-se identificar as
principais dificuldades enfrentadas por docentes sem formagao especifica
em Geografia ao ministrar a disciplina, além de avaliar como essa falta de
formagao influencia a compreensao dos alunos sobre conceitos geografi-

cos essenciais.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

O ensino de Geografia, como qualquer outra disciplina, exige uma
formacdo sélida e especifica, que capacite os professores a abordar os
conceitos e métodos proprios da drea de maneira eficaz. Carvalho ez 4.
(2023, p. 1), colocam que [...] “a educa¢io deve ser ministrada por do-
centes devidamente habilitados para a interacio e promogao dos discen-
tes”. No entanto, muitas escolas enfrentam a realidade de que professores

com licenciatura em outras 4reas sdo incumbidos de lecionar Geografia,



o que levanta questoes sobre a qualidade do ensino e a eficdcia na apren-

dizagem dos alunos.

Santos e Aratdjo (2023) destacam em seus estudos que, quando um
professor leciona disciplinas fora de sua drea de formagio, o processo
de ensino-aprendizagem pode ser comprometido. A falta de preparo es-
pecifico pode resultar em dificuldades no dominio do conteddo, o que
impacta negativamente a conduc¢io das aulas e pode gerar prejuizos no

aprendizado dos alunos, tanto no presente quanto no futuro.

De acordo com Gomes Neto er.a/ (2014), a falta de profissionais
qualificados nas escolas obriga muitos docentes a assumirem vérias tur-
mas, enfrentando salas lotadas e, ainda mais preocupante, ministran-
do conteddo para os quais ndo possuem formagio especifica. Nesse
contexto, muitos professores expressam inseguranga ao discutirem os
desafios de ensinar disciplinas fora de sua drea de especializagao. Os
mesmos abordam que:

Notamos, com isso, que este problema que atinge nossas escolas,
afeta diretamente a diddtica dos professores, tendo esses que pro-
curar recursos favordveis para que nio haja um prejuizo na relagio
ao ensino/aprendizagem. Podemos perceber que, na maioria das
vezes, o resultado deste tipo de ensino nio é benéfico para o pro-
fessor, nem muito menos para os alunos, uma vez que, sio estes
os mais prejudicados com tal problema. Ressaltamos ainda, que as
consequéncias deste modo de educagio sio gravissimas, pois afeta
integralmente a qualidade do ensino, uma vez que, a pritica de

professores nio qualificados em certas dreas do ensino ¢é recorrente
em nossas escolas (Gomes Neto ez al.., 2014, p. 3).

Além da escassez de profissionais qualificados, outro fator que leva
os professores a lecionarem disciplinas fora de sua formagido é a neces-
sidade de completar sua carga hordria em uma determinada institui¢ao.
Segundo Santos e Aratjo (2023, p. 22), “[...] para fechar a carga ho-
rdria a ser cumprida, o professor acaba sendo redirecionado a assumir
disciplinas que nao fazem parte de sua forma¢io académica’. Essa so-
brecarga de trabalho pode gerar desmotivagao e esgotamento, afetando

o desempenho docente.



A necessidade de completar a carga hordria compromete ainda mais a
qualidade do ensino, em que a falta de dominio especifico também pode
limitar a contextualizacio dos temas, reduzindo o interesse dos estudan-
tes. Por fim, a rotatividade de professores nessas disciplinas pode causar
instabilidade no aprendizado, tornando essencial a valorizagio da forma-

¢a0 adequada para garantir uma educagio de qualidade.

Costa (2018) destaca que, embora a maioria dos professores do ensino
médio tenha formagao especifica nas disciplinas que lecionam, ainda hd
uma parcela significativa, aproximadamente um quinto, que nio possui

essa formagao em nenhuma das disciplinas ministradas.

A falta de formacao especifica do professor pode comprometer a qua-
lidade do ensino, dificultando a aprendizagem dos alunos e a aplica-
¢ao de estratégias diddticas adequadas. Isso evidencia a importancia da
formacdo adequada para um ensino mais eficaz. “Possuir conhecimento
especifico sobre a disciplina lecionada ¢ essencial para acompanhar o pro-
cesso de aprendizado, permitindo ao professor compreender as dificulda-

des enfrentadas pelos alunos” (Costa, 2018, p. 66).

Diante das citagoes anteriores, é evidente que o professor que atua em
sua drea de formagdo tem mais facilidade para promover o processo de
ensino-aprendizagem, pois estd melhor preparado do que aquele que nio

possui habilidades especificas na disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Neste estudo, foi realizado um levantamento por meio de entrevistas,
aplicadas na forma de questiondrios, com quatro professores de diferen-
tes dreas de formagdo, mas que lecionam a disciplina de Geografia. Por
questoes éticas, os docentes serdo identificados como Professor A, Pro-
fessor B, Professor C e Professor D, sendo todos formados em 4reas dis-

tintas (Tabela 01), porém responsdveis por ministrar aulas de Geografia.



Tabela 21.1 - Tabela com dados dos entrevistados

DADOS DOS ENTREVISTADOS
PROFESSOR FORMACAO CIDADE %EIC?ONSE/
Professor A Pedagogia Teresina Leciona atualmente
Professor B Histéria Teresina Leciona atualmente
Professor C Histéria Teresina Leciona atualmente
Professor D Histéria Demerval Lobio J4 lecionou

Fonte: Elaborada por Francisca Eduarda Abreu Santos (2025).

A andlise dos dados obtidos evidenciou aspectos significativos acerca
dos desafios enfrentados e das estratégias adotadas por esses profissionais
a0 assumirem o ensino de uma disciplina para a qual ndo receberam for-
magcio especifica. Na sequéncia, serdo discutidos os principais resultados,
com énfase nos impactos decorrentes da auséncia de preparo na drea so-
bre o processo de ensino-aprendizagem, bem como nas implicacoes desse

cendrio para a prdtica pedagdgica.

Para a coleta de dados, foram formuladas algumas perguntas aos par-
ticipantes da pesquisa, nas quais eles deveriam responder de forma dis-
cursiva, relatando suas experiéncias desde o momento em que assumiram

a disciplina, a fim de compreender como foi o processo desde o inicio.
P Y P

Um dos questionamentos realizados foi o seguinte: “Como foi a tran-
sicdo para o ensino de Geografia? Houve algum tipo de preparagio ou
treinamento?” As respostas obtidas foram as seguintes: Os Professores A
e B informaram que nio houve preparagao ou treinamento. J4 o Profes-
sor C afirmou: “Treinamento ndo, preparo sim, tive que estudar sobre
a disciplina para que eu pudesse repassar o melhor para meus alunos
enquanto professor da disciplina”. O Professor D escreveu: “Nao houve
nenhuma preparagio ou treinamento. Apenas me entregaram a discipli-

na para lecionar”.

A auséncia de uma preparacio formal para o ensino da Geografia

evidencia um problema recorrente na distribui¢ao de disciplinas no



contexto educacional, especialmente quando professores de outras dreas
precisam assumir contetido para o qual nao foram inicialmente forma-
dos. A resposta do Professor C demonstra uma tentativa individual de
suprir essa lacuna por meio de estudos préprios, enquanto os demais re-
lataram nio ter recebido qualquer tipo de suporte. Essa situagdo reforga a
necessidade de politicas educacionais que garantam capacitagoes especifi-
cas para esses docentes, assegurando que possam desenvolver um ensino

de qualidade e oferecer aos alunos uma aprendizagem significativa.

Ao serem questionados sobre o recebimento de algum tipo de suporte
por parte da escola ou da Secretaria de Educagao para atuarem na dis-
ciplina de Geografia, os Professores A, B e D afirmaram que nao houve
qualquer apoio, enquanto o Professor C relatou ter recebido apenas o
livro didético. Tal situagio evidencia uma questdo relevante a ser discu-
tida, pois o0 minimo esperado seria a oferta de alguma forma de prepara-
a0, considerando que esses profissionais estavam assumindo o ensino de

uma disciplina alheia a sua formagao inicial.

Quando questionados sobre se percebem diferencas significativas en-
tre ensinar sua drea de formagao e a disciplina de Geografia, o Professor
A afirmou que nio percebe tais diferengas, enquanto os demais professo-
res disseram que sim. O Professor C declarou: “Nas dreas especificas hd

algumas diferengas, mas que é possivel suprir”.

Essa divergéncia nas respostas sugere que a percepgao sobre as dificul-
dades ao ensinar uma disciplina fora da 4rea de formacio pode variar de
acordo com a experiéncia individual de cada docente. Enquanto alguns
podem sentir maior facilidade para se adaptar, outros enfrentam desafios
significativos, especialmente no dominio dos contetidos especificos e na

aplicagdo de metodologias apropriadas para o ensino da Geografia.

A falta de uma formagao especifica pode comprometer a profundidade
das explicagoes e a escolha dos recursos diddticos mais eficazes, impactan-
do diretamente a aprendizagem dos alunos. Isso evidencia a importincia
de um suporte pedagdgico continuo para garantir que os professores te-

nham as ferramentas necessdrias para ensinar com qualidade.



CONCLUSAQ

Com base na andlise realizada, ficou evidente que a atuagio de pro-
fessores sem formacio especifica em Geografia traz desafios significativos
tanto para os docentes quanto para os alunos. A auséncia de preparagio e
suporte adequado impacta diretamente a qualidade do ensino, tornando
a transmissao dos conceitos geogrificos menos aprofundada e compro-

metendo a aprendizagem dos estudantes.

Os relatos evidenciam que muitos professores sio obrigados a buscar,
de forma autdnoma, alternativas para suprir essa lacuna formativa, o que
nem sempre se revela suficiente para assegurar a eficicia do ensino. Ade-
mais, a inseguranca e a falta de dominio sobre metodologias especificas
da Geografia podem comprometer tanto a motivagao dos docentes quan-

to a assimilacio dos contetidos por parte dos alunos.

Diante desse cendrio, reforca-se a necessidade de politicas educacionais
que oferecam capacitagio continuada e suporte pedagdgico, possibilitan-
do que esses profissionais desenvolvam estratégias diddticas mais eficazes.
Dessa forma, serd possivel minimizar os impactos negativos e garantir um

ensino de Geografia mais qualificado e significativo para os estudantes.
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RESUMO

O presente estudo investiga como a avaliagdo diagnéstica pode ser
um elemento significativo no ensino de Geografia a partir da andlise
do conhecimento prévio dos alunos do 6° ano de uma escola publica.
Foi desenvolvido com o objetivo de analisar a importincia da avaliagao
diagnéstica para compreender o conhecimento prévio dos alunos sobre
os recursos hidricos, tendo em vista que essa temdtica é bem presente
no cotidiano da cidade de Teresina, mas pouco explorada nas aulas de
Geografia. Para tanto, foi necessdrio compreender o conhecimento dos
alunos sobre os recursos hidricos de forma abrangente, incluindo os re-
cursos hidricos da cidade de Teresina, e posteriormente a isso, ministrar

uma aula de interesse deles a partir da avaliagdo diagndstica. Realizou-se,



assim, uma pesquisa bibliografica, aula pratica e aplica¢io de questiond-
rio, cujos dados foram interpretados por meio da abordagem qualitati-
va. Diante disso, verificou-se que os alunos tém conhecimento mediano
acerca dos recursos hidricos, e, na abordagem ambiental, é possivel anali-
sar a preocupagio com o meio ambiente do ponto de vista hidrogrifico,
0 que permitiu a seguinte conclusdo: a prética de aplicar uma avaliagdo
diagndstica tem uma grande relevincia para moldar o ensino e ser mi-
nistrado algo que faga sentido para os discentes, focando naquilo que a

turma apresenta uma maior dificuldade.

Palavras-chave: estdgio; avaliagao; recursos hidricos.

INTRODUGAO

O presente trabalho resulta de uma experiéncia desenvolvida du-
rante a disciplina de Estdgio Supervisionado Obrigatério, componen-
te curricular do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Piaui, que foi realizada na Escola Municipal Euripedes de
Aguiar, localizada na zona norte da cidade de Teresina - PI, em uma
turma do 6° ano no turno matutino. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, pois busca obter e analisar as respostas dos alunos, permi-
tindo uma compreensio mais aprofundada de seus conhecimentos e

percepgoes sobre o tema.

Segundo Adas e Adas (2022), os recursos hidricos correspondem as
dguas superficiais e subterrineas disponiveis em uma bacia hidrogréfica
ou em uma regido que sio obtidas para o uso da sociedade. Ou seja, é
toda a dgua que, de alguma forma, exerce uma fungio, seja para navega-

¢ao0 ou uso doméstico, como dguas subterrineas e as dguas superﬁciais.

Nesse 4mbito, para analisar o conhecimento prévio dos alunos sobre
o assunto, foi utilizada a metodologia da avaliagdo diagndstica, que
analisa a trajetdria do aluno em relagio a temdtica em estudo, seu ponto
de partida, suas dificuldades e o que ele aprendeu ao longo do compo-
nente curricular, o que possibilita tragar métodos e estratégias para me-

lhorar a rela¢io ensino/absor¢ao de contetidos por parte dos alunos, o



crescimento intelectual e transformagao no processo de aprendizagem,
ajudando na concretizagio dos objetivos individuais de aprendizado
do estudante (Lage er al., 2021). Nesse sentido, a partir das respostas
e davidas dos alunos, foi possivel ministrar a aula tendo os discentes
como protagonistas, ensinando o que foi demandado, de acordo com

suas dificuldades, além das informacoes principais e indispensdveis.

Ademais, tendo como base a discussdo dos recursos hidricos, é impres-
cindivel a sensibilizagao dos discentes, por meio da educa¢io ambiental,
acerca da importincia da preserva¢io da dgua. Sob esse viés, Silva (2017)
aborda que a educagio ambiental é um processo educativo pelo qual o
aluno obtém conhecimentos sobre as questdes ambientais, por meio do
qual adquire uma nova visao sobre o meio ambiente. Além disso, o aluno
deve também se sentir pertencente ao contetdo e ser um agente transfor-
mador em relagdo a conservagio ambiental, tornando-se, assim, capaz de

ensinar e debater as formas de economizar dgua.

A pesquisa se faz necessdria, uma vez que tem a intenc¢do de identifi-
car as dificuldades dos alunos sobre o tema, e, assim, ministrar uma aula
mais eficaz e alinhada aos interesses dos alunos. A partir disso, discutir
também a importincia de preservar os recursos hidricos, trabalhando a
consciéncia ambiental dos alunos. Para isso, tem-se como objetivo geral
analisar a importincia da avaliacio diagndstica para compreender o co-
nhecimento prévio dos alunos sobre os recursos hidricos, e, como obje-
tivos especificos: ministrar uma aula de interesse dos mesmos a partir da
avaliagao diagnéstica e compreender o conhecimento dos alunos sobre os

recursos hidricos da cidade de Teresina.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A temitica em estudo foi escolhida devido a observa¢io das habi-
lidades da Base Nacional Comum Curricular nao consolidadas pelos
alunos da turma, as quais estao presentes na unidade temdtica “natu-
reza, ambientes e qualidade de vida”, e tendo como objeto de conhe-
cimento a “biodiversidade e ciclo hidrolégico” (Brasil, 2017), além da



importancia do debate com foco na educagiao ambiental. As habilida-
des em questio sio:
(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rota-
¢do de terras, terraceamento, aterros etc.) ¢ de apropriacio dos
recursos hidricos (sistema de irrigacao, tratamento e redes de dis-
tribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares;
(EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das sociedades com a na-
tureza, com base na distribui¢io dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagoes da biodiversidade local e do mundo.
(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso

das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizan-
do as transformagdes nos ambientes urbanos (Brasil, 2018, p. 385).

A partir deste pressuposto, como instrumento de coleta e anilise, foi
elaborada uma atividade diagndstica com cinco questdes subjetivas e uma
de verdadeiro ou falso, todas de ficil resolugao para os alunos explana-
rem o conhecimento prévio sobre os recursos hidricos e sua importancia.
A escolha de nao colocar perguntas objetivas foi intencional, para que
pudessem abordar todo o conhecimento adquirido ao longo dos anos
sobre a temdtica, sendo cobradas respostas pessoais e das experiéncias

individuais dos educandos. O publico-alvo era composto por 23 alunos.

De inicio, o processo metodolégico se deu com a projecao de slides
contendo as questdes no quadro, utilizando datashow e notebook como
recurso diddtico. Apos isso, foi disponibilizado papéis em branco para os
alunos responderem 2 atividade. A primeira questao se referia a conceitu-
a¢io de recurso hidrico e citar exemplos, cuja intengao inicial era saber o
que os alunos compreendem por essa temdtica. As respostas, na maioria
das vezes, apresentavam incertezas, mas eram assertivas, com excecao de
uma aluna que respondeu “eu acho que sao montanhas”. Mas as demais

. <« . 37 » <« . » <« . » <« » K«
variaram desde “caixa d’dgua’, “chuveiro” e “torneira’, a “chuva’, “rio”,
<« . » «7 7’ » <« » «r . /4 »

cachoeira”, “4gua potdvel”, “pocos” e “dgua disponivel na natureza”. En-
tretanto, uma amostragem de dez alunos copiou a resposta que estava no

livro did4tico.

A segunda pergunta norteadora: “apenas 1% da dgua da Terra estd
g perg p g

disponivel para consumo humano. Verdadeiro ou falso?” foi realizada



com o intuito de compreender como os alunos percebem a problemdtica
da escassez de dgua potdvel e se estdo inteirados das atualidades sobre
o assunto. Nesse sentido, 17 alunos responderam que essa afirmacio ¢é
falsa, 5 com verdadeiro e 1 resposta ficou ilegivel. Segundo Lousada e
Camacho (2018), o planeta tem menos de 1% dos recursos hidricos dis-
poniveis para consumo humano, ou seja, a afirmagio estd incorreta. Ana-
lisando o quantitativo, apenas 26,09% dos alunos erraram a questao ou
nao responderam de forma legivel, o que se configura como um resultado

satisfatério.

A questao seguinte foi: “de onde vem a dgua que consumimos em
casa?”, as respostas variaram, tendo respostas bem assertivas e outras res-
pondidas de forma ingénua. O quadro a seguir apresenta as respostas

fornecidas pelos discentes e a frequéncia de cada uma delas:

Tabela 22.1 - Frequéncia das palavras-chave citadas pelos

alunos sobre de onde vem a dgua que se consome em casa

Resposta Frequéncia de cada item mencionado
Rio 16
Mar 4
Pogo, torneira e bacia hidrogrifica 2
Chuva, oceano, caixa d”dgua, 1
chuveiro e Terra

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Percebe-se que as respostas “mar” e “oceano” apareceram 5 vezes, fon-
tes estas de dgua salgada e que ficam distantes da capital piauiense, nio
sendo uma realidade deles, mas, apesar disso, acreditam que a dgua que
consomem em casa advém desses ambientes. Outros citaram “chuveiro”,
<« . » <« . 37 » ~ . . ’

torneira” e “caixa d’dgua’, mas nio conseguiram refletir de onde a dgua

vem para chegar a esses dispositivos.

A 42 e a 52 questdo sdo sobre os rios de Teresina, na quais se pede

para os citar, dizer a importincia desses rios para a cidade e se eles sdo



poluidos. Os alunos se mostraram bastante conhecedores dessas ques-
toes, com excegao de trés alunos, dos quais dois nao sabiam os nomes
dos rios e um citou, além do Rio Poti e do Rio Parnaiba, “Rio Grande
do Sul”. Do ponto de vista da importancia, os alunos citaram a pesca,
que gera alimentos, fornecimento de dgua para higiene e hidratagio,
turismo, sobrevivéncia dos animais aqudticos e manter a vegetacao da
cidade. Sobre a polui¢io dos rios de Teresina, apenas trés alunos acham
que ndo sio poluidos, os demais citaram os esgotos que sao despejados
nos rios, as pessoas que poluem, os aguapés que aparecem e a necessi-
dade de filtragdo e higienizacio da dgua para o consumo, logo, nio sio
préprios para consumo sem o tratamento da dgua. Da amostra de 23
alunos, 12 citaram que a sociedade despeja muito lixo nos rios, fator

culminante para a contaminagao destes recursos hidricos.

A dltima questao, de cunho mais pessoal, propée analisar se os alunos
economizam 4dgua e quais medidas podem ser usadas para economizar
dgua em casa e na escola. Dos 23 alunos, apenas um diz que nao econo-
miza dgua em casa, e dentre as medidas citadas, essas foram as mais re-
correntes e pertinentes: ndo demorar no banho, usar o balde para tomar
banho em vez do chuveiro, desligar a torneira quando nao estiver em uso
e nem deixd-la gotejando, usar a dgua da mdquina de lavar para lavar o
chao, tomar banhos mais rdpidos e usar a dgua do ar condicionado para

regar as plantas.

Apés esse momento de entender o saber dos discentes, que foi muito
proveitoso, mas ainda restavam dudvidas por parte deles, foi ministrada
uma aula de uma hora sobre a temdtica em andlise, na qual foram abor-
dados conceitos, tipos, como sio usados pela sociedade, consequéncias
do uso desenfreado e as principais duvidas apresentadas por eles durante
a atividade. Devido 2 avaliacio ser feita antes da aula, no momento da
explicagdo, todos se atentaram, pois estavam curiosos para saber se acer-
taram, o que ocasionou uma 6tima participagao durante a explanagéo, e,

assim, houve uma maior absorcio do contetdo.

O terceiro momento da aula, para finalizar, foi composto pela ava-

liagao da aula, que consistia em perguntas orais sobre a apresentagio e



analisar o que os alunos sabiam antes e a evolu¢ao dos conhecimentos
deles apés a aula, o que resultou em uma melhoria significativa nas
respostas ¢ no entendimento deles. Sob essa perspectiva, a teoria socio-
construtivista de Lev Vygotsky defende que o professor é um elemento
essencial para mediar os conhecimentos e valorizar o aluno no processo
de ensino e aprendizagem (Sampaio, 2020). Com isso, mostrou-se a
importancia de conhecer o saber prévio dos alunos para, entao, ministrar
uma aula de acordo com suas caréncias de conhecimento, para que a

aula, de fato, fosse significativa, do interesse dos alunos e participativa.

CONCLUSAO

A pesquisa tem grande importincia para analisar o conhecimento dos
alunos e identificar as lacunas presentes nas aulas de Geografia nas tur-
mas de 6° ano. Essa prdtica de aplicar uma avaliagao antes de ministrar
o contetido tem uma grande relevincia para moldar o ensino, possibili-
tando ministrar contetidos que facam sentido para os discentes, focando
nas maiores dificuldades da turma. Os conhecimentos prévios dos alunos
funcionam como base para que os novos conhecimentos fagam sentido,
sendo, assim, a evolugao do saber um fator preponderante para a apren-

dizagem significativa.

Tendo como base as consequéncias maléficas das agdes antrépicas no
mundo, ensinar e refor¢ar a importincia de preservar e economizar dgua
¢ de extrema relevincia para que a atual geracdo tenha plena consciéncia

de que a 4gua é um bem finito e medidas sio necessdrias para cuidd-la.
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RESUMO

Este resumo expandido analisa a relevincia do Programa de Residén-
cia Pedagégica (PRP) na formagao inicial de professores de Geografia,
sob a perspectiva de uma docente preceptora. A experiéncia da Residén-
cia Pedagégica é considerada um componente essencial para a integragao
entre teoria e prdtica, promovendo o desenvolvimento profissional dos
licenciandos. O estudo adota uma abordagem qualitativa, fundamentada
em reflexdes e relatos de experiéncia da preceptora. Os resultados indi-
cam que a interagdo entre preceptores e residentes no contexto escolar
fortalece o ensino de Geografia aprimora estratégias pedagdgicas e con-
tribui para a formacio de docentes mais preparados para os desafios da

educacao bdsica.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; formagao docente; ensino de

Geografia.



INTRODUGAO

A formagao de professores de Geografia tem sido um desafio cons-
tante, especialmente no que tange a articulagio entre a teoria e a prdtica.
O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), criado pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), surge como
uma estratégia para fortalecer essa formagao, proporcionando aos estu-
dantes de licenciatura uma experiéncia imersiva em sala de aula antes da

conclusao de sua graduacio, sob a orientacio de um professor preceptor.

Esse programa faz parte da Politica Nacional de Formacao de Profes-
sores ¢ foi criado em 2018 sob a Portaria n® 38/2018, tendo como ob-
jetivo complementar a formagao dos futuros docentes, oferecendo uma
experiéncia prética supervisionada (pelo professor preceptor) diretamen-

te nas escolas.

O PRP foi estruturado com quatro tipos essenciais de participantes
que garantem o funcionamento do programa: o coordenador institucio-
nal, um docente da graduagao que atua na coordenagio geral do pro-
grama institucional e é responsdvel pelo acompanhamento do PRP nos
cursos de Licenciatura da IES (Institui¢io de Ensino Superior); um do-
cente da graduagdo de um curso especifico, chamado docente orientador,
encarregado de orientar os residentes em suas atividades; o professor pre-
ceptor, um docente da Educagio Bdsica selecionado para acompanhar os
residentes em suas atividades na escola-campo; e, finalmente, o residente,
que ¢ o estudante de graduacio (licenciatura) que serd acompanhado em

suas atividades durante o periodo de pratica nas escolas.

Segundo Tardif (2014), foi s6 a partir de 1990 que a pesquisa edu-
cacional passou a vislumbrar, na sala de aula, um espaco rico em possi-
bilidades de investigacio. Este trabalho tem como objetivo analisar no
espago da sala de aula, qual a contribui¢do do PRP na formagio do pro-
fessor de Geografia, com base nas reflexdes de uma professora preceptora

participante do programa.

Pretende-se, também, discutir os desafios e as potencialidades do PRP,

que ¢ responsdvel pelo primeiro contato dos discentes da graduagao com



o ambiente escolar. Conforme aponta Névoa (2022), os primeiros anos
como professores iniciantes ou principiantes sao os mais decisivos na vida
profissional docente, pois marcam, de muitas maneiras, a relacio com os
alunos, com os colegas e com a profissio. Eo tempo mais importante na

constitui¢do como professores, na construcio da identidade profissional.

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, baseada na metodolo-
gia de pesquisa narrativa. Os dados foram coletados a partir de relatos de
experiéncia da professora preceptora, bem como de registros reflexivos
produzidos ao longo do periodo de residéncia. Para a anilise dos dados,
utilizou-se a técnica de andlise de contetido, conforme proposta por Bar-
din (2011), que se organiza em trés etapas: a pré-andlise, a exploragio do

material e o tratamento dos resultados.

Na pré-anilise desse estudo, realizou-se uma leitura dos relatos dos
residentes e dos registros de feedback reflexivos da preceptora, buscan-
do identificar situagbes vivenciadas no contexto escolar, interacoes entre
preceptores e residentes e a evolugao das praticas pedagdgicas ao longo
do programa. A etapa de exploragao consistiu na codificacio dos dados
em categorias temdticas, como “desafios da pratica docente”, “interagao
com os residentes” e “desenvolvimento profissional”. Por fim, os dados
foram interpretados a luz do referencial teérico adotado, articulando a

experiéncia concreta a formac¢io docente em Geografia.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

A experiéncia da professora preceptora

Entre os anos de 2022 e 2024, tive a oportunidade de participar do
Programa Residéncia Pedagégica da CAPES como professora preceptora,
orientando cinco estudantes de licenciatura em Geografia que estavam
cursando entre 0 5° ¢ o 7° periodo da graduagao. O grupo era composto
por estudantes com diferentes niveis de experiéncia profissional/pedagé-
gica: alguns nunca haviam estado em uma sala de aula como professores,

nem mesmo no estdgio supervisionado obrigatério, enquanto outros ji



tinham vivenciado a prdtica docente, ministrando aulas em cursinhos

pré-vestibular ou mesmo nos estdgios da graduagio.

Independentemente do nivel de experiéncia, todos eles precisavam
compreender a dinimica da escola em sua totalidade — desde os trAmi-
tes burocrdticos e o funcionamento do principal sistema administrativo
usado no Estado do Ceard por professores (Professor Online) até o pla-
nejamento pedagdgico e elaboragio de provas e exercicios. E, por fim, a
realizagao das regéncias, que, para alguns, representavam o maior desafio

da residéncia.

Ao longo do percurso, os residentes passaram por um processo gradu-
al de adaptagao ao ambiente escolar. Inicialmente, nas primeiras visitas,
demonstravam um comportamento mais retraido e reservado, reflexo da
timidez e da insegurangca tipicas do inicio da pratica docente. Esse aspec-
to também se manifestava nas primeiras regéncias, que, em sua maioria,
apresentavam uma durag¢do inferior ao tempo planejado, evidenciando
dificuldades no gerenciamento do tempo pedagdgico e na condugio das
atividades propostas. Diante desse desafio, elaboramos um instrumental
especifico para realizar um feedback detalhado de cada regéncia, forne-
cendo orientacoes personalizadas a cada residente. Esse acompanhamen-
to sistemdtico contribuiu para que os licenciandos adquirissem maior
confianca e desenvolvessem suas habilidades pedagégicas de forma mais

estruturada e progressiva.

Um exemplo marcante desse processo de desenvolvimento profissio-
nal foi o caso de um residente que, inicialmente, demonstrava grande
dificuldade em conduzir as aulas, principalmente devido a timidez e a
inseguranga. Suas prdticas pedagdgicas limitavam-se, quase exclusiva-
mente, A utilizagdo do livro diddtico, e ele apresentava dificuldades em
administrar adequadamente o tempo pedagdgico. No entanto, a partir
de observagoes sistemdticas, devolutivas individualizadas e sugestoes pra-
ticas de mediagdo com a turma, o residente passou a apresentar avangos
significativos. Ao final do programa, j4 era capaz de ministrar aulas mais
fluentes, fazendo uso de recursos diddticos diversificados e estratégias

pedagc')gicas mais eficazes, como o emprego de mapas mentais — recurso



com o qual jd demonstrava habilidade e criatividade, embora nao o tives-
se anteriormente associado ao processo de ensino-aprendizagem da Edu-
cagdo Bdsica. Essa evolugio também pdde ser observada na forma como
passou a se posicionar diante da turma e na condug¢io dos momentos de

avaliagao diagndstica.

A Residéncia Pedagégica, nesse sentido, revelou-se uma experiéncia
transformadora, pois proporcionou um ambiente seguro e formativo,
no qual esses futuros professores puderam experimentar, errar, refletir
e reconstruir suas priticas com acompanhamento constante. O apoio
da preceptora, por meio do didlogo, da escuta atenta e da orientagio
pedagdgica, foi fundamental para que o residente enfrentasse seus desa-
flos pessoais e profissionais. Ao longo do processo, a timidez foi sendo
substituida por uma postura mais segura, evidenciando nio apenas o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, mas também a constru-
¢ao de uma identidade docente em constante elaboragio. A possibilidade
de vivenciar a prédtica em contexto real, aliada 3 mediagao critica e a
orientagao formativa, permitiu que o residente compreendesse melhor o
papel do professor como mediador do conhecimento, desenvolvendo sua
autonomia e capacidade de tomar decisoes diddtico-metodoldgicas com

maior intencionalidade e consciéncia pedagégica.

Reflexées sobre a formagdio docente

A formagio docente é um processo que envolve multiplos saberes e
experiéncias adquiridas ao longo da trajetéria profissional. Conforme
Tardif (2014), os saberes docentes sio construidos socialmente e resul-
tam da interagdo entre a formagio académica, a experiéncia profissional e
o contexto sociocultural no qual o professor estd inserido. Assim, o PRP
se apresenta como um espago privilegiado para a consolidagao desses sa-
beres, pois permite que os licenciandos articulem a teoria com a prdtica

cotidiana da docéncia.

Noévoa (2022) destaca que a valorizagdo do professor e das escolas

passa necessariamente pelo reconhecimento da importancia da formagao



inicial e continuada. Ele argumenta que transformar a educacio exige
um olhar mais atento para os processos formativos, garantindo que os
professores iniciantes recebam apoio adequado para enfrentar os desafios
do ensino. Nesse sentido, o PRP desempenha um papel crucial, pois pro-
porciona suporte pedagdgico e fomenta o desenvolvimento profissional

desde os primeiros momentos da carreira docente.

Garrido (2005/2006) discute como a experiéncia do estdgio é funda-
mental para a constitui¢ao da identidade docente. A autora diferencia o
estdgio tradicional, muitas vezes marcado pela observagao passiva, da do-
céncia ativa que ocorre em programas como a Residéncia Pedagdgica. A
imersao pratica, acompanhada por momentos de reflexao critica, permite
que os licenciandos desenvolvam autonomia e compreendam melhor os
desafios da profissio. Dessa forma, a Residéncia Pedagdgica se destaca
como uma estratégia inovadora de formacao, pois possibilita um contato
mais profundo com a realidade escolar e contribui para uma aprendiza-

gem significativa sobre o papel docente.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Entre os desafios identificados, destaca-se a necessidade de maior in-
tegragdo entre a universidade e a escola, bem como a escassez de recursos
para a implementagido de metodologias ativas no ensino de Geografia.
Além disso, observa-se a dificuldade de adaptacio dos licenciandos a re-
alidade escolar, especialmente no que diz respeito ao gerenciamento de
sala de aula e a diversificacao das estratégias pedagdgicas para atender as

diferentes necessidades dos estudantes.

No entanto, os avangos proporcionados pelo PRP sao inegdveis, pois
favorecem a reflexao critica sobre a prética docente, fortalecem o com-
promisso com a educagio e incentivam a autonomia dos futuros profes-
sores. O programa também contribui para a construgao de uma identi-
dade docente mais consolidada, proporcionando vivéncias que permitem
aos licenciandos desenvolver habilidades essenciais, como planejamento,

avaliagao e mediagao pedagégica.



Os resultados evidenciam que a Residéncia Pedagégica contribui
significativamente para a formacio dos licenciandos, permitindo a apli-
ca¢do de conhecimentos tedricos na pritica docente. A interagao entre
preceptores e residentes possibilita trocas de experiéncias, aprimoramen-
to das estratégias diddticas e maior seguranca no exercicio da docéncia.
Ademais, o contato continuo com o ambiente escolar possibilita a com-
preensdo das dinAmicas institucionais e dos desafios cotidianos da profis-
sdo, preparando os futuros professores para uma atuagao mais qualificada

e reflexiva.

CONCLUSAO

A Residéncia Pedagégica tem se mostrado um elemento crucial na
formacio inicial dos professores de Geografia, oferecendo um espago for-
mativo que possibilita a articulagao entre teoria e prdtica, além de pro-

mover reflexdes sobre a docéncia e os desafios da profissao.

A experiéncia relatada neste estudo evidencia que o acompanhamen-
to de um professor preceptor pode contribuir significativamente para
a constru¢io da identidade docente dos licenciandos, auxiliando-os no
enfrentamento das dificuldades iniciais da pritica pedagégica e no de-

senvolvimento de uma postura reflexiva e critica em relagio ao ensino.

A partir das contribuigdes teéricas de Tardif (2014), Névoa (2022) e
Garrido (2005/20006), fica evidente que a formagao docente nao se limi-
ta ao acimulo de conhecimentos académicos, mas estd profundamente
enraizada nas experiéncias concretas vivenciadas pelos futuros professo-
res no ambiente escolar. Tardif (2014) destaca a importincia da integra-
¢ao entre os saberes adquiridos na universidade e aqueles construidos
na prdtica cotidiana da sala de aula. Névoa (2022) reforca a necessida-
de de apoiar e valorizar os professores em formagao, reconhecendo que
os primeiros anos de docéncia s3o determinantes para a constituigio da
identidade profissional. Garrido (2005/2006), por sua vez, aponta que

a Residéncia Pedagdgica supera a concepgao tradicional de estdgio, ao



promover uma imersao mais profunda no cotidiano escolar e possibilitar

um aprendizado significativo para os licenciandos.

Contudo, ainda h4 desafios a serem superados. A necessidade de um
maior alinhamento entre as universidades e as escolas de educagao bdsica,
a escassez de recursos para a implementagao de metodologias ativas e as
dificuldades enfrentadas pelos residentes na adaptagao ao ambiente esco-
lar sao aspectos que requerem atengio. Politicas publicas que garantam
a continuidade do programa e o aprimoramento das condi¢oes de for-

macao dos licenciandos sao fundamentais para fortalecer essa iniciativa.

Dessa forma, este estudo refor¢a a relevincia da Residéncia Pedagé-
gica como um caminho promissor para a formagao de professores mais
preparados para os desafios da educagao contemporinea. Espera-se que
futuras pesquisas ampliem a andlise sobre o impacto desse programa e
que os gestores educacionais invistam em estratégias que valorizem e
consolidem esse modelo de formac¢ao docente. A Residéncia Pedagégica
se revela um instrumento essencial para a formagio de professores de

Geografia, promovendo um ensino mais dindmico e reflexivo.

A participagio no Programa Residéncia Pedagégica (PRP) contribuiu
de forma significativa para a formacio continuada da professora precep-
tora, possibilitando reflexées sobre sua prépria pratica, a reavaliagio de
estratégias pedagdgicas e o fortalecimento de sua identidade docente por
meio do acompanhamento dos licenciandos. A interagdo entre residentes
e preceptora constituiu um espago formativo mutuo, reafirmando a con-
cepcao de que a formagdo docente é um processo permanente, colabora-
tivo e dialégico. Essa experiéncia revelou-se tdo impactante que motivou
a preceptora a dar continuidade a sua trajetéria académica, culminando
em sua aprovagio em um programa de pds-graduacio stricto sensu, com
um projeto de pesquisa centrado na prépria Residéncia Pedagégica. Des-
sa forma, o PRP demonstrou ser nio apenas um instrumento eficaz na
formacao inicial de professores, mas também uma potente estratégia de

desenvolvimento profissional e pessoal para os docentes envolvidos.



Embora o programa tenha sido concluido em sua ultima edicao, tor-
na-se essencial realizar um resgate critico de sua trajetéria e de seus im-
pactos, com o objetivo de avaliar os resultados alcangados e apontar pos-
siveis aprimoramentos para futuras edi¢oes. Essa andlise ¢ imprescindivel
para assegurar que os avangos obtidos nio se percam e que as aprendiza-
gens construidas contribuam de forma efetiva para o aperfeicoamento de
politicas e préiticas voltadas a formagao docente. Ao preservar a memdoria
dessas experiéncias, reafirma-se a importancia de programas como o PRP
na consolidagio de uma educac¢io comprometida com a qualidade, a

reflexdo e a transformacio social.
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RESUMO

Esta pesquisa analisa a relagao entre estudantes e os espagos escola-
res na Escola Estadual Tenente Coronel José Correia, situada em Assu,
no contexto do estdgio supervisionado em Geografia. O estudo obser-
va a subutilizagdo dos espagos como biblioteca, laboratérios e salas de
informdtica, apesar da infraestrutura completa da escola. A pesquisa,
baseada em observagoes e questiondrios aplicados a uma turma do 7°
ano, revela que a desconexao entre os alunos e esses espagos impacta o
processo de ensino-aprendizagem. A partir disso, sdo propostas oficinas

pedagdgicas como estratégia para integrar os estudantes aos espagos



escolares de forma mais eficaz. A abordagem busca promover uma inte-
ragao mais dinimica entre teoria e prdtica, utilizando os espagos da esco-
la para enriquecer a experiéncia educativa. Referenciando autores como
Freire (1996) e Pimenta (2005), o estudo destaca que a transformagio
da escola publica exige uma mudanca estrutural, focada no fortaleci-
mento do projeto politico-pedagdgico, na democratiza¢ao do acesso aos
recursos e no reconhecimento da escola como espago de pertencimento
e formagio cidada. Conclui-se que a superagio dos desafios da educa-
¢ao publica depende de condigoes ofertadas pelo sistema e do trabalho
coletivo de educadores, gestores e pesquisadores em criar caminhos que
integrem os espagos escolares ao processo educativo, promovendo uma

educagio mais inclusiva e transformadora.

Palavras-chave: espagos escolares; estdgio supervisionado em Geografia;

préticas pedagdgicas.

INTRODUGAO

A Escola Estadual Tenente Coronel José Correia, fundada em 1911,
comemora 123 anos de contribuicio em 2024. Localizada em Assu, a
institui¢do de ensino atende apenas os anos finais do ensino fundamen-
tal. Possui estrutura completa e adaptada, incluindo salas climatizadas,
rampas, elevadores para cadeirantes, recursos multifuncionais, laboraté-
rios, quadra coberta, refeitério e auditério. A escola promove o aprendi-
zado e a qualidade de vida dos alunos, participando de atividades como
jogos estudantis, apresentagoes culturais e programas formativos em par-

ceria com a Universidade.

Segundo Pimenta e Lima (2006; p. 6), “Enquanto campo de conhe-
cimento, o estdgio se produz na interagao dos cursos de formagao com o
campo social no qual se desenvolvem as prdticas educativas”. Nesse sen-
tido, o estdgio se coloca como a ligacio do(a) professor(a) em formacio

com a realidade vivida da escola, proporcionando a construgio de um



saber professoral que vai além da prética pura e se aproxima do concei-
to de prdxis, uma prdtica reflexiva a partir da teoria, da vivéncia e das
multipluralidades encontradas no chao escolar, passivel de transformar
realidades, como discute Correia ¢ Bonfim (2008; p. 62) sobre o cardter
reflexivo e integrador de contetidos que a praxis educativa deve assumir
a fim de potencializar a aprendizagem: “Nao qualquer saber, mas aquele
que instrumentalize o educando para assumir-se como sujeito da prépria

histéria, da histéria de sua comunidade e da histdria de seu povo”.

Os estdgios supervisionados em Geografia I e II, periodos de obser-
vagdo e regéncia, aconteceram na escola supracitada. Um diagnéstico
inicial foi aplicado na turma do 7° ano A, onde esta equipe observou
durante as aulas de Geografia as dindmicas e relagdes existentes no pro-
cesso de ensino e aprendizagem da disciplina. Por meio do questiondrio,
instrumento de coleta de dados utilizado na fase diagndstica, tornou-se
possivel analisar a percep¢ao dos e das estudantes acerca dos espacos e
recursos existentes nas dependéncias escolares. Cabe ressaltar aqui que o
cotidiano da escola-campo jd é conhecido por esta equipe, tendo em vista
o desenvolvimento de atividades na escola durante o Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciagao & Docéncia, que proporcionou conhecer a

escola durante um periodo de pouco mais de um ano.

Segundo Lima (2012; p. 9), “O olhar para a escola, efetivado no de-
correr do Estdgio, objetiva a reflexao que precisa ir além da percepgao da
sala de aula de forma isolada [...]”. Partindo disso, surge a questao emba-
sadora da presente pesquisa: como os estudantes do sétimo ano percebem
e interagem com o espaco escolar durante o estdgio de Geografia, e de
que maneira essas interagoes influenciam seu processo de aprendizagem

e sua relagdo com o ambiente escolar?

Nesse sentido, o objetivo do estudo ¢ analisar a rela¢io estabelecida
entre os estudantes do sétimo ano com os espagos estudantis na escola
José Correia, considerando o processo de ensino-aprendizagem e o papel

dos(as) profissionais da educagio como mediadores dessa relagio. Para



atingir o objetivo, o estudo se desenvolveu com base em revisao biblio-
grifica, a partir de autores como Freire (1996), Pimenta e Lima (20006)
e Demo (2001), andlises documentais, como, por exemplo, o Projeto

Politico-Pedagdgico da escola, e aplicacio de questiondrio diagnéstico.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

O debate sobre a utilizacao dos espagos escolares nao pode ser dis-
sociado do papel sociopolitico da escola puablica. Para Freire (1996), a
escola deve ser um espago de emancipa¢io e constru¢io da cidadania,
rompendo com priticas que reproduzem desigualdades sociais. No en-
tanto, a efetivagio desse ideal esbarra em desafios estruturais, como a fal-
ta de formagio continuada para professores e a auséncia de uma cultura

escolar que valorize a utilizagdo dos recursos disponiveis.

Em sua fala, Demo (2001, p. 21) discute que a qualidade da educagao
nao depende apenas de infraestrutura, mas da capacidade de transformar
recursos em resultados efetivos para a formacio humana. Assim, a subu-
tilizagao dos espacos escolares revela niao apenas uma questdo técnica,
mas um sintoma de problemas mais profundos relacionados a gestao e as

préticas pedagdgicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa indicam que, apesar da infraestrutura avan-
cada da Escola Estadual Tenente Coronel José Correia, hd uma subutili-
zagdo significativa dos espagos e equipamentos disponiveis. Locais como
a sala de informdtica, a biblioteca e o laboratério de ciéncias, embora
bem equipados, nao sao plenamente incorporados as préiticas pedagdgi-
cas em algumas situagoes. Logo, os estudantes no tém autonomia e nao
demonstram interesse por utilizar os equipamentos disponiveis, tornan-

do esses desafios aparentes.



Essa desconexao foi evidenciada nas respostas dos estudantes ao ques-
tiondrio aplicado. Quando questionados sobre as metodologias de ensino
mais interessantes, 29 dos 30 alunos nio mencionaram o uso desses es-
pacos, reforcando a percep¢io de que os recursos materiais da escola sio

pouco explorados no cotidiano pedagdgico.

Conforme Pimenta e Lima (2006, p. 12), “as interagbes que estru-
turam os processos de ensino e aprendizagem” nao se restringem 2 sala
de aula, mas envolvem também a apropriagao dos espagos escolares. No
entanto, a auséncia de estratégias pedagdgicas que integrem esses am-
bientes ao processo de ensino reflete uma limitagao na formagio integral

dos estudantes.

No ensino de Geografia, essa lacuna é ainda mais evidente. Como
destaca Cavalcanti (2012), as disciplinas demandam uma articulagio
entre teoria e prdtica, que poderia ser fortalecida pelo uso de prdticas
pedagdgicas como livros e ferramentas digitais, bem como uso de la-
boratérios e bibliotecas. A falta de integracio desses recursos contribui
para um aprendizado desconforme, enfraquecendo a capacidade critica
dos alunos e ainda pauta a desigualdade existente, uma vez que mesmo
estudantes de baixa renda e vulnerdveis socialmente no contexto de suas
realidades ndo tém acesso a essas ferramentas e nao pesquisam nos recur-

sos disponiveis na escola.

Proposta de intervengio pedagigica

Diante dos desafios identificados, propoe-se a realizagido de oficinas
pedagdgicas que integrem os recursos da escola ao ensino de Geografia.
Essas oficinas poderiam incluir atividades como: elaboragio de mapas
temdticos com uso de ferramentas digitais, aplicativos e sites; elaboragao
e interpretacdo bdsica de mapas, Olimpiadas de Geografia, oficinas de
leitura e/ou produgao de maquetes que intermediam o contetdo do livro
diddtico com o seu cotidiano, além de projetos interdisciplinares que

conectem os conhecimentos vistos em sala de aula com as realidades.



Figura 24.1 - Fotografias das oficinas guiadas em laboratério de informética

Fonte: Acervo dos autores (2023/2024).

As imagens acima demonstram exemplos de duas atividades realizadas
com alunos, respectivamente, do 9° ano e da Educagio Especial da esco-
la, no laboratério de informadtica da instituigo, realizadas pelos autores
enquanto bolsistas do Programa de Iniciagao 2 Docéncia, em 2023. A
Figura 1A refere-se a uma pesquisa guiada, na qual os estudantes desen-
volveram semindrios e, na oportunidade, aprenderam a construir apre-
sentagoes de slides nos programas PowerPoint e Canva, o que denota
a funcio desses espagos e recursos na possibilidade de potencializar o

aprendizado, quando utilizados de forma correta.

Na Figura 1B, estd exemplificada uma atividade interdisciplinar pro-
posta por uma professora de Letras Portugués, em parceria com as pro-
fessoras da Educagao Especial, de Geografia e bolsistas PIBID, na qual
foram confeccionados cartées de Natal no Canva para os pais dos alunos.
Na oportunidade, além de ensinar aos estudantes, os pibidianos puderam
auxiliar as professoras sobre como utilizar o programa, o que reafirma o
trabalho coletivo que deve ser feito nas escolas, por meio da perspectiva
da interagio e uso adequado desses espagos para com os estudantes e

todos os profissionais da educagio.



Estes casos especificos ilustram as propostas de interven¢io pedagé-
gica e condizem com a problemadtica desta pesquisa, destacando a com-
plexidade e abrangéncia de outras oficinas multidisciplinares que pro-
movam e alcancem o mesmo objetivo: a inser¢ao plena do estudante no
ambiente escolar e seus espagos. Com esses exemplos, podemos também
entender e ratificar a necessidade de formagao continuada para professo-
res, além da interacio interdisciplinar das atividades e intermédios que
promovam o uso dos espagos escolares, transformando a escola em um
ambiente mais dinAmico e inclusivo, capaz de promover uma formagio

critica e emancipadora.

CONCLUSAO

As andlises feitas por essa pesquisa na escola evidenciam os desafios
e potencialidades na relagio entre os estudantes e os espagos escolares,
bem como prdticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente educacional.
Apesar da infraestrutura privilegiada da instituigdo, a subutilizagio de
recursos como laboratérios, biblioteca e salas de informdtica expoe limi-
tacoes que transcendem questoes técnicas, remetendo a problemdticas

estruturais do sistema educacional geral, culturais e pedagdgicas.

A escola deve ser um espago de emancipag¢io, mas para que isso se
concretize ¢ imprescindivel que os agentes escolares, sendo professores,
gestores e estudantes, se apropriem dos recursos disponiveis de forma
critica e criativa para proporcionar cada vez mais um processo de ensino-

-aprendizagem que desconstrua as desigualdades atuais.

No ensino de Geograﬁa, essa apropriagao ¢é ainda mais necessdria,
dado o cardter interdisciplinar e pritico da disciplina. Contudo, a des-
propor¢ao entre o contetdo tedrico e os equipamentos disponiveis apon-
ta para a necessidade de formagio docente continuada, que capacite os
professores a integrarem novas metodologias ativas e inovadoras no pro-

cesso de ensino-aprendizagem. A auséncia dessa articulagao enfraquece a



experiéncia educacional e reduz as possibilidades de os estudantes desen-
volverem competéncias criticas e analiticas, essenciais para compreende-

rem o mundo que os cerca.

As propostas de oficinas pedagdgicas que integram os espacos esco-
lares a0 ensino sdo um ponto de partida para melhorias concretas, mas
nio uma solugio definitiva. A transformac¢io da escola publica requer
mudancas pedagdgicas complexas, que partam de um contexto de po-
liticas do Estado e do fortalecimento do projeto politico-pedagégico,
priorizando o0 acesso democritico aos recursos, a instrumentalizacio e
as condigoes de trabalho necessdrias aos profissionais e a educagio como

ferramenta de cidadania e emancipagio.

Essa reflexdo abre espaco para novas investigacoes que aprofundem a
relacio entre espago escolar e aprendizagem. Estudos futuros poderiam
explorar, por exemplo, a influéncia das infraestruturas escolares nas pré-
ticas de inclusao ou como diferentes infraestruturas irdo desafiar ou po-
tencializar o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, uma andlise
longitudinal que acompanhe a evolugio do uso desses espacos ao longo
de diferentes ciclos escolares poderia oferecer uma visao mais ampla e

fundamentada sobre o tema proposto.

Por fim, reitera-se que a educa¢io enfrenta desafios continuos, mas
também carrega em si o potencial de transformagao social. Cabe aos pro-
fessores, pesquisadores e gestores contribuir na constru¢io de caminhos
e na mediacdo do saber para que os estudantes efetivamente integrem a
teoria e pritica o espago escolar e os contetidos, no intuito de entender
a escola como lugar de pertencimento, aprendizado significativo e for-
magao cidadi, sem desconsiderar a necessidade do sistema oferecer as
condigoes adequadas para que esses profissionais da educacio exercam
seus papéis como educadores e de que a escola acompanhe as transfor-
macoes sociais impulsionadas, principalmente, pelo avanco tecnolégico
das dltimas décadas, ndo correndo o risco de cair em um anacronismo.
As oficinas, nesse contexto, sao catalisadoras de um debate maior sobre a

relacio entre infraestrutura escolar e praticas pedagdgicas.
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RESUMO

Este trabalho busca compreender as perspectivas para a formagio con-
tinuada de professores de Geografia, abordando a relagio entre as pro-
postas formativas e os saberes a serem construidos na pratica pedagdgica.
A pesquisa destaca a importincia dessa formagio no desenvolvimento
de habilidades e competéncias docentes, com foco na ampliagio do co-
nhecimento sobre novas politicas educacionais e no estimulo a vivéncia
de novas prdticas educativas. A formagio continuada é analisada em sua
relacdo com a formagao inicial e permanente dos professores, ressaltando

sua importincia na construgao da identidade docente e na compreensao



das dinAmicas socioespaciais presentes no ensino de Geografia. A pes-
quisa bibliografica foi o método adotado, com base em livros, artigos e
dissertagoes. Os principais tedricos utilizados para a referida discussao
foram: Imbernén (2011), Névoa (2007), Santos (2017), Callai (2013),
Tardif (2012) e outros. O trabalho conclui que a forma¢io continuada
¢ essencial para o aprimoramento da prética pedagdgica, possibilitando
a atualizagio de metodologias, a troca de experiéncias entre docentes e
a implementac¢io de novas prdticas no ensino de Geografia. O estudo
apontou também a necessidade de aprofundar a andlise sobre a formagao
continuada dos docentes de Geografia, principalmente no contexto do

ensino fundamental.

Palavras-chave: formagio continuada; prdtica pedagdgica; ensino de

Geografia.

INTRODUGAO

Este trabalho foi realizado com base nas primeiras informagdes obti-
das na revisao da literatura sobre a temdtica: perspectivas para a formagio
continuada de professores de Geografia, considerando as propostas for-
mativas e os saberes a serem construidos na prética docente. O referido
estudo ¢ de fundamental importincia, pois contribui para o desenvol-
vimento de habilidades e competéncias docentes. Dessa forma, obser-
va-se que a formagao de professores proporciona saberes que ampliam
o conhecimento das novas politicas educacionais, além de estimular o
educador a vivenciar novas priticas pedagdgicas que fortalecam sua ati-

vidade profissional.

Considerando a relevincia e as informagoes acerca do estudo em
questao, é importante compreender a contribui¢ao da formacao con-
tinuada para a identidade docente do professor de Geografia, e como
esse processo estd vinculado a formagao inicial e permanente do profis-
sional. No Ambito da ciéncia geogréfica, observa-se que ela é de grande

importincia, pois é necessirio que o educador compreenda as diversas



dinimicas socioespaciais existentes no espago geografico, possibilitan-
do desenvolver no 4mbito educativo praxis pedagdgicas que permitam

o desenvolvimento integral dos estudantes.

Sob essa 6tica, com fundamento na revisao bibliogrifica em anda-
mento, buscamos de maneira mais abrangente compreender o papel da
formagao continuada de professores de Geografia do ensino fundamental
na efetivagio entre as propostas formativas e os saberes a serem constru-
idos na prética pedagdgica. E, em termos especificos: analisar as neces-
sidades formativas dos professores de Geografia do ensino fundamental;
discutir a integragao entre teoria e pritica na forma¢io continuada de
professores de Geografia; avaliar os impactos da formagao continuada
no desenvolvimento da pratica pedagdgica e no desempenho dos estu-
dantes; e refletir sobre o papel da formagio continuada na melhoria da

qualidade do ensino de Geografia.

A formacio continuada de professores no 4mbito da Geografia é algo
de grande relevancia no contexto escolar na atualidade. Pensar nessa pers-
pectiva requer que sejam consideradas todas as questdes que contribuem
para a construgio do saber docente. Nesse sentido, refletir sobre essa
formacdo ¢é buscar compreender os aspectos que embasam a formagio
dos professores de Geografia, analisando os processos formativos iniciais
e permanentes que fundamentam a construgio do professor enquanto

mediador do conhecimento.

Com base nessas indagacoes e discussdes sobre o referido assunto,
surge entio a seguinte questao-problema: Quais caminhos podem ser tri-
lhados para uma formagio continuada docente em Geografia do ensino
fundamental com efetivagdo entre as propostas formativas e os saberes a

serem construidos na pratica pedagdgica?

Nesse sentido, compreende-se que a formacio contribui de forma
exitosa no aperfeicoamento de professores, possibilitando novos sabe-

res na sua pratica docente. Ela estimula o desenvolvimento do professor



enquanto sujeito mediador no processo de ensino e aprendizagem. Além
disso, a formagio proporciona trocas de experiéncias e reflexdes entre os
docentes, o que auxiliard na construcio de novos saberes a serem institu-

idos no ambiente escolar.

No que tange ao percurso metodoldgico para a elaboragao deste traba-
lho, realizou-se uma busca por material de cunho bibliogrifico que abor-
da a referida temdtica, fundamentando-se em um conjunto de descritores
ou palavras-chave alinhadas ao estudo, tais como formagao continuada,
formagao inicial, formac¢do permanente, saberes e pritica pedagdgica no

ambito da Geografia.

Do ponto de vista dos procedimentos e encaminhamentos metodol-
gicos, o estudo adotou a pesquisa bibliografica, buscando materiais sobre
a temdtica da formacao continuada em livros, artigos, teses, dissertagoes,
etc., tendo a finalidade de elaborar o estado da arte, com uma abrangén-
cia significativa na formacio continuada de professores de Geografia. De
acordo com Boccato (2006), a pesquisa bibliogréfica busca o levanta-
mento e a andlise critica dos documentos publicados sobre o tema a ser
pesquisado, com o intuito de atualizar, desenvolver o conhecimento e

contribuir com a realiza¢io da pesquisa.

Para armazenar os dados, foram desenvolvidos fichamentos de cita-
coes, com a elaboracao de dez (10) fichas de leitura, cada uma contendo
no minimo dez (10) citagoes, incluindo cita¢oes curtas, longas e citagoes
de citagoes. O fichamento foi um recurso muito importante para coletar
e armazenar o material coletado na pesquisa bibliografica. Nesse contex-
to, ressalta-se que “para a pesquisa bibliogrifica, é interessante utilizar
fichas de leitura, que facilitam a organizagio das informagoes obtidas”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 55). Para a realizacio deste estudo, foram
consultadas quatro plataformas de trabalhos cientificos: Portal de Perié-
dicos da CAPES, Google Académico, SciELO Brasil e o Banco de Teses
e Dissertagoes da CAPES. A partir dessas fontes, foram selecionados dez
trabalhos que abordam a temdtica em questiao. Os principais teéricos uti-
lizados para a referida discussao foram: Imbernén (2011), Né6voa (2007),
Santos (2017), Callai (2013), Tardif (2012) e outros.



FUNDAMENTACAO TEGRICA

A formagio continuada de professores é garantida por lei no Brasil e
configura-se como um processo de grande relevincia e necessidade no
ambito da educagao bédsica. Embora a formacao inicial seja significativa
para a constru¢do da identidade docente, compreende-se que ela, por si
s6, ndo ¢ suficiente para atender as mualtiplas dindmicas presentes nos
ambientes educativos. E na formagio inicial em que ocorrem os primei-
ros contatos com os conhecimentos pedagégicos (Imbernén, 2011) e
é, portanto, quando se inicia a constru¢io da identidade do professor.
Nesse sentido, observa-se que o docente, durante a sua trajetéria profis-
sional, perpassa por vdrios processos de ressignificacio dos seus saberes,

que contribuem para o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Névoa (2007) discorre que a formagao deve estimular uma perspec-
tiva critico-reflexiva, fornecendo aos professores a possibilidade de de-
senvolver pensamento autdénomo, pois estar em formagao implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos préprios, com vista a construcao de uma identidade profissional.
Nessa perspectiva, Santos (2017) destaca as reflexdes de Schon (1983),
nas quais o professor é visto como um profissional capaz de transformar
sua pritica por meio da reflexao e de construir novos saberes a partir das
suas experiéncias, das suas histérias de vida e da sua preocupagio com o

contexto politico-social.

Diante das questoes apresentadas, percebe-se que a formacgio conti-
nuada envolve diversas dinimicas em diferentes contextos profissionais.
Esse processo deve ser implementado no ambiente educativo, conside-
rando as relagdes socioespaciais no espaco geogréfico, o que o torna fun-
damental para a constru¢io e aprimoramento da prética docente dos

professores de Geografia.

Nessa perspectiva, observa-se que esses processos devem estar interliga-
dos, visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades que contri-
buam para a abordagem dos contetidos da ciéncia geografica. A formacio

docente deve estar organizada de forma significativa e consistente; nela, a



aquisi¢ao de conhecimentos tedricos é essencial para nortear as praticas
educacionais. A relagio entre teoria e pratica passa a ser fundamental nesse
processo de formagio docente, sendo transformadora e capaz de preparar

os alunos para um futuro promissor (Back; Teixeira, 2019).

Dessa forma, verifica-se que a formagao continuada em Geografia deve
promover mudangas significativas na prética pedagdgica do profissional,
possibilitando a aquisi¢io de novos saberes e habilidades que contribuam
para o seu desenvolvimento enquanto mediador no processo de ensino-
-aprendizagem. Além disso, busca-se romper com paradigmas que defen-
diam a aplicac¢io desse componente curricular por meio da memorizagio,

em vez de sua contextualizagdo e aplicagio no cotidiano dos estudantes.

Nesse sentido, a formagio continuada é entendida como a perspectiva
de mudanca na prética docente e escolar que permite experimentar algo
novo e diferente na experiéncia profissional que se realiza neste espago e
tempo, orientando o processo constante de mudanga e intervengao na re-
alidade em que a formagao estd sendo feita (Wengzynski; Tozetto, 2012).
A formagio continuada no componente curricular de Geografia representa
uma atividade essencial e necessiria no contexto do trabalho do professor;
através dela, obtém-se mais conhecimentos e habilidades para o seu desen-
volvimento profissional, mantendo-se atualizado sobre novas metodolo-

gias, contribuindo para o fortalecimento das praticas pedagégicas.

As priticas de formagao continuada devem considerar as expectativas
e anseios dos professores, pois acredita-se que os interesses, necessidades
e a pritica dos professores devem ser elencados em quaisquer programas
de formacdo. A importancia disso na Geografia é que esse componente
curricular traz em seu conteudo questdes fundamentais sobre o mundo
da vida. Para ir além de um simples ensinar, a educagio geogréfica consi-

dera importante conhecer o mundo (Callai, 2013).

Em consonincia com as abordagens estudadas, ¢ necessirio compre-
ender o conceito de formagio permanente, que ¢ aquela que se estende
por toda a vivéncia e que, em razao disso, se faz tao importante: “torna-se

crucial numa profissio que lida com a transmissao e internalizagao de



saberes e com a formagio humana [...]” (Libneo, 2018, p. 187). Nes-
sa mesma concepgio, Imbernén (2009) pontua que a formagio perma-
nente deve estar relacionada ao “desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional do professorado potencializando um trabalho colaborativo
para transformar a prética” (Imbernén, 2009, p. 44-45). Dessa maneira,
observa-se que a formagdo docente é um processo continuo e necessirio
na constru¢io do educador, ocorrendo de diversas formas em distintos
contextos, o que possibilita ao professor ressignificar seus saberes, contri-

buindo para novas préticas pedagdgicas.

Santos (2017) destaca as reflexées de Schon (1983), nas quais o pro-
fessor é visto como um profissional capaz de transformar sua pratica por
meio da reflexio e de construir novos saberes a partir das suas experi-
éncias, das suas histérias de vida e da sua preocupagio com o contexto

politico-social.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Dessa forma, buscou-se apresentar uma reflexdo fundamentada com
base nos autores que realizam estudos sobre o tema. A partir das buscas
realizadas no Portal de Periédicos da CAPES, Google Académico, SciELO
Brasil e no banco de teses e dissertagoes da CAPES, constatou-se uma am-
pla variedade de trabalhos relacionados a formagao de professores, sendo
escolhidos cinco artigos cientificos e duas dissertages. No entanto, no
que se refere a esse processo voltado especificamente para a formagio de
professores de Geografia, com énfase na abordagem metodoldgica a ser
desenvolvida na dissertagio, identificou-se uma quantidade limitada de
estudos nessas plataformas, onde foram selecionados dois artigos ¢ uma
dissertagao. Isso evidencia a necessidade e a importincia de ampliar a and-
lise desses materiais em outras fontes de pesquisa, a fim de proporcionar

uma base bibliogréfica sélida e significativa para o presente estudo.

Além disso, é fundamental ter acesso a trabalhos que relatem como

a formagao continuada estd sendo implementada nas unidades escolares



para os professores de Geografia. O objetivo ¢ analisar as diversas dina-

micas relacionadas ao objeto de pesquisa proposto.

CONCLUSAO

A partir das discussoes e objetivos apresentados, é possivel concluir
que a formagio continuada de professores de Geografia do Ensino Fun-
damental exerce um papel essencial no aprimoramento da pritica peda-
gbgica, contribuindo para o desenvolvimento de saberes que ampliam o
conhecimento dos educadores e fortalecem sua atuagio como mediado-
res no processo de ensino e aprendizagem. A revisao da literatura realiza-
da até aqui evidencia a importancia dessa formagio tanto no que tange
a atualiza¢io das priticas pedagdgicas quanto ao aprofundamento das
questoes geogrificas, fundamentais para a compreensio das dinimicas

socioespaciais e sua aplicagao no ambiente escolar cotidiano.

Ademais, a andlise dos trabalhos que foi efetuada revela a relevincia de
um processo de formagao permanente do professor de Geografia, que se
conecte com as novas politicas educacionais e as transformagoes sociais.
Isso é crucial para que os educadores possam refletir e implementar novas
metodologias que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos. A
troca de experiéncias e reflexdes entre os professores também se configura
como um aspecto vital na construgio de novos saberes, solidificando a
formacio continuada como um espago propicio para aprendizado mutuo

e crescimento coletivo.

A pesquisa bibliogréfica adotada neste estudo proporcionou uma am-
pla visdo sobre as praticas de formagao continuada, por meio da anilise
diversificada de fontes, permitindo assim uma compreensio das neces-
sidades formativas dos professores e da relagao entre teoria e pratica no
ensino de Geografia. Diante disso, conclui-se que este trabalho enfatiza
a importincia de uma formagio continuada que nio se restrinja apenas a
aquisi¢do de novos conhecimentos, mas que também propicie uma trans-
formacao significativa na prdtica pedagégica dos professores, conciliando
teoria e pritica com vistas 2 promogao de um ensino mais eficaz e con-

textualizado.
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RESUMO

O estdgio supervisionado é uma etapa essencial na formacio do profes-

sor de Geografia, proporcionando a articulagdo entre a teoria e a prdtica.

O presente trabalho tem como objetivo geral refletir sobre a importincia

do processo de estdgio supervisionado na formacio de professores de Ge-

ografia. Quanto aos objetivos especificos, tem-se: i) investigar os desafios

enfrentados por licenciandos durante o estdgio; e, ii) avaliar as préticas

pedagdgicas e o impacto das novas tecnologias no ensino de Geografia.



A pesquisa adota uma abordagem qualitativa do tipo explicativa, baseada
em revisao bibliografica e andlise de relatos de experiéncia. Os resultados
indicam que as dificuldades estruturais, a falta de apoio pedagégico e a
adaptacio as inovagdes tecnoldgicas sao desafios recorrentes. Entretanto,
observa-se que o uso de tecnologias digitais, como mapas interativos,
sistemas de informagao geogrifica (SIG) e plataformas educacionais, tem
potencial para enriquecer o ensino e facilitar o aprendizado. Assim, a for-
macio docente deve integrar o uso dessas ferramentas de maneira critica

e reflexiva, garantindo uma prdtica pedagdgica mais dinimica e eficaz.

Palavras-chave: Processo formativo; estdgio supervisionado; préticas pe-

dagégicas.

INTRODUGAO

A formagio do professor de Geografia envolve multiplos desafios,
especialmente no contexto do estdgio supervisionado, que permite ao
licenciando vivenciar a realidade escolar e desenvolver competéncias pe-
dagdgicas. O estdgio supervisionado ¢ um pilar de extrema importincia
para o processo formativo do novo professor. E durante esse processo que
ele pode estabelecer uma conexao entre a teoria e a prética, e nao se limi-
ta somente a isto. Lima e Pimenta (2006, p. 11) argumentam que “[...] a
profissao docente é uma pratica social, ou seja, como tantas outras, ¢ uma
forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educagio

»

que ocorre, nio sd, mas essencialmente nas institui¢oes de ensinol...]”.

O ensino de Geografia, por sua natureza interdisciplinar, demanda
a utilizacdo de metodologias diversificadas ¢ o dominio de tecnologias
que potencializam o aprendizado (Moran, Masetto, Behrens, 2013). No
entanto, muitos estudantes encontram dificuldades durante essa fase for-
mativa, seja pela falta de infraestrutura nas escolas, pelo pouco suporte
pedagdgico ou pela necessidade de adaptagao a novas ferramentas digitais
(Pimenta, Lima, 2012). Além disso, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enfatiza a importancia do uso de tecnologias digitais na educa-

¢ao bdsica, tornando essencial a formagao dos futuros professores nesse



campo (Brasil, 2018). Assim, este estudo busca analisar as principais di-
ficuldades do estdgio supervisionado, as praticas pedagdgicas empregadas

e o impacto das tecnologias na formagao docente em Geografia.

Diante do exposto, empregaram-se os seguintes percursos metodol4-
gicos: é uma pesquisa explicativa, que, para Prodanov e Freitas (2013,
p. 53),“apresenta como objetivo primordial a necessidade de aprofunda-
mento da realidade”. Utilizou-se, também, a pesquisa bibliogrifica em
documentos que abordam o estdgio supervisionado e a formagao de pro-

fessores de Geografia.

A pesquisa, ainda, terd uma abordagem qualitativa, sendo que, se-
gundo Minayo (2008), na pesquisa qualitativa o importante é a obje-
tivagao, pois, durante a investigacdo cientifica, é preciso reconhecer a
complexidade do objeto de estudo, rever criticamente as teorias sobre o
tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de coleta de
dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica

e contextualizada.

Ademais, o presente trabalho tem como objetivo geral refletir sobre a
importincia do processo de estdgio supervisionado na formagao de pro-
fessores de Geografia. Quanto aos objetivos especificos, tem-se: i) in-
vestigar os desafios enfrentados por licenciandos durante o estdgio; e,
ii) avaliar as prdticas pedagdgicas e o impacto das novas tecnologias no

ensino de Geografia.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

O estdgio supervisionado é um componente curricular obrigatério
nos cursos de licenciatura, servindo como elo entre a formagao aca-
démica e a prdtica docente (Pimenta, Lima, 2012). Ele possibilita a
observacgao, a intervengao pedagdgica e a reflexdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Segundo Lib4neo (2013), a docéncia em Geo-
grafia deve considerar metodologias ativas, associando recursos did4ti-
cos inovadores a realidade dos alunos. O uso de novas tecnologias tem

sido amplamente discutido no campo educacional. Moran, Masetto e



Behrens (2013) destacam que a integracao de ferramentas digitais no
ensino exige mudancas na postura do professor, que passa a assumir um

papel de mediador do conhecimento.

Nos escritos de Borssoi (2008), o objetivo principal desse processo do
estdgio supervisionado se d4 em o novo professor conhecer e vivenciar os
principais desafios que serao encontrados na carreira profissional escolhi-
da, ndo apenas isso, mas também na reflexdo quanto a sua profissio que

serd executada.

Os autores Salvador, Morais e Souza (2021) mencionam como ¢ rica
a experiéncia do estdgio supervisionado, da importincia de como esse
processo deve ser planejado adequadamente, atentando-se a realidade de
cada ambiente e dos estudantes estagidrios envolvidos no processo, para
ser um momento de grande acolhida, tanto da escola que ird recebé-los
quanto da universidade que os encaminha, colaborando para que esse

trabalho aconteca da melhor forma.

No ensino de Geografia, tecnologias como imagens de satélite, SIG
e softwares de geolocaliza¢o contribuem para a construgao do conhe-
cimento espacial e para a compreensao das dindmicas territoriais (Cas-
trogiovanni, 2011; Martinelli, 2019). Almeida (2012) refor¢a que a for-
macio docente deve incluir o desenvolvimento de competéncias digitais
para o uso eficaz dessas ferramentas. Além disso, Goodson (2018) discute
a importancia das narrativas curriculares e da adaptagao dos professores

as mudancas tecnoldgicas e metodoldgicas.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os desafios enfrentados pelos licenciandos no estdgio supervisiona-
do incluem dificuldades estruturais nas escolas, resisténcia a inovagao
metodolégica e a necessidade de desenvolver estratégias para engajar os
alunos. Em muitas instituicoes, a falta de laboratérios de informdtica, a
precariedade dos equipamentos e a auséncia de conexao com a internet
limitam o uso de tecnologias educacionais (Callai, 2013). No entan-

to, observou-se que os professores em formagio que tiveram acesso



a recursos tecnoldgicos demonstraram maior seguranga ao elaborar e
aplicar atividades diddticas (Almeida, 2012).

Ferramentas como Google Earth, QGIS e Story Maps foram destaca-
das como facilitadoras da compreensio de conceitos espaciais e territo-
riais (Martinelli, 2019). Além disso, o uso de plataformas digitais permi-
tiu maior interagao entre os alunos e o contetido, tornando o ensino mais
dinimico (Castrogiovanni, 2011). Outro ponto relevante é a necessidade
de formagao continuada para que os professores possam incorporar as
tecnologias de forma eficaz, pois, uma vez que esses educandos passam
por um processo de preparagio para o manuseio desses meios, o pro-
cesso de ensino-aprendizagem tende a tornar-se mais harmonioso. Os
licenciandos que receberam orienta¢do sobre o uso pedagdgico dessas
ferramentas apresentaram melhor desempenho na mediagao do conheci-
mento geografico em sala de aula (Brasil, 2018).

Santos (2006) destaca que o espago geogrifico ¢ um produto da re-
lagao entre técnica e sociedade, e, nesse sentido, a incorporagio de tec-
nologias digitais no ensino de Geografia permite uma abordagem mais
conectada com a realidade dos alunos. Assim, a formagao docente precisa
acompanhar essas transformagoes e garantir que os futuros professores
desenvolvam habilidades para lidar com essas ferramentas de maneira

YRS
critica e eficaz.

CONCLUSAO

O estdgio supervisionado desempenha um papel crucial na formagao
do professor de Geografia, permitindo a construgio da identidade do-
cente e a experimentacio de metodologias diversas. E um momento de
grandes aprendizados e compartilhamentos de saberes, proporcionando
a oportunidade de aplicar teorias e metodologias adquiridas no curso de

formacao no 4mbito do ambiente escolar, que ¢ totalmente prético e real.

Este momento também proporcionard aos formandos em Geografia,
enquanto futuros docentes, a oportunidade de identificar, na pratica, os

desafios vivenciados em sala de aula, preparando-os para atuar de forma



autdnoma e eficaz no ensino. Destaca-se também a importincia do estd-
gio na construcio da identidade profissional, pois ele ajuda o estagidrio a
refletir sobre sua escolha profissional e a confirmar sua decisao de seguir

na profissdo até entdo escolhida.

Os desafios enfrentados incluem a precariedade estrutural das escolas,
a necessidade de adaptagao as novas tecnologias e a busca por metodolo-
gias inovadoras (Callai, 2013). A introdugdo de ferramentas digitais no
ensino de Geografia demonstrou potencial para enriquecer o aprendiza-

do, tornando as aulas mais interativas e significativas (Martinelli, 2019).

No entanto, para que a tecnologia seja utilizada de maneira eficaz, é
essencial que os cursos de licenciatura oferecam formagio especifica so-
bre seu uso pedagégico (Almeida, 2012). Dessa forma, conclui-se que a
formacao docente deve integrar teoria, pritica e inovagao tecnoldgica de
forma equilibrada, garantindo que os futuros professores estejam prepa-

rados para os desafios da sala de aula contemporinea (Goodson, 2018).

Destarte, fica evidente a importincia deste momento de estdgio para
o processo formativo do futuro professor, pois é no ambiente escolar que
0 mesmo ird atuar e precisa, jd de antemao, vivenciar e experienciar essa
realidade oportunizada através do estdgio. Nao limitado somente a isto,
mas também a preparacao do futuro professor para o manuseio das fer-
ramentas tecnolégicas no processo de ensino-aprendizagem, as quais irdo

servir como potencializadoras em suas praticas pedagégicas.
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RESUMO

Este resumo expandido propoe uma abordagem interdisciplinar entre
a Geografia e a Musica Nordestina, com a finalidade de contextualizar o
ensino sobre a regiao Nordeste do Brasil para estudantes da modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A partir da andlise de musicas
tradicionais e populares, como “Asa Branca” e “A Vida do Viajante”, am-
bas de Luiz Gonzaga, busca-se interpretar aspectos da realidade geogra-
fica nordestina, com destaque para suas caracteristicas climdticas, sociais
e culturais. A musica é compreendida como uma forma de expressio
popular que reflete as vivéncias, os valores e os desafios enfrentados pela
populacio local, como a seca, o éxodo rural e a resisténcia cotidiana.
Dessa forma, a proposta metodolégica envolve interpretagio e discus-
sao das letras selecionadas, com o intuito de estimular a reflexao critica

sobre o espago vivido e fomentar uma aprendizagem mais significativa.



Ao integrar musica e Geografia, promove-se uma nova perspectiva sobre
g g
o conteddo escolar, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
dinimico, sensivel e conectado a realidade dos alunos da EJA, que fre-
quentemente enfrentam desafios para permanecer no ambiente escolar.
O objetivo geral deste trabalho é analisar de que maneira as cangdes “Asa
Branca” e “A Vida do Viajante” contribuem para o ensino da regiao Nor-
] g
deste na disciplina de Geografia. Como objetivos especificos, busca-se
identificar como a incorporagio de elementos culturais, como a musica
popular nordestina, pode auxiliar professores na abordagem dos conted-
dos regionais, promovendo maior engajamento e compreensio por parte
dos estudantes da EJA. Investiga-se como o uso da musica nordestina
pode estimular a compreensao critica dos alunos da EJA sobre os impac-

tos sociais, econdmicos e ambientais dessa regiao.

Palavras-chave: Geografia; Musica; Nordeste.

INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é um modelo de ensino volta-
do aos estudantes que nao concluiram o Ensino Fundamental ou Médio
na idade apropriada, oferecendo a oportunidade de concluir a Educacio
Basica. Esse programa visa garantir o acesso a educagao, promovendo a
inclusao e a continuidade dos estudos para aqueles que, por diversos mo-
tivos, ficaram 4 margem do sistema educacional na faixa etdria prevista.
Nesse processo de retomada, hd uma série de desafios tanto para o estu-
dante quanto para o docente, que deverd ministrar metodologias ativas e
o repasse de contetidos de maneira diddtico-pedagdgica para que ocorra

o ensino-aprendizagem de forma efetiva.

Embora a disciplina de Geografia seja essencial para o desenvolvi-
mento critico e reflexivo dos estudantes, o ensino tradicional dessa 4rea
nem sempre proporciona uma aprendizagem significativa, especialmente
no contexto da Educac¢io de Jovens e Adultos (EJA). Os alunos da EJA,



que carregam consigo diversas bagagens culturais e sociais adquiridas ao
longo de suas trajetdrias de vida, demandam abordagens pedagégicas que
considerem essas experiéncias e realidades. Nesse sentido, a construgio
deste projeto de pesquisa se justifica pela necessidade de integrar elemen-
tos culturais, como a musica nordestina, ao ensino de Geografia. Essa
abordagem busca enriquecer o processo educativo na EJA, conectando os
conceitos geogrificos a vivéncia dos alunos e promovendo uma aprendi-
zagem mais relevante e contextualizada, especialmente ao tratar de temas

como o Nordeste.

Esta pesquisa trata-se de uma pesquisa bibliogrifica de abordagem
qualitativa. A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material
j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos
(Gil, 2002, p. 44). A revisao de literatura permite compreender diferen-
tes perspectivas tedricas e aprofundar a discussdo proposta, analisando a
relacio entre Geografia, Musica Nordestina e a prépria regidao do Nor-
deste no contexto da Educacio de Jovens e Adultos (EJA), buscando
identificar como esses elementos podem dialogar e contribuir para a for-

magcao critica dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo.

O objetivo geral da elaboragio deste resumo expandido é analisar
como as musicas ‘Asa Branca” e ‘A vida do Viajante”, de Luiz Gon-
zaga conseguem contribuir de forma positiva para o processo de en-
sino-aprendizagem da regiao do Nordeste na disciplina de Geografia
na Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Os objetivos especificos so:
identificar como a integracio de elementos culturais, como as musicas
populares do Nordeste, podem auxiliar os professores de Geografia a
trabalhar o conteddo envolvendo o Nordeste para estudantes da EJA;
Investigar como o uso da musica nordestina pode estimular a compre-
ensdo critica dos alunos da EJA sobre os impactos sociais, econémicos e
ambientais dessa regiao, promovendo uma reflexao sobre as estratégias
de adaptacio e resisténcia das comunidades locais que historicamente

vivem em luta pela sobrevivéncia.



FUNDAMENTACAO TEGRICA

Para Oliveira e Carvalho (2019, p. 169), os recursos diddticos “sao
ferramentas importantes que facilitam a aprendizagem e ajudam a su-
perar determinadas dificuldades que os estudantes carregam do ensino
tradicional, que niao observa a contextualizagio de sua realidade, espe-
cificamente no ensino de Geografia”. Entre esses recursos, destaca-se a
musica, reconhecida como uma linguagem com grande potencial dida-
tico, pois consegue proporcionar que os alunos possam expressar as suas
emogoes, desenvolver o raciocinio, provocar reflexdes da sua condigao
enquanto sujeito neste mundo e promover possiveis perspectivas de mu-

dancas sociais.

De acordo com Pilletti (2007), “[...] aprendemos 11% através da au-
digao e 83% através da visao, sendo que, apds trés dias, retemos 65%
do que vemos e ouvimos, 70% do que ouvimos e discutimos, ¢ 90% do
que dizemos e logo realizamos”. Essa afirmagio destaca a importincia de
métodos ativos de ensino, como a combinacao de audicio, discussio e
prética, que podem potencializar a aprendizagem no contexto da EJA, pro-

movendo uma compreensio mais profunda e duradoura dos contetidos.

Pode-se afirmar que a musica estd presente nas mais diversas mani-
festagbes sociais, sendo uma forma legitima de expressio cultural. No
contexto do ensino de Geografia na Educacio de Jovens e Adultos (EJA),
a musica pode ser incorporada como recurso pedagdgico que contribui
para contextualizar os contetidos geogrificos na prépria realidade dos
alunos. Callai (2005) destaca que a educagao geogrifica tem como ob-
jetivo dar aos estudantes significado aos conhecimentos geogrificos, re-
fletindo, assim, na produ¢io do seu préprio pensar e saber ativos nas

relacoes e na compreensio do espago.

Observando o contexto educacional da regido Nordeste do Brasil, ca-
racterizado por elevados indices de analfabetismo, altas taxas de evasao
na modalidade EJA e baixa taxa de conclusao, ¢ possivel perceber que a
abordagem tradicional da Geografia nao tem gerado impactos positivos

no processo de ensino. Conforme afirma Silva (2014, p. 10), “Precisa-se



enriquecer o aprendizado geografico por meio da argumentac¢io de que a
Geografia é rica em possibilidades de andlise e tem uma relagao constante

em nossas vivéncias’ .

Os alunos da modalidade de ensino EJA, durante toda a sua trajetdria
de educagio (ou tentativa de acesso a ela) enfrentam inimeros desafios
para permanecer nas escolas. Um desses obstdculos ¢ a dificuldade dos
estudantes em se concentrar nos conteidos que sio abordados em sala
de aula, frequentemente influenciados pelo cansago do dia exaustivo de
trabalho, o sono acumulado e o estresse que permeia suas vidas. Por isso,
¢ necessario que os professores de Geografia se atentem as mdsicas como
metodologias ativas que permitam que o aluno possa aprender de forma
leve e divertida. Assim, Silva (apud Ramin, 2002) afirma: “A musica
desperta a atengio e estimula a confianca do individuo em si mesmo;
ela pode dar vigor, levantar 4nimo, ou mesmo deprimir, dependendo do

estilo musical”.

Ao falar sobre o Nordeste e seu povo, é comum associd-lo a seca,
devido ao clima semidrido, com chuvas irregulares e altas temperaturas.
Essa realidade molda a vivéncia dos nordestinos, que enfrentam desa-
flos como a escassez de dgua e a luta pela sobrevivéncia. As cangdes que
retratam o sertio ajudam os alunos a se identificarem com a cultura e a
realidade da regido. Segundo Oliveira e Holgado (2016, p. 92), “Desta
forma, com as musicas, busca-se relacionar temas que fazem parte das
aulas de Geografia com situagdes que estdo na vida dos alunos. Permitir
que durante as aulas os alunos reflitam sobre as suas vidas, sobre os luga-

res que estdo inseridos”.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Esta se¢do tem como objetivo analisar e apresentar os resultados
obtidos a partir da pesquisa sobre a abordagem interdisciplinar entre
Geografia e Musica Nordestina na Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
evidenciando como essas cangdes podem ser utilizadas como recursos

diddticos para as aulas de Geografia que visam abordar a Regiao do



Nordeste brasileiro de forma lidica e compreensivel aos estudantes da

modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

A partir dos dados coletados por meio de pesquisas bibliograficas que
ressaltam a funcionalidade das musicas para o ensino nas escolas, espe-
cialmente o EJA, ¢é notdrio o quao relevante é essa metodologia ativa para
a concentragao, absor¢io dos conteudos, originalidade dos professores e
uma evolugio clara dos métodos de ensino, fugindo dos meios tradicio-

nais.

Além disso, a proposta de abordagem interdisciplinar reforca as ideias
de Freire (2005), que destaca a importincia de considerar a cultura local
e as experiéncias de vida dos alunos no processo educativo. A musica, en-
quanto expressdo cultural, se mostrou um canal poderoso para conectar
teoria e prdtica, facilitando a compreensao de temas complexos, como os

fendmenos climiticos e socioecondmicos do Nordeste.

Portanto, é necessirio, cotidianamente, que o professor e a praxis este-
jam caminhando lado a lado no processo educativo, pois assim, o mesmo
reflete criticamente sobre sua prdtica pedagdgica, dialoga com os alunos
e transforma a sua prdtica, permitindo identificar as diddticas que mais
possibilitam o ensino-aprendizagem de forma mdtua e efetiva, transfor-
mando a educag¢io em um espaco democrdtico e um agente ativo para to-

dos que fazem parte desse ato de ensinar e juntos, aprender diariamente.

CONCLUSAQ

Este resumo expandido tem como intuito demonstrar a influéncia po-
sitiva na utilizagao de cangoes nordestinas como ferramentas pedagégicas
dos professores ao ministrar suas aulas, principalmente ao tratar-se das
caracteristicas climdticas, sociais, econdmicas e da relacao sociedade-na-
tureza presente na Regido do Nordeste, que é discutida na disciplina de
Geografia no Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

Ao reconhecer que, essa regiao passa por inimeras fragmentagoes his-

téricas e desafios para a populagio local sobreviver em meio as crises



de seca proveniente do clima semidrido, as mdsicas “Asa branca” e “A
vida do Viajante” do cantor pernambucano Luiz Gonzaga, tem o poder
de servir como identidade aos estudantes nordestinos. Estes alunos, que
diariamente enfrentam dificuldades semelhantes, podem utilizar essas
cangbes como um recurso valioso nas aulas, conectando suas vivéncias
pessoais com o que aprendem, enriquecendo o conteudo e trazendo a

prética do cotidiano de sua regiao para o ambiente escolar.

A vista disso, torna evidente a relevincia de outros recursos did4ticos
para a ministragio de uma aula, fugindo dos métodos tradicionais, como
livros diddticos e apenas escritas no quadro, sem um didlogo anteceden-
do esse momento. Com este trabalho, fica notério a pertinéncia da uti-
lizagao das musicas como um aporte funcional dos professores, transfor-

mando a sala de aula em um ambiente acolhedor e fisicamente criativo.
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RESUMO

O trabalho intitulado “Prdtica de monitoria: uma atividade necessédria
a inicializa¢io da formagao docente” tem como objeto geral desenvolver
a prética pedagdgica em sala de aula por meio do programa de monitoria
para o processo de iniciagdo a formagdo docente. Enquanto objetivos es-
pecificos: conhecer a prdtica pedagdgica por meio do programa de moni-
toria da Universidade Federal do Piaui (UFPI); aprender sobre o trabalho
docente em sala de aula, através da monitoria da disciplina; e compreen-
der a prética pedagdgica no 4mbito da sala de aula. Como metodologia,
fez-se uso da pesquisa descritiva elaborada durante o acompanhamento
do componente curricular Hidrografia, durante o primeiro semestre de
2024, por meio do Programa de Monitoria da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) e levantamento bibliogréfico. Nesse sentido, os resultados
obtidos por meio desse estudo indicam que o Programa de Monitoria ¢
de suma importincia para o processo de formagao docente, pois o estu-

dante, enquanto monitor, pode estar em sala de aula fazendo com que



o mesmo possa relacionar a teoria estudada nas disciplinas da graduagao
com a prdtica em sala de aula, contribuindo para sua formagao inicial

enquanto p[‘OfCSSO[‘.

Palavras-chave: Formac¢io docente; Prdtica pedagdgica; Programa de

monitoria.

INTRODUGAO

O presente trabalho refere-se a uma ag¢io pedagdgica como monitora
da disciplina Hidrografia por meio do programa de monitoria da Univer-
sidade Federal do Piaui (UFPI), sob a supervisio dos docentes Dra. Edi-
vania de Aradjo Lima (CCHL-UFPI) e o Dr. Emanuel Lindemberg Silva
Albuquerque (CCHL-UEFPI). O programa de monitoria tem por objeti-
vo propiciar ao discente a inicia¢ao na formagao docente dos estudantes,
assim como contribui com “a pratica educativa, que requer diregao de
sentido para a formagao humana dos individuos e processos que assegu-

rem a atividade pritica que lhes correspondem” (Libaneo, 2013, p. 24).

A educagio ¢ fundamental para a sociedade, logo, “[...] a educacio ¢
definida como o processo de transmissio de cultura, e estd presente em
todas as instituicoes, como as escolas que transmitem os conhecimentos/
os saberes de forma sistemdtica para a sociedade (Rios, 2011, p. 45).
Posto isto, o estudante, quando introduz em seu processo de formagio a
monitoria, descobre como esta atividade é fundamental para sua evolu-

¢a0 no processo de formagiao docente.

Dessa forma, o programa de monitoria faz com que o discente possa
relacionar a teoria com a prética, estando em sala de aula e dando apoio
aos discentes, como afirmam Oliveri e Jardilino (2024, p. 5): “A teoria ¢
importante na formagio, pois oferece ao docente diferentes lentes para
a compreensdo do contexto em que vive e para a ressignificagio de suas
praticas”.

Logo, a “[...] a formagao inicial de professores deve proporcionar fun-

damentos tedricos e priticos que possibilitem aos futuros professores



reflexdes sobre o seu papel enquanto profissional da educa¢io” (Gomes,
2020, p,19). Importante mencionar que os saberes pedagdgicos, para
um estudante em formagdo, sdo de suma importincia, pois 0 mesmo

poderd relacionar a teoria com a prdtica.

Diante disso, na execu¢ao da monitoria da componente curricular de
Hidrografia foi possivel contribuir com instrugdes aos estudantes, me-
diante o acompanhamento do ensino, pois, segundo Libineo (2013, p.
23), essa técnica “[...] tem resultados formativos quando convergem para

>

o objetivo educativo [...]".

Nesse sentido, fez-se uso da metodologia da pesquisa descritiva elabo-
rada durante o acompanhamento de componente curricular de Hidro-
grafia, durante o primeiro semestre de 2024, por meio do Programa de
Monitoria da Universidade Federal do Piaui (UFPI), com a finalidade
de contribuir para o processo de inicia¢io a formac¢io docente. Durante
o periodo da monitoria, fez-se 0 acompanhamento das aulas, além de
apoio aos discentes devidamente matriculados na disciplina, correcao e

organizagao de atividades executadas pelos discentes, dentre outras.

A monitoria aconteceu de forma presencial no periodo de 2024.1,
as quintas-feiras, no turno da tarde, periodo no qual ocorriam as au-
las da disciplina, além de hordrios extra-aula para acompanhamento dos
discentes. A turma era constituida por 20 estudantes da graduagio em
Licenciatura Plena em Geografia, da UFPI. As aulas do componente cur-
ricular de Hidrografia foram ministradas pelos docentes Dra. Edivania
Lima de Aradjo Lima (CCHL-UFPI) e o Dr. Emanuel Lindemberg Silva
Albuquerque (CCHL-UFPI), tendo como monitora Luana Magalhaes
Santos, graduanda do 7° periodo do referido curso.

A esquematizagdo do processo de escrita para o presente resumo deu-
-se em etapas: inicialmente, foi realizado o acompanhamento das aulas,
seguindo-se com anotagoes no caderno durante todo o periodo da mo-
nitoria, e na terceira etapa foi realizado apoio aos discentes, de acordo
com as dificuldades que os mesmos apresentaram durante a disciplina.

Na quarta etapa foi realizado um levantamento bibliogrifico, e por fim



foi analisado como esse processo de monitoria pode contribuir para a

inicializagiao da formagao docente.

Posto isto, tem-se como objetivo geral desenvolver a préitica pedagdgi-
ca em sala de aula por meio do programa de monitoria para o processo de
iniciagao a formagio docente. E os objetivos especificos sao: Conhecer a
prética pedagdgica por meio do programa de monitoria da Universidade
Federal do Piaui (UFPI); Aprender sobre o trabalho docente em sala de
aula, através da monitoria da disciplina; Compreender a prdtica peda-
gbgica no 4mbito da sala de aula. A partir do conhecimento adquirido
com a prdtica da monitoria, foi construido este texto, que se encontra

dividido em: resultados e discussao e conclusoes.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A disciplina Hidrografia teve sua carga hordria de 60 horas divididas
com dois professores, no primeiro momento a disciplina ficou sob res-
ponsabilidade do docente Dr. Emanuel Lindemberg, que realizou a parte
introdutéria da disciplina, apresentando o cronograma que seria seguido
na disciplina, pela turma e por mim, monitora. Posto isto, o cronograma
apresentado seguiu da seguinte forma: os contetidos programdticos fo-
ram especificados e como primeira nota o docente informou aos discen-
tes que os mesmos deveriam realizar o resumo do livro “Conjuntura dos
Recursos Hidricos no Brasil, 2023”. Nesta atividade, ficou sob minha
responsabilidade enquanto monitora, sob a orientagao do professor, rea-
lizar a leitura dos resumos, analisar e encaminhar as consideragdes para o
docente responsdvel pela atividade, que posteriormente, atribuiu as notas

e divulgou aos discentes.

Apés a estd parte inicial a profa. Dra. Edivania de Aratjo Lima, assu-
miu a disciplina, ministrando toda a parte teérica da mesma, apresentan-
do a fundamentagio tedrica necessdria para a participagao dos discentes

em um momento posterior da disciplina, que foi a atividade de campo,



conduzida pelo prof. Dr. Emanuel Lindemberg, que foi a segunda nota

da disciplina.

A segunda nota da disciplina foi obtida por meio da aula de campo,
que aconteceu nos dias 16 a 19 de maio de 2024, a referida atividade de
campo contemplou o trecho entre Teresina/PI e Parnaiba/PI (setor norte
do estado do Piaui). Importante enfatizar que, para aqueles discentes,
que por algum motivo nio puderam comparecer a atividade de campo,
a nota dos mesmos foi atribuida com base em uma avaliacio escrita/
dissertativa, com base no livro: Geomorfologia fluvial, do autor Antonio
Christofoletti (1981), essa atividade, semelhante a anterior foi devida-

mente avaliada pelo docente responsdvel pela atividade.

Na sequéncia, foram realizados os semindrios temdticos com os se-
guintes temas: Nascentes do Rio Parnaiba, Bacia Hidrogréfica do Rio
Urugui-Preto/PI, Bacia Hidrogréfica do Rio Gurguéia/PI, Bacia Hidro-
grafica do Rio Balsas/MA, Bacia Hidrogréfica do Rio Itaueira/PI, Bacia
Hidrogrifica do Rio Canindé/PI, Bacia Hidrogrifica do Rio Mulato/
PI, Bacia Hidrogréfica do Rio Poti/CE-PI, Bacia Hidrogrifica do Rio
Longd/PI, Delta do Rio Parnaiba/PI-MA. Destaca-se que esta atividade
correspondeu 2 terceira nota da disciplina e que a mesma foi conduzida
e avaliada pela profa. Dra. Edivania Lima, que ministrou a parte tedrica

dos contetddos referentes aos seminarios.

Nesta fase de elaboragio dos semindrios, relata-se o apoio aos discen-
tes, realizado por mim enquanto monitora, com a ajuda e disponibili-
zagdo de material bibliogrifico relacionado as temdticas dos semindrios,
uma vez que os discentes relataram dificuldades na aquisi¢ao de material
para a elaboragio dos semindrios. O objetivo do semindrio para os es-
tudantes era fazer com que os mesmos apresentassem de forma clara e
concisa, as caracteristicas ambientais (geologia, geomorfologia, hidrocli-
matologia, pedologia e vegetagao) e socioecondmicas do referido recorte

espacial (bacias hidrograficas) do seu estudo.



Figura 28.1 - Apresentacio de semindrio

Fonte: Luana Magalhies Santos (2024).

No decorrer dos semindrios, os estudantes apresentaram aquilo que
foi pedido durante as orientagdes, demonstrando que compreenderam
os objetivos do semindrio e o contetdo. Portanto, fazer parte da orien-
tacao de trabalhos e prestigiar a apresentagio dos semindrios possibilitar
relembrar conteddos jd estudados na disciplina, podendo complementar
as apresentacoes. Esse processo faz parte da “[...] prética educativa, [...]
processo pelo qual sao assimilados conhecimentos e experiéncias acumu-

lados pela prética social da humanidade [...]” (Lib4neo, 2013, p. 24).

CONCLUSAO

A monitoria na disciplina Hidrografia foi de suma importincia para
o processo de iniciagio i formagio docente. A vista disso, o programa
de monitoria faz-se necessirio para o processo de formacao dos dis-
centes que cursam licenciatura, pois o programa d4 oportunidade aos
alunos de estar em sala de aula fazendo parte de orientagdes, apoio aos
discentes, fazendo contribuicoes necessdrias, etc... Dessa forma, o estu-
dante, no programa de monitoria, pode estar em sala de aula, fazendo
com que o mesmo possa relacionar a teoria estudada nas disciplinas
da graduagdo com a prética em sala, contribuindo para sua formagao

inicial enquanto professor.



REFERENCIAS

GOMES, Tiago Pereira. Formagao inicial de professores: consideracoes sobre os
saberes pedagdgicos e a prética docente. /n: MELO, Ana Valéria de Carvalho;
ARAUJO, Hilda Mara Lopes; GUEDES, Neide Cavalcante (Org.). Formagio,
pesquisa e pratica docente. Teresina: Edufpi, 2020. p. 17-27. Disponivel em:
https://gestaoeducacaoespecial.ufes.br/sites/gestaoeducacaoespecial.ufes.br/files/
field/anexo/e-book_formacao_pesquisa_e_pratica_docente.pdf. Acesso em: 05
ago. 2024.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2013. 288 p.

OLIVERI, Andressa Maris Rezende; JARDILINO, José Rubens Lima. Os efeitos
dos programas de formagao de professores Obeduc e Pibid no desenvolvimen-
to profissional dos docentes do Ensino Superior. Ensaio: Avaliacio e Politicas
Piblicas em Educagio, Rio de Janeiro, v. 32, n. 123, p. 1-21, abr./jun. 2024,
¢0244385. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ensaio/a/ WQbWT6NHsfq-
4FmsFkKkHr5C/?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 05 ago. 2024.

RIOS, Terezinha Azerédo. Etica e competéncia. 20. ed. Sio Paulo: Cortez, 2011
(Questodes da nossa época, v. 7).



29. 0 uso da miisica como recurso didatico
nao convencional para o ensino de hiomas
nas aulas de Geografia

Pedro Victor do Monte Sena
Universidade Federal do Piaui
pedro.sena@ufpi.edu. br

Stefany Alves da Silva
Universidade Federal do Piaui
stefany_1969@hotmail.com

Viviane Maria da Silva
Universidade Federal do Piaui
viviane.maria@ufpi.edu. br

Bartira Araiijo da Silva Viana
Universidade Federal do Piaui
bartira.araujo @ujfpi.edu. br

RESUMO

Este trabalho apresenta a importancia do uso da musica como recurso
diddtico nio convencional para o ensino de biomas na disciplina de Geo-
grafia. Com isso, busca-se refletir sobre a relevincia dos recursos diddticos
nao convencionais (RDNC) como auxilio no processo de aprendizagem
significativa voltada aos estudos dos biomas brasileiros, tendo como estra-
tégia a inser¢io da musica como recurso diddtico nas aulas de Geografia.

Palavras-chave: biomas; musica; recursos diddticos; Geografia.



INTRODUGAO

Considerando que, na drea educacional, hd inimeros desafios signi-
ficativos, a utilizagao da musica em sala de aula pode se tornar uma fer-
ramenta eficaz, sobretudo ao considerar sua fun¢io enquanto recurso
diddtico nao convencional, podendo fazer-se presente na metodologia
docente. A musica, além de proporcionar uma dimensao sensorial e emo-
cional ao processo de aprendizagem, também proporciona uma aborda-

gem multidisciplinar que integra o conteudo com a expressao artistica.

Ressalta-se ainda que ensinar a partir de melodias musicais nao é uma
prética inovadora, considerando que essa abordagem se faz presente des-
de o processo de colonizagao realizado pelos jesuitas. Félix, Santana e
Janior (2014, p. 17) destacam que, nessa época, “A musica era, e ainda
¢ utilizada no processo de catequese na qual as letras com contetidos
evangelizadores contribufam na formagio religiosa do educando”. Com
isso, entende-se que aprender cantando ou ouvindo cangbes jé mostrava

potencial na aquisi¢ao de conhecimento.

A pesquisa possui uma justificativa para a contribuicio académica na
drea de recursos diddticos voltados para o ensino de Geografia, tratando
dos componentes fisico-naturais e humanos, com a sugestao de recursos
diddticos ndo convencionais como a musica, considerando condicées e
aspectos da realidade em que o alunado estd presente. Com isso, é evi-
dente a importincia da introduc¢ao desses recursos (convencionais e/ou
nao convencionais) no espago da escola que auxilie o processo de ensino
e aprendizagem. Esta justificativa se mostra necessdria ao discutir e refle-
tir uma contribui¢ao dos recursos diddticos, pois, segundo Silva (2016,
p- 11), “outro momento em que os recursos sdo acionados se d4 quando
hd que se ilustrar um dado assunto que vem sendo tratado, cujo objetivo
¢ ampliar a visao do discente, permitindo a ele ter mais “bagagem” para

’ »
compreender o que estd sendo tratado”.

Como procedimentos metodolégicos, foram realizadas pesquisas bi-
bliogrdficas em plataformas académicas como Google Académico e Scie-

lo. As palavras-chave para consulta foram: ensino de Geografia; recursos



did4ticos; musica. Foram usados como referéncia revistas cientificas, ar-
tigos e livros publicados sobre a temdtica. O trabalho é uma continua-
¢a0 de um resumo expandido escrito pelos discentes para a disciplina de
Biogeografia no periodo de 2023.2 no curso de licenciatura plena em

Geografia.

Diante desse cendrio, este resumo visa explorar a importincia da mu-
sica como recurso diddtico nio convencional no estudo de biomas nas
aulas de Geografia, além de promover uma aprendizagem mais significa-
tiva para os alunos, concentrando-se na anélise dos recursos diddticos e
destacando o potencial educacional da musica para facilitar a compreen-

sao dos contetddos geogrificos.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

A luz dessa perspectiva, a musica pode se desenvolver como um re-
curso diddtico de fécil acesso, principalmente para estudantes que nao
possuem maior poder aquisitivo. E uma linguagem com a qual os alunos
tém contato fora do espago escolar, o que possibilita, dentre outras coi-
sas, uma aproximagao entre o ensino e a sua realidade cotidiana, devido
a sua interdisciplinaridade. No contexto geografico, ressalta Pontuschka

(2007, p. 145) que:

A interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer uma
aproximagio maior com a realidade social mediante leituras diver-
sificadas do espaco geogréfico e de temas de grande interesse e ne-
cessidade para o Brasil e para o mundo.

O papel da Geografia com a utilizacdo da mdsica na explicitagao de
contetido garante ao aluno o desenvolvimento da argumentagio e critica,
pois a musica relata o contexto social, politico e cultural de vérias épocas
que integram nossa histéria humana. Fazendo analogia da misica com o
que estd se passando em sala de aula e em sua volta, propicia o melhor en-
tendimento sobre questdes complexas que a humanidade jé presenciou e
presencia, assegurando o ensino significativo, pois se alia ao conteddo ji

presente na cognigao do estudante, que relaciona a tedrica com a prdtica.



O estudo das representagbes sociais tem, assim, como suporte a
vida cotidiana e a atividade cognitiva dos sujeitos que a formam.
Essa convicgao de que o estudo do contetido das representacdes dos
alunos sobre geografia é um caminho para melhor conhecer o mun-
do vivido dos alunos, suas concepgoes e seu processo de construgio
de conhecimento. [...] A geografia trabalha com conceitos que fa-
zem parte da vida cotidiana das pessoas e, em geral, elas possuem
representagoes sobre tais conceitos (Cavalcanti, 2005, p. 32 citado
por Correia; Korel, 2009, p. 78).

Entende-se, dessa forma, que essas representagbes podem ser produ-
zidas também com o auxilio da musica, principalmente considerando a
parte gréfica, ao fazer relagio com os conceitos geogréficos e o cotidiano
dos alunos, tornando um ensino mais envolvente e memoravel. Letras de
musicas podem abordar temas geogrificos, como cultura, clima, relevo
e até questdes socioecondmicas, proporcionando uma maneira lddica de
aprender e reter informacoes. Além disso, o uso das musicas pode es-
timular a criatividade e o interesse dos alunos, tornando as aulas mais

dinimicas e divertidas.

Para isso, o educador precisa compreender a utilidade do processo de
ensino-aprendizagem, a fim de tornd-la significativa. A teoria elabora-
da pelo psicélogo David Ausubel (1918-2008) entende como intenso o
processo de aprendizagem, partindo da consideragao do conhecimento
prévio do aluno ao ser adicionado a um novo conhecimento, resultando,

assim, em um produto significativo de aprendizagem.

De acordo com as autoras Ferro e Paixio (2017, p. 50), esse processo
de aprendizagem significativa “ocorre quando uma nova informagio se
articula com um aspecto relevante jd existente na estrutura cognitiva do
sujeito”. Ou seja, quando incluido o arcabougo cultural ou situagdes do
cotidiano, serd mais fdcil aprender um novo conceito. No caso da musi-
ca, é possivel encontrar, em suas letras, informagdes e aspectos relevantes

para trabalhar com algum contetido de Geografia.

Contudo, dentro do contexto temdtico, explorar o estudo de biomas
brasileiros por meio da musica é uma abordagem interessante para enga-

jar os alunos e almejar o aprendizado de maneira dindmica. Os biomas



podem ser representados por diferentes estilos musicais, ajudando os alu-

nos a associarem caracteristicas especiﬁcas a cada regiao.

Assim como qualquer outro recurso, a linguagem musical tende a
atrair a atencio dos alunos, uma vez que sio tomados pela curiosidade
e pela novidade, o que facilita a concentra¢io e a absor¢io da temadtica.
Contudo, a escolha de um recurso deve ser analisada com cautela pelo
professor, levando em consideracio o nivel da série ou desenvolvimento
de sua turma, podendo haver ainda uma participagao dos discentes para,

em conjunto, optarem pelo recurso que melhor beneficie o ensinamento.

Para a adogdo de um recurso, é necessdrio que a escola ofereca condi-
¢Oes e aparatos para isso. Porém, a maioria das institui¢des, sobretudo de
redes publicas, apoia-se quase que exclusivamente no livro didético, onde
também se depreende que “Muitas vezes o(a) professor(a), com tantos
afazeres, utiliza o livro diddtico como nico recurso auxiliar no processo

de ensino-aprendizagem” (Silva, 2022, p. 16).

J4 sobre os termos convencionais ou nao convencionais, a propria no-
menclatura indica os materiais mais tradicionais, como um quadro/lou-
sa; giz/pincel/livro diddtico; enquanto os recursos incomuns encontrados
nas salas de aula sao chamados de nao convencionais, devido justamente

a sua utilidade primdria nao ter sido idealizada para fins diddticos.

Definimos, portanto, como recursos diddticos nio convencionais
os materiais utilizados ou utilizdveis por professores(as) na Educa-
¢ao Bdsica, mas que nio tenham sido elaborados especificamente
para esse fim. Em geral, sio produgées sociais, com grande alcance
de publico, que revelam o comportamento das pessoas em socieda-
de ou buscam refletir sobre esse comportamento. Para exemplificar,
podemos mencionar os meios de comunicacio, tais como: o rddio,
a televisdo, os jornais e a internet ou, ainda, as produgdes artisticas
em geral, o cinema, a poesia, a musica, a literatura de cordel, a fo-
tografia, artes pldsticas em geral e as hist6rias em quadrinhos (Silva,
2022, p. 21).

Mediante isto, faz-se necessdrio trazer a conceitua¢io do termo
“Biomas”, para assim, ter uma compreensao de como utilizar a musica

como um meio de se trabalhar contetidos voltados para essa temdtica



em salas de aula. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica (IBGE, 2024):

Bioma ¢ um conjunto de vida vegetal e animal, constituido pelo
agrupamento de tipos de vegetagdo que sio préximos e que podem
ser identificados em nivel regional, com condigées de geologia e
clima semelhantes e que, historicamente, sofreram os mesmos pro-
cessos de formacdo da paisagem, resultando em uma diversidade de
flora e fauna prépria.

Esse conceito pode ser trabalhado principalmente para os alunos do
Ensino Fundamental de vdrias formas, com musicas que exploram a te-
madtica sobre a natureza, a criagdo de parddias individuais ou em conjun-
to para agucar ainda mais a criatividade, usando sons da natureza para
eles ouvirem como é a questao sonora em cada bioma brasileiro, utilizan-

do musicas regionais, promovendo jogos musicais, dentre outros meios.

Nesta vasta andlise, entendemos que a mdsica possibilita, assim como
outros recursos nao convencionais, a versatilidade em sala de aula, de-
pendendo, ¢ claro, da diddtica de cada professor e da vontade de apren-

der de cada aluno.

Para a aplicagdo prética do uso da musica no ensino de biomas, al-
gumas cangdes populares brasileiras podem ser utilizadas como recur-
so diddtico para contextualizar os conteddos abordados. A can¢io “Asa
Branca”, de Luiz Gonzaga, segundo Silva e Barros (2018, s.p.) é um
exemplo cldssico que pode ser utilizado para trabalhar o bioma Caatinga,
pois retrata elementos marcantes do semidrido nordestino, como a seca
intensa, a vegetagao esparsa e a migracao forcada dos sertanejos em busca
de melhores condigées de vida. A letra da musica permite discutir as ca-
racteristicas climdticas e socioecondmicas da regido, além de despertar o

olhar critico dos alunos sobre os impactos ambientais e sociais.

Outra cangio do mesmo artista, “O Xote Ecoldgico”, também de Luiz
Gonzaga como se refere Cordeiro (2012), traz reflexdes sobre os impac-
tos do desmatamento e da degradagio ambiental, sendo util para iniciar
debates sobre a relagao entre os seres humanos e os diferentes biomas

brasileiros, ajudando a abordar a Educagao Ambiental.



J4 a musica ‘Amazénia”, como diz Arantes (1996), permite uma abor-
dagem sobre o bioma Amazdnico, evidenciando sua biodiversidade e a
importincia de sua preservagio. A cang¢io destaca a riqueza ecoldgica da
floresta e os riscos da exploracio descontrolada, o que pode levar os alu-
nos a refletirem sobre o papel da sociedade na conservacio dos recursos

naturais.

Trechos dessas musicas e outras indmeras podem ser analisados em
sala de aula para identificar elementos da paisagem natural, do clima, da
flora, da fauna e das expressoes culturais ligadas a cada bioma brasileiro,
contribuindo para uma aprendizagem mais sensivel, critica e significativa

para os estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Diante dos resultados adquiridos ao longo da pesquisa, percebeu-se
que a inser¢ao de atividades musicais proporciona e facilita o desenvolvi-
mento intelectual, fazendo com que os individuos consigam compreen-
der o contetido de biomas de uma maneira mais envolvente, sendo um
método que motiva os alunos, mostrando um momento propicio para
que eles consigam desenvolver andlises criticas e reflexdes de seu mundo

vivido com o assunto abordado pelo educador.

Ao propor o desenvolvimento da aprendizagem significativa com o
uso da musica na sala de aula como incentivo diddtico para despertar
o interesse dos alunos no conteddo de biomas, considera-se que este
contetudo possui potencialidade e eficicia na musicalizagao de forma
simplificada e diddtica. O ensino de biomas envolve uma grande quan-
tidade de informacoes diferentes (ecossistemas, fauna e flora); as ativi-
dades musicais servirio como mecanismo para simplificar e contextua-

lizar este contetido.

Foi notado ainda que a musica, quando escolhida e trabalhada cor-
retamente como parte da cultura popular, é um conhecimento enri-
quecedor no aprendizado do contetido, pois mostra que nio ¢ apenas

uma jungio de letras que rimam, mas um rico subsidio que pode fazer a



diferenca nas escolas, por despertar no individuo sensagdes de conten-
tamento e prazer para o corpo, facilitando a aprendizagem e a sociali-
zagdo. Verificou-se que musicas regionais podem auxiliar na construgao
de uma aprendizagem significativa ao conectar o conhecimento escolar

com a vivéncia dos estudantes.

De acordo com Bréscia (2003, p. 81), “[...] o aprendizado de mdsica,
além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianga, amplia a ativi-
dade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para
integrar socialmente o individuo”. A partir dessa afirmagao, entende-se
que as atividades musicais tém um papel fundamental no desenvolvi-
mento de habilidades cognitivas, como a meméria, a atencio e o ra-
ciocinio légico. Diante desses resultados, observou-se que a musica tem
um papel importante para a interacio social e afetiva. Por meio deste
exemplo, é possivel entender a contribuigio que este recurso oferece ao

desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

Apesar das prdticas mais modernas, o ensino de Geografia em sala de
aula ainda é predominantemente tradicionalista, com énfase na memo-
riza¢io de contetido. Isso evidencia a necessidade de incorporar técnicas
mais ludicas que favorecam a compreensio dos agrupamentos de biomas.
Observa-se que, embora as atividades musicais simplifiquem e tenham
um impacto positivo no entendimento dos contetidos, sua aplicagio en-
frenta desafios como a resisténcia dos alunos, a falta de material adequa-
do e as restricoes curriculares. Esses obstdculos dificultam o desenvolvi-
mento de uma mentalidade critica mais aprofundada. Os resultados da
pesquisa indicam que a isen¢do de atividades musicais nas escolas sofre
desafios; contudo, tem sido um recurso que impacta significativamente

no aprendizado escolar de forma mais dindmica e interativa.

Para efetivar o uso da musica como ferramenta diddtica para ensinar
os biomas brasileiros de forma criativa e significativa, o docente precisa
apresentar, primeiramente, uma contextualizacio sobre os principais as-

pectos dos biomas, seja por meio de recursos visuais ou discussoes com



os alunos. Em seguida, ¢é realizar a escuta de uma musica relacionada ao
tema, como a cangio “Asa Branca”, de Luiz Gonzaga, mencionada ante-
riormente, cuja letra pode ser analisada em grupos, buscando identificar

elementos naturais e humanos associados ao bioma retratado.

Dessa forma, é possivel assentir que este método implica em uma
renovacio da formagio continuada do professor ao sair do método tra-
dicional para um ensino moderno e dinimico, sendo necessdrio haver
uma renovagio na formacio continuada dos professores, estimulan-
do-os a utilizar a musica como abordagem pela sua dinamicidade e

interatividade.

CONCLUSAQ

Por fim, conclui-se que o uso da musica como recurso diddtico contri-
bui para o desenvolvimento do educando. Assimilar o assunto de biomas
baseado nas musicas torna a aprendizagem mais significativa e prazerosa.
Considera-se que a utilizagao da musica nas aulas de Geografia, em espe-
cial ao se trabalhar o conceito de biomas, possibilita uma superagio por
parte dos estudantes do estigma associado a ideia de que essa ciéncia ¢é
somente de memorizacio e enfadonha. Além de estimular o senso critico
do individuo, desenvolvendo neles habilidades e outras capacidades que
perpassam a barreira da cognigdo, amplia a forma de se aprender, como
ressalta Silva (2022).

Portanto, verificou-se que a musica pode ser uma aliada para conec-
tar os conceitos geograficos a realidade e cultura dos alunos tornando o
aprendizado mais relevante e considerdvel, ademais notou-se que as ati-
vidades musicais tém estimulado o desenvolvimento de habilidades so-
cioemocionais, como empatia, colaboragio e respeito a diversidade, que
s40 essenciais para a compreensao dos biomas e suas complexas relagoes.
Assim, a musica se revelou uma ferramenta preciosa para conectar os
conceitos geograficos com a realidades e a cultura dos alunos, tornando

o ensino transformador.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a formagio continua-
da de professores de geografia, tomando-se como l6cus de pesquisa a for-
macio de professores de geografia do Ensino Fundamental da Rede Mu-
nicipal de Altos-PI. A pesquisa tem como objetivo analisar a importincia
da formacio continuada na qualifica¢io profissional docente, exploran-
do suas potencialidades e desafios, e compreender como tém ocorrido as
formagées continuadas que os professores de geografia recebem e, como
essas formagoes influenciam as préticas pedagégicas dos professores que
atuam na SEMED, Altos-PI. A pesquisa busca também analisar as es-
pecificidades e dificuldades do trabalho docente, visando compreender
como as agoes de formagio continuada empreendidas pela referida secre-
taria contribuem para auxiliar os professores a desenvolver suas prdticas
pedagdgicas. Como procedimentos metodolégicos, destaca-se a pesquisa
participante, bibliogrifica e documental. O recorte temporal para a pes-
quisa, refere-se as formagdes continuadas realizadas mensalmente no ano
de 2024. A partir da realiza¢io das formagoes, foi possivel identificar as
dificuldades e os avancos pedagégicos e chegou-se a conclusio de que as

formacoes continuadas serdo significativas ao professor quando houver



maior articulagio entre teoria e prética, o que provoca mudangas signifi-
cativas na postura e no fazer pedagégico dos professores, promovendo o

aprimoramento das habilidades e o crescimento profissional.

Palavras-chave: Formagio continuada; Educagao; Geografia.

INTRODUGAO

A formagao continuada é um componente essencial para a qualifi-
cagao profissional docente, um processo de aprendizagem ao longo da
carreira do professor, que visa promover o desenvolvimento profissional
e pessoal, expandindo suas competéncias pedagdgicas e possibilitando
a ado¢ao de novas abordagens metodolégicas. Com o constante avango
das préticas educacionais, o papel do professor torna-se cada vez mais
complexo e desafiador. A formagao continuada ¢ garantida a todos os
profissionais da educagio pela Lei Federal n° 12.796, de 4 de abril de
2013, que modificou o artigo 62-A da Lei n° 9.394/1996, a chamada
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), definindo que:
“Garantir-se-4 formagido continuada para os profissionais a que se refere
o caput, no local de trabalho ou em instituicées de educac¢io bdsica e
superior [...]” (Brasil, 2013, p. 2).

A relevincia da escolha do tema se faz necessdria pois, se percebia
que, antes de serem ofertadas no municipio pela rede municipal de en-
sino, havia enormes variagoes na abordagem dos contetidos, deficiéncia
de aprendizagem e desmotivagao profissional por parte dos professores
de geografia, dentre outros fatores. Dai, entdo, a necessidade de realizar
esta pesquisa e, consequentemente, compartilhar seus resultados, tendo
em vista os impactos positivos que as formagoes continuadas promovem

na capacitagao dos nossos docentes.

A metodologia adotada na pesquisa se alicerca no aprofundamento
da literatura disponivel sobre a temdtica, como artigos cientificos, dis-

sertagoes e outras fontes seguras de pesquisas, andlise dos dados nos anos



mencionados sobre a melhoria da qualidade das aulas dos professores de
geografia da rede municipal de ensino e, consequentemente, na aprendi-

zagem dos nossos alunos.

Este artigo tem como objetivo geral analisar a importincia da forma-
¢ao continuada na qualificagdo profissional docente, explorando suas po-
tencialidades e desafios, e, como objetivo especifico, compreender como
tém ocorrido as formagdes continuadas dos professores de geografia do
municipio de Altos-PI, além da sua contribuicio para a melhoria signi-
ficativa do dinamismo das aulas e, consequentemente, o entusiasmo e a
dedica¢io docente no ensino, além da valoriza¢io dos profissionais da

Geografia.

FUNDAMENTACAO TEGRICA

Levando em consideragio as mudangas que ocorreram no campo edu-
cacional, sobretudo com o inicio do século XXI, a educagio deixa de ser
pensada sob a légica da transmissao do conhecimento, mudando para
uma educagio transformadora que realmente forme um cidadio demo-
crético, plural, participativo, que contribua para uma real transformagao
da nossa sociedade. Acredita-se que, através de programas de formagao
continuada, os professores tém a oportunidade de aprofundar seus co-
nhecimentos em dreas especificas, explorar novas prdticas educativas,
trocar experiéncias com outros profissionais e refletir sobre sua propria

prética pedagégica (Guskey; Yoon, 2009).

Cabe a cada Secretaria de Educagao, seja ela municipal ou estadual,
garantir que seus professores recebam as devidas formagées continuadas
de acordo com o que estd previsto na LDB, bem como nos planos es-
taduais e municipais de Educagao. No entanto, quando se analisam as
agoes de formagao continuada, é possivel observar que ainda ocorrem de
formas isoladas e com pouca motivagio, nao apresentando planejamento

e continuidade nos modelos de formacio.

Estamos vivenciando um momento em que a informagao e o conhe-

cimento sdo requisitos indispensdveis para a vida profissional. Antes de



prosseguirmos, esclarecemos que os termos informagio e conhecimento,
embora semanticamente afins, nio sio sindnimos. Informacao refere-se
a tudo aquilo que ¢ disponibilizado as pessoas. No entanto, a informa-
¢a0 s6 se torna conhecimento quando o individuo lhe atribui sentido,
quando a interpreta. Pescuma e Castilho (2005) exemplificam essa di-
ferenciagdo quando diz que o objetivo da pesquisa cientifica ¢ buscar,
selecionar, ordenar, elaborar e sistematizar uma massa de informacées

para transformd-la em conhecimento.

Desta forma, reconhecemos que a escola continua tendo um papel
fundamental para o desenvolvimento humano. Cabe a escola possibilitar
a construgao do conhecimento, pois o que hd nos livros e na internet,
por exemplo, sio informacoes. No entanto, verifica-se que a escola pou-
co mudou. A educagio reprodutivista, isto é, a simples transmissao de
informagées, ainda se faz fortemente presente, mas ji nao faz sentido no

mundo atual, dados os grandes avangos tecnoldgicos da atualidade.

O processo de formacao continuada de professores é defendido por
vérios autores que apresentam discussoes sobre essa temdtica e ressaltam
sua relevincia para os profissionais do ensino, como Candau (1997),
Nascimento (2000), Pimenta (2002), entre outros. No entanto, salien-
tamos sua importincia, relacionando-a com a necessidade de mudanga
da escola. Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para que as mudan-
¢as que ocorrem na sociedade atual possam ser acompanhadas, é preciso
um novo profissional do ensino, ou seja, um profissional que valorize a
investigagao como estratégia de ensino, que desenvolva a reflexao critica

da prdtica e que esteja sempre preocupado com a formacio continuada.

Candau (1997) apresenta trés aspectos fundamentais para o processo
de formagao continuada de professores: a escola, como lécus privilegiado
de formacio; a valorizagio do saber docente; e o ciclo de vida dos profes-
sores. Isto significa dizer que a formagao continuada precisa: primeiro,
partir das necessidades reais do cotidiano escolar do professor; depois,
valorizar o saber docente, ou seja, o saber curricular e/ou disciplinar,
mais o saber da experiéncia; por fim, valorizar e resgatar o saber docente

construido na prética pedagdgica (teoria + pritica).



Reconhecendo a validade dos aspectos explorados por Candau (1997),
destaca como de importancia vital para um programa de formagao con-
tinuada ser capaz de qualificar professores que, primeiro, se elaborem
programas que partam das necessidades do dia a dia do profissional da
educacgio, e, segundo, que se proponham temas e métodos de opera-
cionalizagdo que busquem auxiliar o docente a refletir e a enfrentar as
adversidades vivenciadas na prdtica. Em sintese, a relagao entre os saberes
tedricos e os saberes prédticos necessdrios para uma boa performance e
uma boa qualificagio ¢ fundamental. A ideia da articulacio entre teoria
e pratica, conforme destaca Pimenta (2002), nio podemos cometer o
engano de pensar que apenas a reflexdo na prética e sobre a prética serd
suficiente para o encaminhamento adequado de todos os problemas en-

frentados no fazer pedagégico.

As formagoes pedagdgicas devem atender as necessidades do professor
no seu cotidiano, nao podendo ser entendidas como um receitudrio, ou
seja, um conjunto de modelos metodoldgicos e/ou lista de contetidos
que, se seguidos, serdo a soluc¢ao para os problemas. Os processos de
formagao continuada podem ser de grande relevancia se conseguirmos
aproximar os pressupostos teéricos e a pratica pedagdgica. A formagio
continuada deve ser capaz de conscientizar o professor de que teoria e
prética, de forma indissocidvel, que a teoria o ajuda a compreender me-
lhor a sua pratica e a lhe dar sentido e, consequentemente, que a pratica
proporcione melhor entendimento da teoria. Assim, podemos conceber,
sim, uma proposta metodolégica capaz de exaurir as deficiéncias cronicas

na aprendizagem da ciéncia geografica.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ
A formagao continuada oferecida pela SEMED, Altos-PI, abordou

diversas temdticas no eixo pedagdgico, contribuindo para a melhoria
significativa do ensino de geografia, e proporcionou aos professores a
oportunidade de aprimorar suas habilidades de ensino, adquirindo novas
técnicas e metodologias educacionais. Isso os capacita a oferecer um en-

sino de maior qualidade, tornando as aulas mais dinimicas e envolventes



para os alunos. No entanto, como resultados visiveis, destaca-se o apri-

moramento das habilidades pedagégicas:

A formagao continuada proporcionou aos professores a oportunida-
de de aprimorar suas habilidades de ensino, adquirindo novas técnicas
e metodologias educacionais. Desenvolvimento profissional e pessoal: a
formacdo continuada contribuiu para o desenvolvimento profissional e
pessoal dos professores. Eles tiveram a oportunidade de refletir sobre sua
prética pedagdgica, identificar dreas que precisam de aprimoramento e
buscar solugoes para desafios especificos. Melhoria do engajamento dos
alunos: professores bem qualificados e atualizados tém mais recursos e

estratégias para engajar os alunos, em seu processo de aprendizagem.

Valorizagio profissional: a formagao continuada é um sinal de investi-
mento e valorizagdo por parte das institui¢oes de ensino. Ao promover a
qualifica¢io dos professores, as escolas demonstram reconhecimento pela
importincia do papel docente e pelo impacto que os professores tém na
formagao dos alunos. Maior confianga e autoestima: a formagio continu-
ada contribui para o aumento da confianga e autoestima dos professores.
Ao adquirirem novos conhecimentos e habilidades, eles se sentem mais

preparados e capazes de enfrentar os desafios da sala de aula.

Quanto as abordagens e metodologias desenvolvidas na formagao
continuada de geografia, pode-se destacar que cursos presenciais sio uma
abordagem tradicional na formagao continuada. Eles oferecem a oportu-
nidade de os professores participarem de palestras, workshops, semina-
rios e outras atividades conduzidas por especialistas na drea educacional.
Formagoes online: com o avango da tecnologia, a formagio continuada
online tem ganhado destaque, especialmente por meio de plataformas

digitais.

CONCLUSAQ

A formagio continuada desempenha um papel crucial na qualificacio
profissional dos docentes, proporcionando oportunidades de aprendiza-

do e desenvolvimento ao longo de suas carreiras. Ao longo deste artigo,



exploramos os beneficios, as abordagens, as limita¢oes e as recomenda-
¢Oes para aprimorar a formacgdo continuada dos professores. Ficou evi-
dente que a formagao continuada tem um impacto significativo na prati-
ca docente, promovendo o aprimoramento das habilidades pedagégicas,
a atualizagio dos conhecimentos, a melhoria da gestao da sala de aula,
a personalizagio do ensino, o desenvolvimento de competéncias socioe-

mocionais e o crescimento profissional.

Esses resultados refletem-se na qualidade da educagao oferecida aos
alunos. No entanto, também se reconhece os desafios e limitacoes en-
frentados na implementagdo da formagao continuada. A falta de tempo,
recursos financeiros limitados, falta de apoio institucional, barreiras tec-
nolégicas e a necessidade de alinhamento com as necessidades dos pro-
fessores sao obstdculos que precisam ser superados para garantir a eficicia

e a sustentabilidade da formacio continuada.

As formacoes continuadas realizadas em Altos na drea de geografia
podem contribuir para elevar as referéncias sobre o tema formagao conti-
nuada em Ambito estadual, principalmente apds a recente cria¢ao do CE-
FOR — Centro de Formacio Continuada de Altos-PI, onde as formacoes
pedagdgicas acontecem e sio destinadas atualmente para todos os anos

do ensino fundamental da rede municipal de ensino.
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RESUMO

Este trabalho investiga o papel do estdgio curricular na formacio do-
cente e no ensino de Geografia entre os anos de 2020 e 2023. O objetivo
principal é elaborar um panorama sobre o processo de ensino e aprendiza-
gem em Geografia nesse contexto. Para a constru¢io deste estudo, foram
utilizados diversos materiais, incluindo relatérios, entrevistas e trabalhos
académicos. O estudo foi conduzido por meio da revisao bibliogrifica e
do método de andlise de contetido, seguindo uma abordagem qualitativa
com foco na investigagdo do material utilizado. Os resultados revelam
que o ensino de Geografia é um reflexo das transformagées sociais, po-
liticas e ideoldgicas de sua época e evidenciam o estdgio como elemento

central na compreensio da sala de aula e para a formacio docente. Além



disso, como a pandemia provocou mudangas nas préticas de ensino e de
aprendizagem nesse periodo, explora-se temas cruciais como o ensino
remoto e as demandas que surgiram no processo de ensino-aprendiza-
gem em tempos de crise sanitdria, politica e educacional no ensino de

Geografia.

Palavras-chave: estdgio curricular; formacio docente; Geografia da crise.

INTRODUGAO

Esse trabalho aborda como tema o estdgio curricular na formagao do-
cente e o ensino de geografia em tempos de crise social, sanitdria, poli-
tica e educacional entre os anos de 2020 e 2023. Retomar esse debate é
necessario, visto que os desafios decorrentes do ensino remoto, das mu-
dangas curriculares e da implementagio da educagio em tempo integral,
refletem a pertinéncia e o impacto que causaram no 4mbito educacional.
Dessa maneira, parte-se da seguinte problemdtica: Qual o panorama do
ensino de Geografia, em tempos de crise, na regiao dos Sertoes de Crate-
Us entre os anos de 2020 e 2023?

Assim, definimos como recorte espacial quatro escolas de ensino bdsi-
co, sendo duas municipais e duas estaduais, situadas em dois municipios
da regiao: Ipueiras—CE e Cratets—CE. Essa escolha se fundamentou na
experiéncia das autoras da pesquisa, que realizaram seus estégios nessas

instituicoes e locais.

Desse modo, o objetivo é tragar um panorama sobre o ensino de Geo-
grafia em tempos de crise sanitdria, politica e educacional nesses munici-
pios e periodos jé mencionados. Para isso, faz-se necessirio contextuali-
zar a importancia do estdgio enquanto pesquisa no processo de formagio
docente; pontuar os principais eventos de crise do ensino de Geografia
no periodo; e expor estratégias, impactos, desafios e encaminhamentos

dos sujeitos presentes no cotidiano da sala de aula.

Portanto, a pesquisa adotou como método a Anidlise de Contetdo.

Conforme os estudos de Bardin (1997), esse método permite a obtengao



de indicadores, sejam eles quantitativos ou qualitativos, que possibilitam
a inferéncia de conhecimentos sobre as condi¢oes de produgio e recepgio
das mensagens analisadas no material a ser explorado. Esses aspectos,
conhecidos como varidveis inferidas, sao fundamentais para uma com-

preensdo do contexto comunicacional.

O material utilizado para a anilise consiste em relatérios, entrevistas
e trabalhos utilizados e produzidos nas disciplinas de Estdgio & Docéncia
(I, I, IIT e IV) e na disciplina de Oficina de Geografia (II). As respectivas
disciplinas integram o curriculo do curso de Licenciatura em Geografia
do Instituto Federal do Ceard — IFCE Campus Cratets, oferecido nesse
periodo.

Em relagao ao passo a passo metodoldgico, seguiu a seguinte sequén-
cia: 1 — Leitura dos trabalhos integralmente e revisao tedrica e bibliogra-
fica; 2 — Andlise exploratéria dos relatérios de estdgio e trabalhos acadé-
micos e formagido de blocos de andlise; e 3 — Avaliagoes panordmicas dos

seguintes blocos: ensino remoto, curriculo e dinimica escolar.

Seguindo uma abordagem qualitativa, a partir da revisao bibliografica
e da andlise do material, elaborou-se o corpo do trabalho, apresentado a

Seguir.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

E essencial encarar o Estagio como uma pesquisa critica e investigati-
va para a construgio da identidade e formacio docente. Ele deve ser um
espago de intervengio, nio de denuncia, que colabora para a profissio-
naliza¢ao docente. Pois segundo Lima (2012), a compreensio da pritica
docente no fenémeno educativo requer uma atengio aos processos de
ensino e aprendizagem, além de uma autoavalia¢ao do estagidrio sobre o

significado do Estdgio em sua vida e formacio.

Para Pimenta e Lima (2006, p. 6), “enquanto campo de conheci-
mento, o estdgio se produz na interac¢io dos cursos de formagao com o

campo social no qual se desenvolvem as prdticas educativas”. Destarte,



ao refletir sobre a experiéncia na escola de forma dialética, o estagidrio
contrapée, questiona, concorda e afirma, retornando a prdtica com uma
nova percepgao, capaz de reinventar e aprimorar a situagao ou o assunto

em questao.

A escola assume um cendrio que, para Pimenta (1996), ¢ lugar de tra-
balho e de formagio. Sendo a escola o laboratério vivo da praxis docente,
o0 estigio como pesquisa permite explorar alternativas que contribuam
para a investigagao e intervengdo nesse Ambito. E, por isso, concordamos
com Freire (1986), Pimenta e Lima (2004, 2006) ao indicarem que a
docéncia é uma profissao com o papel social de intervir na realidade pela

prética pedagégica, entendida como um fazer histérico.

Nesse sentido, prética e teoria se complementam; isso demonstra que
o estdgio ¢ teoria e, simultaneamente, prética (Pimenta, 2004). A prética
reflete a teoria, cuja finalidade é proporcionar aos professores diferentes
pontos de vista para compreender os contextos histéricos, sociais, cul-
turais, organizacionais e sua prépria atuagio profissional na educacio,
permitindo-lhes intervir e transformd-los (Pimenta e Lima, 2006) — ¢
por esse cardter que se pode tragar um panorama do ensino de Geografia

em tempos de crise, a luz do estdgio e da pesquisa académica.

Posto isso, ¢ sabido que a realidade da educagao brasileira sempre foi
precdria, porém essa situagao foi agravada devido a crise sanitdria causada
pela doenca Covid-19, juntamente as paralisacoes, resultando em no-
vos problemas e desmascarando os que jd haviam. Pois, segundo Avelino
e Mendes (2020), as condigoes sociais, econdmicas e culturais dos(as)
alunos(as) afetam seus resultados de aprendizagem, especialmente nos
periodos de isolamento social, onde eles/elas enfrentam ambientes hostis

e pouca assisténcia pedagdgica.

Concomitantemente, se por um lado as aulas remotas foram utiliza-
das como uma das vélvulas escapatdrias para evitar a aglomeragio e redu-

zir a propagacao da doenga, por outro, como apontam Saviani e Galvao



(2021), elas refletem o avanc¢o do neoprodutivismo e suas variantes na

educacio brasileira, esvaziando sua importancia em forma e contetdo.

O ensino remoto precarizou o direito e o acesso ao conhecimento, as-
sim como limitou e reduziu a a¢io pedagdgica. Saviani e Galvao (2021)
ainda apontam que sua efetuacio carecia de condigdes minimas. Soman-
do-se a essas questoes, houve a adesio da educa¢io em tempo integral e
a reforma do ensino médio, que destacaram crises e uma Geografia em

tempos de crise.

A prépria reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Medida Pro-
viséria n® 746 de 2016 e normatizada pela Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), priorizou exclusivamente algumas disciplinas, compri-
mindo outras, como a Geografia. Essa disciplina foi subalternizada com
o processo da Reforma do Ensino Médio, o que, por vezes, fragilizou seu
potencial pedagdgico para a educagio bésica. Tal premissa, de acordo
com Simées (2017), pode ser observada a partir do fatiamento do cur-
riculo em itinerdrios formativos que conduz a uma hierarquiza¢ao dos
conhecimentos cientificos nos quais as Linguagens e as Ciéncias Exatas

sobressaem as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Além disso, a pandemia da COVID-19 evidenciou e aprofundou as
desigualdades educacionais preexistentes, fazendo intensificar-se um de-
bate vertical sobre a educagao integral e educagao em tempo integral.
Essas mudangas ocorreram em um contexto de transi¢ao pds-isolamento

social, onde o debate sobre as mudancas curriculares se intensificou.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Nesse contexto, em primeiro lugar, a andlise serd conduzida a partir
da perspectiva dos diversos sujeitos envolvidos, incluindo professores,
alunos e estagidrios. Em um segundo momento, apresentam-se os de-
safios e as perspectivas relacionados as transformacoes apds o ensino re-
moto, que dizem respeito 4 organizagio dinimica e estrutural da escola,
exigindo uma reflexao sobre suas implicagdes para os diferentes grupos

da comunidade escolar.



Ensino Remoto

I) Relatos dos docentes do ensino médio de Ipueiras-CE sobre o

ensino remoto no inicio da pandemia em 2020':

Professora EEEP: Muito dificil, muitas vezes chorei, pois ndo conse-
guia atingir meus objetivos. Era tudo muito novo e néo estdvamos pre-
parados para tamanha mudanca, muitas vezes senti a desmotivagio,
porém o desejo de dar o melhor e 0 amor pela educagio, bem como a
ajuda do niicleo gestor, colegas e os prprios estudantes me ajudaram a
superar as dificuldades; Professor CEOM: A maior dificuldade, nao
56 da Geografia, mas como em todas as disciplinas, é a falta de contato,
dificultando uma melbor assisténcia ao aluno. Particularmente, me
agrada trabalhar a geografia de forma prdtica, com aulas de campo
ou usando a estrutura da escola. Com o ensino remoto fica impossivel!;
Professor Margela: Eu, particularmente, prefiro a sala de aula e pode
ter certeza, o trabalho aumentou muito. Praticamente nio temos folga;
Professor EFA: A maior dificuldade certamente é a falta de contato
direto com o aluno, pois é algo que acredito ser necessdrio para que
possa ser identificado se o processo de ensino e aprendizado estd sendo
realizado com sucesso. (Trechos extraidos do Trabalho Académico da
disciplina de Oficina de Geografia II — Matos, 2020, p. 13-14,
grifos nossos).

II) Relatos sobre o ensino remoto dos(as)? discentes entrevista-
dos(as) pela estagidria durante a pandemia em 2021 no Ensino Fun-
damental Anos Finais:

Clima muito Calor: “Porque eu uso a internet da minha vé e minha
casa fica um pouco longe da dela, af fica caindo direto a chamada das
aulas’]...]. Asia feliz: “Talvez por falta de net, ai, s recebe a net ld de
noite”; “Ialvez por falta de interesse, ou por problemas externos, como
irmdo usando para estudar, ou falta de wi-fi”[...]. Relevo Nervoso:
“Estudo na cozinha daqui de casa. Tem dias que consigo estudar e ver
aulas normalmente e sem perturbagies, mas algumas vezes acontece de
ter muito barulho (louros gritando quando veem garo ou alguma outra
coisa, visita na hora da aula, etc.)”. (Trechos extraidos do Relatério de
Estdgio Supervisionado I — Matos, 2021, p. 25, grifos nossos).

1 Os(as) entrevistados(as) foram identificados(as) como: [professor/a] + [sigla ou termo de referéncia da escola].
2 Os(as) entrevistados(as) foram identificados(as) com nome ficticio, criados pelos mesmos, com os seguintes
critérios: [contetido de Geografia] + [sentimento recorrente na pandemia].



III) Relatos dos estagidrios pés-isolamento e ensino remoto em
2022 no Ensino Fundamental Anos Finais:

Tivemos que encarar o retorno presencial apds quase dois anos de ensi-
no remoto [...J. Sabemos das tamanbas dificuldades enfrentadas, tanto
epi:temolo’gica:, como econdmicas, sociais e culturais, que envolveram
esse periodo ao qual estamos passando e superando. [...] Outro aspecto
[...] é que, pela primeira vez aqueles estudantes estavam no regime
integral, ou seja, o dia todo na escola. Isso nos faz refletir sobre quais
posstveis impactos foram gerados em sair do remoto diretamente para
o integral. [...] Serd que os alunos aprenderam algo no ensino remoto?
Na maioria das vezes, nio conseguimos aprofundar determinados as-
suntos, pois os alunos ndo acompanlmwzm 0 andamento da disciplz'na
— o interesse estava ali, porém limitado. Era como se eles estivessem
tendo aula pela primeira vez depois de quase dois anos em casa. (Tre-
cho extraido do Relatério de Estdgio de Regéncia II — Dorneles,
Martins, Rocha e Matos, 2022, p. 2, grifos nossos).

Curriculo e Dindmica Escolar

A seguir, apresenta-se um panorama sobre as demandas que surgiram
com a reforma do ensino médio, a adesdo da educa¢io bdsica em tempo
integral e as alteragoes na dindmica escolar no ano de 2023. Trata-se dos
aspectos de cada grupo da comunidade escolar, construido a partir da

andlise dos materiais de investigacao utilizados nessa pesquisa:

Grupo A — Rede de Gestao Escolar: 1. Estratégias: Reestruturagao
do calenddrio escolar; reorganizagao da infraestrutura escolar para o re-
torno presencial. 2. Impactos: Necessidade de reestruturagao curricular;
necessidade de ampliagao da carga hordria para compensar defasagens;
acentuagao da desigualdade escolar. 3. Desafios: Preparar professores e
alunos para o novo modelo de ensino; gerenciar os recursos financeiros
limitados; adequar as escolas ao tempo integral. 4. Encaminhamentos:
Adogao de materiais diddticos de ensino; adog¢do de programas de forma-
¢ao pedagdgica; fortalecimento do ensino integral com atividades extra-

curriculares.

Grupo B — Docentes e Coordenagao: 1. Estratégias: Criacio de
grupos de apoio entre professores; reformulacao do planejamento pe-

dagdgico; formagio continuada sobre novas priticas pedagdgicas. 2.



Impactos: Aumento da carga de trabalho; necessidade de reformulagao
de conteddos; maior dependéncia de recursos diddticos alternativos;
perda de conteido em quantidade e qualidade. 3. Desafios: Gerenciar o
tempo entre planejamento e execugao; desenvolver novas competéncias
pedagdgicas; lidar com a defasagem do ensino. 4. Encaminhamentos:

Construgao de redes de apoio na comunidade escolar.

Grupo C — Discentes: 1. Estratégias: Engajamento em projetos
extracurriculares. 2. Impactos: Defasagem no aprendizado pds-ensino
remoto; maior sobrecarga emocional; mudanga na forma de avaliagio;
adaptagdo a nova carga hordria no ensino integral. 3. Desafios: Recuperar
o aprendizado perdido; adaptar-se & carga hordria estendida; equilibrar
estudo e vida pessoal; lidar com as mudancgas da reforma curricular. 4.
Encaminhamentos: Retorno gradual da socializagao; aprendizado de no-

vas formas de estudar.

Grupo D — Estagidrios: 1. Estratégias: Participagio da Semana Pe-
dagdgica; participacao de formagao e planejamento escolar; observacio e
trabalho de campo; ciclo de debate com demais estagidrios e professores
da disciplina. 2. Impactos: Falta de experiéncia para trabalhar com o
Novo Ensino Médio; falta de formacio especifica para lidar com os novos
itinerdrios formativos e BNCC. 3. Desafios: Dificuldade de aplicar me-
todologias inovadoras exigidas pelo novo modelo; pouca participagio na
construgao curricular, mesmo sendo responsdveis por parte das aulas pra-
ticas. 4. Encaminhamentos: Desenvolvimento de atividades adaptadas
ao novo curriculo; uso de feedback para melhorar a pratica pedagdgica;

revisao bibliogrifica e relatoria.

Em sintese

A partir da anélise do material, conseguimos perceber, nio somen-
te pelos relatos, mas também pela disposicao das informagées presentes
nesses documentos, o rigor, a capacidade e o potencial que o estdgio,
enquanto pesquisa, oferece para avaliages da nossa ciéncia geografica. E
possivel sentir, a partir dos relatos dos(as) professores(as), alunos(as) e es-

tagidrios(as) — professores(as) em formacao —, a angustia e o desespero



de vivenciar um momento em que a Geografia da/em crise se apresenta

intensamente.

Trata-se de um periodo crucial, marcado por multiplas crises: nao
somente a crise da educacio, mas também a crise da prépria Geografia,
especialmente diante do desmonte dessa ciéncia no processo de reforma
do ensino médio. Esse contexto se agrava com a adesao e a transformacio

da estrutura escolar, principalmente com a educagao em tempo integral.

Dessa forma, torna-se evidente a descontinuidade de encontrar so-
lugdes em um momento histérico tio desafiador para a ciéncia e para a
educagio. E nesse sentido que este trabalho ganha rigor e relevincia aca-
démica, social e cientifica por evidenciar, quase que de forma palpdvel, a

materializagao do real (pritica i-material) na teoria.

CONCLUSAO

A crise sanitdria mundial destacou a importincia do conhecimento
geogrifico para compreender muitas problemdticas socioespaciais. O
processo de formagio nos cursos superiores gera materiais vivos, reflexos
das pessoas que se constroem e se reconstroem ao longo de suas trajetd-
rias académicas. Esses materiais, ao serem revisados, oferecem conheci-
mentos valiosos sobre a formacao, destacando sua relevincia tanto no

campo académico quanto na sociedade.

Estamos fazendo histéria ao vivenciarmos e registrarmos essas experi-
éncias; esse ¢é nosso ato histérico e uma agao social significativa. Trata-se
de uma oportunidade para refletir e reconsiderar o futuro, nao exclusiva-

mente do ensino ou da Geografia, mas da humanidade, na integra.

Esse estudo também é um convite para revisitar o passado, pois, mui-
tas vezes, ¢ nele que encontramos o epicentro das crises que enfrentamos
no presente. Como diria Gongalves (1976, p. 26) em seu texto: “Se a

Geografia estd em crise, viva a Geografia!”.

E viva a docéncia! Essa profissio é um dever social. Que esta Geografia
seja também uma possibilidade de inovagao e resisténcia contra-hegemé-
nica: Por uma Geografia da Crise!
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RESUMO

O graduando de um curso superior de licenciatura precisa de ambi-
éncia no contexto da educagio bésica para conseguir dimensionar como
o aspecto tedrico da formagao inicial é necessirio para pavimentar a atu-
agdo empirica docente. Entretanto, na maioria dos cursos de gradua-
¢30, o contato com o contexto escolar somente ocorre por ocasido da
realizagao do estdgio supervisionado. No afa de antecipar o acesso ao
contexto pratico de atuagao do futuro professor e promover uma imersao
do licenciando na educagao bdsica, adicionalmente contribuindo para a
melhoria da qualidade da educacao bdsica, por meio do didlogo interins-
titucional promovido pela presenga dos universitdrios nas escolas que se-

diam as atividades, o Ministério da Educagao do Brasil, em parceria com



as universidades desenvolveu e implementou, desde 2007, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID) como sendo um
programa fundamental para discentes licenciandos, que permite experi-
éncias desde o inicio da graduacao do futuro docente no contexto do en-
sino bésico, viabilizando a oportunidade de vivenciar a realidade desde a
graduacao até a sua formacao. Esta inser¢ao contribui significativamente
para a formagao de professores, uma vez que esse primeiro contato ga-
rante ao discente um amadurecimento profissional e o desenvolvimento
de uma racionalidade pedagégica que o instiga a ser proativo na busca de

alternativas para materializar em respostas profissionais suas intenciona-

lidades did4ticas.

Palavras-chave: PIBID; professores; formagio.

INTRODUGAO

A formagao docente é um processo essencial para a constru¢io de
professores preparados para os desafios da sala de aula. A escolha deste
tema se dd por reconhecer a importancia de uma formacao que vd além
da teoria, proporcionando experiéncias reais no ambiente escolar. Nes-
se contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do 2 Docéncia
(PIBID) se destaca como uma iniciativa fundamental para o aperfeigo-
amento dos futuros educadores, sobretudo na educagao publica, sendo
também um incentivo governamental para a formacao de professores no

territério brasileiro, voltado para o ensino publico.

O PIBID permite que licenciandos tenham contato direto com o dia
a dia das escolas, conhecendo as prdticas pedagdgicas, as dificuldades
enfrentadas pelos professores e a realidade dos alunos. Esse processo au-
xilia na constru¢do de uma visdo mais critica e reflexiva sobre o ensino,
preparando melhor os graduandos para sua futura atuagio profissional.
Além disso, o programa contribui para a valorizagao da docéncia, in-
centivando a permanéncia dos estudantes na licenciatura e reduzindo a

evasio académica.



Diante desse contexto, surge o seguinte problema de pesquisa: Qual é
o impacto do PIBID na formagao dos professores da educagao publica e

como ele contribui para a prética docente?

Para responder a essa questdo, este estudo tem como objetivo geral
analisar a contribui¢ao do PIBID na formagio dos professores da edu-
cacio publica, avaliando seus impactos na pritica docente e sua contri-
bui¢do para a preparagio de profissionais mais qualificados e conscientes
de seu papel na sociedade. Além disso, os objetivos especificos incluem:
compreender como o PIBID influencia a construgao da identidade do-
cente dos licenciandos; analisar de que forma a participa¢ao no PIBID
impacta a permanéncia dos estudantes no curso de licenciatura, redu-
zindo a evasdo académica; investigar de que forma o programa contribui
para a formagio prdtica dos futuros professores, permitindo um olhar

critico sobre a realidade escolar.

Dessa forma, este estudo busca aprofundar a discussio sobre a forma-
¢ao inicial de professores e a relevincia do PIBID como politica publica
voltada para o fortalecimento da educagio bésica, refletindo sobre seu

papel na construgio de um ensino mais qualificado e inclusivo.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram utilizadas as experi-
éncias dos autores como bolsistas no PIBID, adotando-se o método fe-
nomenoldgico, além de leituras e andlises académicas para fundamentar

o referencial tedrico, com o uso do método analitico.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

Durante muito tempo, houve uma lacuna no ensino superior em re-
lagao a formacio de professores, que, segundo Silva (2017), essa preca-
rizacio se dava devido ao pouco ou nenhum contato com a sala de aula
durante a graduagdo. Os profissionais regressavam das universidades sem
esse contato prévio e nao estavam, de fato, preparados para a atuagao no

contexto escolar. Nesse sentido, faz-se fundamental a participagao e o



contato ainda ao longo da graduagao para, assim, estabelecer as passagens

e pavimentar a relacio entre teoria e prdtica na atuagao docente. Nesse

sentido, Silva (2018, p. 5) ressalta que:

Uma das iniciativas a posteriori do Decreto 6755/2009 foi o Bolsa
de Iniciagio & Docéncia (PIBID) que foi criado no ano de 2010,
com a intencdo de valorizar a carreira e aproximar profissionais em
processo de formagao do contexto escolar propiciando um contato
antecipado entre os futuros educadores e as salas de aula da rede
publica, fato que ¢ de extrema relevincia no processo de formagio
profissional, principalmente na edificagio de abordagens metodo-
légicas que dialoguem e se adaptem com o contexto dos educandos
e o0 ambiente escolar.

Desse modo, é possivel considerar que a educagdo para os licencian-

dos carecia de uma atengio especial para a qualificagdo de profissionais,

o que se tornou evidente com a criagio de tal Programa. Tais pressupos-

tos podem ser considerados a partir de Brandit (2019), que afirma que

as oportunidades oferecidas pelo PIBID se destacam na oportunidade

de vivenciar e aprender em meio ao cotidiano escolar. Esse primeiro

contato, segundo Silva (2017, p. 6), permite que “os profissionais aca-

bem percebendo que o contexto escolar e sua complexidade acabam fu-

gindo da teoria, assim percebem a necessidade da reconstrucao teérica

a partir da realidade. Canan e Corsetti ([s.d] p. 5) reafirmam a ideia,

ressaltando que:

Nessa perspectiva, o didlogo e a interagio entre licenciandos, coor-
denadores e supervisores geram um movimento dinimico de for-
magao reciproca e crescimento continuo, que representa uma via de
mio dupla em que, tanto a escola quanto a universidade (através de
seus professores e alunos) aprendem e ensinam ao mesmo tempo,
retroalimentando a relagdo entre teoria e pratica.

Assim, ¢ imprescindivel compreender que o PIBID ¢ essencial para

qualificar os graduandos em licenciatura, com esse contato prévio na sala

de aula, tendo uma visao mais ampla e enriquecedora, contribuindo para

sua qualificagao profissional.



RESULTADOS E DISCUSSAQ

O Programa Institucional de Iniciagio a Docéncia (PIBID) é um pro-
grama do Governo Federal que permite aos discentes de licenciatura in-
gressarem na escola antes mesmo de se formarem, nao estagiando, apenas
acompanhando as aulas sem interferir na metodologia do professor ou
sem mesmo ensinar, podendo auxiliar em algumas atividades ou projetos
para a escola, para que o professor os aplique. Sendo assim, permite o
desenvolvimento de um olhar sensivel as demandas dos alunos da educa-
¢ao bdsica, a partir da metodologia adotada pelo professor da escola, que
atua como supervisor técnico dos bolsistas. Essa imersao no contexto da
educagio bésica antecipa o momento da realiza¢io do estdgio supervisio-
nado, uma reflexao sobre a atuagio docente, e contribui para instigar o

licenciando a repactuar sua relagao com sua formagio inicial.

Dessa forma, o PIBID tem como objetivos, segundo a Coordenagao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 2024:

I - incentivar a formagao de professores da educagio bdsica em nivel
superior e fortalecer os cursos de licenciatura das IES participantes;

IT - enriquecer a formagio tedrico-prética de estudantes de cursos
de licenciatura;

III - promover a integracio entre a educagio superior e a educagio
bésica, estabelecendo a colaboragio mutua entre IES, redes de ensi-
no e escolas em prol da formacio inicial de professores;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educagio bésica, proporcionando-lhes oportunidades de criagao
e participagio em experiéncias pedagdgicas de cardter inovador e
interdisciplinar;

V - valorizar as escolas publicas de educagio bésica como espago pri-
vilegiado dos processos de formagao inicial para o magistério, mobi-
lizando seus professores como coformadores dos futuros docentes;
VI - contribuir para a construgio e a valorizagao da identidade pro-
fissional docente dos licenciandos;

VII - induzir a pesquisa, a extensdo e a produgio académica, de
modo colaborativo, com base no contexto escolar;

VIII - contribuir para o aprimoramento de projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura das IES, a partir das experiéncias do PIBID; e
IX - propiciar aos estudantes de licenciatura a vivéncia da cultura

escolar e do magistério, por meio da apropriagio e da reflexao sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.



Sobretudo, os alunos do PIBID atuario em escolas da rede publica. O
bolsista acompanhard o professor em sala de aula, frequentando as aulas
uma ou duas vezes por semana, dependendo do nimero de aulas da dis-
ciplina e do ano em que o aluno foi designado para o acompanhamento.
Sendo assim, de acordo com a CAPES (2025), o Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PIBID) oferece diferentes tipos de
bolsas para os participantes, com valores que variam conforme a fun¢io
desempenhada. O bolsista de iniciagao a docéncia, aluno de licenciatura,
recebe uma bolsa de R$ 700,00, com dedicacio minima de 10 horas se-
manais. O professor supervisor, responsavel pela orientagao dos bolsistas
nas escolas de educacio bdsica, recebe R$ 1.100,00. J4 o coordenador
de drea, que cuida do planejamento e acompanhamento das atividades
académicas, recebe R$ 2.000,00. Para o coordenador de 4rea de gestdo de
projetos educacionais, que auxilia na coordenagao do projeto institucio-
nal, o valor da bolsa também ¢ de R$ 2.000,00. Por fim, o coordenador
institucional, responsdvel por garantir a execucio e a qualidade do proje-

to em sua instituicao, recebe uma bolsa de R$ 2.100,00.

O PIBID contribui significativamente para a reducio da evasio aca-
démica, pois muitos alunos enfrentam dificuldades financeiras para con-
tinuar na universidade. Ao proporcionar a oportunidade de acompanhar
aulas em escolas publicas e receber uma bolsa, o programa permite que
esses estudantes permane¢am no curso, sem a necessidade de abandona-

-lo devido a dificuldades financeiras.

O programa teve inicio em dezembro de 2007. Assim, desde sua cria-
¢a0, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)
tem beneficiado milhares de estudantes de licenciatura em todo o Brasil.
No edital mais recente, de outubro do ano de 2024 (10/2024), foram
disponibilizadas cerca de 80 mil bolsas para alunos de quase 300 institui-
¢oes de ensino superior. Em comparagio, em 2012, o programa concedeu
49.321 bolsas, representando um crescimento de mais de 80% em relagao
a 2011. Esses nimeros demonstram a expansao do PIBID ao longo dos
anos, contribuindo significativamente para a formacio inicial de profes-
sores e para o fortalecimento da educagio bdsica no pais (BRASIL, 2024).



Dessa forma, o PIBID permite que milhares de estudantes acompa-
nhem o ensino publico bésico, atuando como observadores e auxiliares
do professor, sem interferir diretamente no processo de ensino e apren-
dizagem. Ao concluirem o programa, esses futuros professores chegam a
sala de aula com uma visao prética e realista, diferente daquela formada
apenas por expectativas, j4 com a experiéncia vivida e a compreensao de
como o ambiente escolar funciona, sabendo que tipo de educador dese-

jam ser e os desafios que poderao enfrentar.

Nesse viés, nao se trata de uma questao generalizada, pois cada sala
de aula ¢ tnica, cada individuo é Gnico e a forma de ensind-lo também,
conforme Jean Piaget diz: “O individuo é tnico na medida em que, a
partir de suas préprias experiéncias, ele constréi seu conhecimento, re-
organizando e reinterpretando a realidade de maneira distinta” (Piaget,

1973, p. 45).

Vale ressaltar que o ensino puablico tem muitas dificuldades. A escola
publica passa por virias barreiras estaduais, governamentais e direcionais,
sendo que, muitas vezes, o professor em sala de aula precisa lidar com
os pais, com os alunos, com a coordenagio e com outros professores. O
aluno de licenciatura que fez o PIBID acompanhou reunides, percebeu
as estratégias utilizadas e compreendeu como as coordenagoes podem

interferir no ensino do professor.

Dessa forma, embora o PIBID se concentre exclusivamente em esco-
las pablicas, o aluno formado pelo programa pode, eventualmente, atuar
em escolas privadas, que, apesar de apresentarem semelhangas, possuem
diferencas significativas. Nas escolas privadas, hd limitagdes quanto a li-
berdade do professor, j4 que os alunos sao vistos como “clientes” e a
escola tem o objetivo de manter esses “clientes” na institui¢ao. J4 nas
escolas publicas, o professor tem maior autonomia para planejar suas
aulas, alinhando-as tanto 4 BNCC quanto ao perfil dos alunos. Nas es-
colas privadas, muitas vezes, o plano de aula é padronizado, mecanizado
e imposto pela institui¢do. Como Paulo Freire destaca, “ndo hd liberda-
de sem que haja busca e aquisicao de autonomia, e a autonomia vai se

constituindo na experiéncia libertadora, em que ensinar nao é transferir



conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgao

ou a sua construgao’ (Freire, 1996, p. 60).

Assim, ao acompanhar a sala de aula, o aluno de licenciatura desen-
volve empatia e valorizagdo, observando a interagio entre professores,
alunos, diretores e coordenadores. O professor, além de transmitir co-
nhecimento, se envolve emocionalmente com os alunos, cultivando em-
patia, compreensao e lidando com os problemas sociais que impactam a

comunidade escolar.

A interagao na escola envolve nao apenas professores e alunos, mas
também outros profissionais que contribuem para o processo educativo.
Regras como hordrio fixo de entrada e uso do uniforme podem repre-
sentar um desafio para alunos em situacio de vulnerabilidade social, que
enfrentam dificuldades devido a problemas financeiros ou de transporte.
Nesses casos, a escola pode flexibilizar essas normas, levando em consi-
deracio as condigoes socioecondmicas dos estudantes, com o objetivo de

criar um ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Ademais, o ambiente escolar, muitas vezes estereotipado pelos alunos
de licenciatura antes de sua atuacio, é visto de forma distorcida, baseada
em relatos de terceiros ou em experiéncias pessoais no ensino fundamen-
tal ou médio. Nesses niveis, os alunos estio acostumados com a aborda-
gem tradicional, na qual o professor é o transmissor de conhecimento e o
aluno, o receptor. No entanto, muitos problemas que afetam a dindmica

do ensino e aprendizagem nao sdo percebidos nesse momento.

Portanto, a imersdo antecipada proporcionada pelo PIBID conecta
o aluno de licenciatura ao contexto real da prética docente, repactuan-
do sua relagio com a universidade. Essa experiéncia pritica instiga os
bolsistas a buscar, na teoria, solugoes para os desafios enfrentados no
cotidiano da educacio bdsica brasileira, promovendo uma formagao mais
solida. Ao participarem do programa, os pibidianos chegam ao estdgio
mais qualificados, com uma visao mais clara dos problemas reais da sala
de aula, o que os capacita a atuar de maneira mais eficiente e reflexiva

apds a formatura. Essa vivéncia prdtica nao s6 fortalece o processo de



aprendizagem, como também valoriza a educagao publica brasileira, ao
proporcionar aos futuros professores uma experiéncia concreta da rea-
lidade das escolas publicas, destacando a necessidade de manutencio e
ampliagao do programa. O PIBID, portanto, ¢ fundamental para me-
lhorar a formagao docente, garantir a qualidade do ensino e fortalecer a

educagio publica em nosso pais.

CONCLUSAO

Em conclusio, o PIBID tem um papel crucial na formagio dos fu-
turos professores, ao proporcionar uma imersao pratica e antecipada no
contexto da educagio bdsica publica. Essa experiéncia permite que os
alunos de licenciatura se tornem mais qualificados, desenvolvendo uma
visao mais clara e realista dos desafios enfrentados na sala de aula, o que
fortalece sua capacidade de atuagio profissional. Além disso, o programa
contribui para a redu¢io da evasio universitdria ao oferecer uma bolsa

que auxilia na manuten¢io dos estudantes na universidade.

A vivéncia pritica no PIBID também valoriza a educagao publica,
tornando os futuros professores mais conscientes das dificuldades e das
dinimicas da escola publica, como a gestao de tempo, a intera¢do com
os alunos e os desafios sociais enfrentados pela comunidade escolar. Em
ultima instincia, o PIBID ¢ essencial para a melhoria da formagao do-
cente, garantindo que os educadores formados estejam mais preparados
para atuar de maneira reflexiva e eficiente, fortalecendo a qualidade da
educacio no Brasil. A continuidade e expansiao do programa sio fun-
damentais para a evolugio da educagio publica e a construgao de um

futuro educacional mais inclusivo e qualificado.
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RESUMO

O presente trabalho tem como base o “estado da arte”, o qual se refere
ao mapeamento de estudos elaborados sobre uma temdtica especifica.
O objetivo central ¢ analisar as pesquisas sobre o PIBID na drea de Ge-
ografia, considerando as publicagdes cientificas indexadas nos periédi-
cos da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), nos estratos Qualis Al, A2, A3, A4, B1 e B2, no periodo de
2014 a 2024. Para atingir esse objetivo, a metodologia adotada consistiu
em pesquisas bibliograficas e documentais, com a anélise de 73 artigos
extraidos do portal de periddicos da CAPES, utilizando a palavra-chave
“PIBID em Geografia’. Em seguida, foi realizado o mapeamento das pu-

blicagdes, considerando o ano de publicagao, o estrato Qualis, as regides



e o enfoque dos trabalhos. Os resultados indicaram uma diversidade de
abordagens, com énfases distintas, mas que tém em comum a busca por
destacar as contribuig6es, experiéncias, inovagdes e desafios do programa

na formacio docente, nas escolas putblicas e no ensino de Geografia.

Palavras-chave: PIBID em Geografia; formagao docente; estado da arte.

INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)
tem se consolidado como uma das principais iniciativas no Brasil para
a melhoria da formacao inicial de professores, especialmente nas dreas
do ensino bdsico. Criado com um dos objetivos de integrar a formacio
académica dos futuros docentes a realidade das escolas publicas (Brasil,
2007), o PIBID busca proporcionar aos licenciandos uma experiéncia

prética, que enriquece sua formagao pedagdgica e académica.

Diante disso, uma forma de saber como o programa tem se constitu-
ido em sua proposta ¢ investigar as publicagdes que tratam sobre ele.
Assim, surge a seguinte questao: quais sao as contribui¢des do Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciagao & Docéncia (PIBID) para a for-
magcio de professores de Geografia, e como ele tem impactado o ensino
dessa disciplina nas escolas publicas brasileiras, a luz das produgcoes

académicas?

Nesse sentido, ¢ vélido averiguar como estdo as produgoes sobre o
programa, tendo em vista identificar as metodologias pedagégicas utili-
zadas, as contribuicoes para o ensino da Geografia nas escolas publicas
e as principais conclusoes dos pesquisadores. Com isso, o objetivo deste
trabalho ¢ analisar as pesquisas sobre o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na drea de Geografia, considerando as
publicacoes cientificas indexadas nos periédicos da CAPES, com estrato
Qualis A1, A2, A3, A4, B1 e B2, no periodo de 2014 a 2024.



No que tange aos procedimentos metodolégicos, a pesquisa teve
como base o “estado da arte”, sendo que a proposta é analisar e discutir
a produgio académica em diversos campos do conhecimento, com o ob-
jetivo de compreender quais aspectos e dimensdes tém sido enfatizados
e priorizados ao longo do tempo e em diferentes contextos. Além disso,
busca-se entender de que maneira e sob quais condi¢oes determinadas
dissertagoes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em periddicos
e apresentagdes em anais de congressos e semindrios tém sido produzidas
(Ferreira, 2002).

Sabendo disso, a produgao académica escolhida foi composta por ar-
tigos publicados no portal de periédicos da CAPES na tdltima década.
No que tange & pesquisa na base de dados a palavra-chave foi “PIBID
em Geografia”; a busca resultou em 114 trabalhos. Entretanto, como o
estrato Qualis escolhido foi de A1 a A4, B1 e B2, foi necessério realizar
a avaliagio na plataforma Sucupira para sua identifica¢do. Com essa sele-

a0, resultou-se em 83 artigos.

Ao analisar os trabalhos, verificou-se mais 10 que nao se tratavam
especificamente do PIBID em Geografia. Com isso, restaram 73 traba-
lhos. Por conseguinte, buscou-se maped-los por etapas, primeiramente
as publicagdes por ano, considerando o intervalo escolhido; segundo por
estrato Qualis; terceiro por regido e quarto por enfoque de cada trabalho,
como as experiéncias do(a)s pibidiano(a)s (discentes que participaram do
PIBID), a relagdo teoria e prética, a visao dos professores-supervisores,
os egressos do programa, pesquisas de cunho bibliogrifico e interdisci-

plinaridade.

Logo, este estudo visa contribuir para um melhor entendimento das
especificidades do PIBID na drea de Geografia, com destaque as inova-
¢oes pedagdgicas, aos resultados praticos e as potencialidades e limitagoes
do programa, além de oferecer uma reflexio critica sobre sua efetividade
na formagao inicial de professores e na qualidade do ensino de Geografia

nas escolas publicas.



PIBID E A FORMAGAO INICIAL DOCENTE EM GEOGRAFIA

A formagio inicial docente se torna mais significativa com o vinculo
que hd entre a IES e as escolas, tendo em vista o fomento da relagio
teoria e pratica docente para os licenciandos. Diante desse cendrio, en-
contra-se o PIBID, implantado por meio da Portaria de n° 38, de 12 de
dezembro de 2007, publicada pela CAPES e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacio - FNDE (Brasil, 2007), que incentiva

essa aproximagio e contribui com a qualificagdo do futuro professor.

O programa proporciona aos discentes a oportunidade de vivenciarem
experiéncias relacionadas a sua futura profissao, uma vez que elaboram
e aplicam atividades em sala de aula, desenvolvem projetos educativos
inovadores, como oficinas, experimentos e rodas de conversa, além de

produzirem relatos sobre suas atividades.

Assim, os discentes alcangam uma visdo critica e reflexiva frente a
realidade da pratica docente, e podem, assim, buscar maneiras de cons-
truirem sua identidade enquanto futuro professor. Diante disso, Pimenta
e Lima (2000, p. 20), destacam que, durante a formac3o inicial, deve-se
“desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades para o conheci-
mento e a andlise das escolas, espaco institucional onde ocorre o ensino e

a aprendizagem, bem como das comunidades onde se insere”.

O PIBID em Geografia, além de contribuir com os discentes na sua
formagao inicial, também fomenta melhorias na aprendizagem dos alu-
nos, pois, com o uso de novas metodologias nas aulas, eles se sentem mais
atraidos e tendem a obter um aprendizado mais enriquecedor, rompen-
do, assim, com a visao distorcida que ainda paira sobre o componente

curricular de Geografia de um ensino mneménico.

Nesse interim, nota-se a importincia do PIBID, tanto para os dis-
centes como para o ensino de Geografia nas escolas puablicas, pois, ao
integrar a teoria e a prdtica, proporciona novas abordagens pedagégicas

e fortalece a parceria entre universidades e escolas. Logo, o programa



contribui significativamente para a formagio de docentes mais prepa-
rados e para a promogio de uma educagio de qualidade, acessivel e

inovadora para os alunos da educagido bdsica.

0 ESTADO DA ARTE DOS TRABALHOS PUBLICADOS EM PERIODICOS QUALIS/
CAPES ESTRATOS A1, A2, A3, A4, B1E B2 SOBRE 0 PIBID EM GEOGRAFIA

Neste tépico, serdo destacadas as publicagées em relagao ao PIBID em
Geografia, tendo em vista que sua disseminagio desempenha um papel
fundamental na propagagio do conhecimento, na anilise de seus im-
pactos ¢ na melhoria das prdticas pedagdgicas envolvidas. Diante disso,
adentra-se ao estado da arte das publica¢oes coletadas no portal de pe-
riédicos da CAPES entre 2014 e 2024, estratos Qualis de A1 a A4 e Bl
e B2. Primeiramente, cabe consideri-las por ano de publicagio, como

segue a Figura 1:

Figura 33.1 - Grafico das publicagoes por ano

Fonte: autores (2025).



Analisar as publicagoes do PIBID em Geografia nesta tltima década,
remete a uma visio abrangente de como o programa tem se fortalecido,
das adaptagées a novos contextos educacionais e das contribuigdes dis-
poe na formagido de professores, de acordo com as mudangas no cendrio

educacional.

Conforme ilustrado na Figura 1, os anos de 2017 e 2018 registraram
o maior nimero de publicacoes, devido a estruturagio do programa, es-
pecialmente no que se refere ao financiamento de programas nas IES, e
a ampliagao de eventos voltados a formagao inicial docente e praticas de
ensino. Apds esse periodo, houve oscilagoes até o ano de 2024. Consi-
dera-se que alguns fatores afetaram as publicagoes, como a mudancga no
cendrio politico e social em 2019, resultante do corte orcamentirio de
verbas destinadas ao financiamento de programas de fortalecimento a
formagao inicial docente nas IES publicas. Outro agravante que somou
para o decréscimo das publicagées foi a pandemia da COVID-19, que
desencadeou mudangas nas atividades do programa em decorréncia do
isolamento social. Percebe-se, ainda, a dificuldade de reestruturacao das

publicacoes decorrentes desses impactos.

No que se refere as publicagées por estratos Qualis, a maior concen-
tragao ocorreu em A4, com 24 publicagdes (33%), seguida por A2 e A3,
com 18 publicagées (25%) cada, e Al, com 7 publicagoes (9%). Esses
trabalhos sdo relevantes no contexto do PIBID em Geografia, uma vez
que indicam que as produgdes sobre o programa tém influenciado e im-
pactado a formagao docente no ensino de Geografia. A menor concen-
tragao de artigos foi em B1, com 4 publicacoes (5%), ¢ em B2, com 2
publicagées (3%). Mas também com contribuigées significativas para a

programacdo das experiéncias vivenciadas no programa.

A abordagem também se torna relevante ao evidenciar os trabalhos
pelas unidades da federagio, como elas tém se distribuido e quais aspec-
tos sao refletidos nas pesquisas. Abaixo, segue a Figura 2 do mapa com a

quantidade de trabalhos por regioes:



Figura 33.2 - Mapa das publicag¢bes por regido

Organizagio: os autores (2025).

Diante do mapa, fica evidente que as publicagées do PIBID em Ge-
ografia variam significativamente entre as regioes do Brasil, com o Nor-
deste em destaque em nimero de publicagoes e o Norte com o menor
naimero. Essa diferenca entre as regioes pode ser explicada pela diferenca
no nimero de IES que ofertam o PIBID, o incentivo as pesquisas para
o(a)s pibidano(a)s e os eventos realizados na linha da formacao de pro-

fessores e praticas de ensino.

Esses aspectos mostram a pertinéncia de uma maior disseminagdo de
préticas e experiéncias do PIBID, para que o programa possa se expandir
e se fortalecer como uma ferramenta essencial na formagao de professores

de Geografia no Brasil.

De modo mais especifico e para uma melhor compreensio da pes-
quisa, a Figura 3 destaca os trabalhos por enfoque, ou seja, a discussao

em evidéncia destes trabalhos. Pois, apesar de tratarem do PIBID em



Geografia, surgem algumas davidas: serd que os trabalhos versam apenas
sobre os relatos de experiéncias? Ou abordam apenas discussées biblio-
graficas do programa? Assim sendo, examinou-se os pontos mais alusivos

das publicagdes no intervalo analisado.

Figura 33.3 - Tabela das publicagées por enfoque

Enfoque Quantidade de artigos Porcentagem
Relato de experiéncia 39 53%
Relagao IES e escolas 21 29%

Construgio da Identidade 1 1%

Docente
Egressos do programa 3 4%
Interdisciplinaridade 2 3%

Bibliogrifico 6 8%
Meios de divulgacio
PIBID ! 1%
TOTAL 73 100%

Fonte: autores (2025).

Os relatos de experiéncias tiveram o foco maior dos trabalhos publi-
cados. Constatou-se diversas atividades desenvolvidas pelo(a)s pibidia-
no(a)s com recursos diddticos que servem de base para a mediagao de
conteudos especificos do componente curricular de Geografia. Dentre
os recursos, destacaram-se as Tecnologias Digitais de Informagio e Co-
municagao (TDICs), como o uso de jogos e softwares, além disso, foram
desenvolvidas oficinas, rodas de conversa, experimentos, e recursos como

fotografias e maquetes.

Em segundo lugar, foi notdvel a discussio sobre a relagio entre teoria
obtida na IES e a prdtica aplicada nas escolas. Sousa e Gomes (2021)
realcaram a importincia desse elo, uma vez que o contato do futuro
professor com a realidade do ambiente escolar possibilita a aplicagao dos

seus embasamentos tedricos, e ¢ isso que vai levd-lo a refletir sobre suas



atitudes frente a realidade docente e a pensar na sua atuagio em situagoes
concretas. Aliado a isso, também se destacaram trabalhos com o(a)s pro-
fessores(as)-supervisores(as), com foco na formagio continuada, a partir

das atividades, reunides e eventos durante sua participagao no programa.

Além disso, observou-se um trabalho que chamou a atengido por se
tratar da constru¢io da identidade docente por meio do PIBID (Figura
3). Interessante pensd-lo por essa Gtica, pois o programa, de fato, conduz
o discente a ter os primeiros contatos com o chio da escola, os alunos,
a gestao escolar, os professores, as reunides, os planejamentos, a busca
por metodologias que sejam significativas na aprendizagem dos alunos,
sendo um momento que contribui para ele entender a realidade de sua
futura profissio e, a0 mesmo tempo, construir sua identidade enquanto

futuro professor.

Por outro lado, como destacado na Figura 3 foi refletida a situagao dos
egressos do PIBID em Geografia. Serd que o programa realmente con-
tribuiu para sua formacio? Eles levaram os conhecimentos adquiridos
consigo? Esses questionamentos motivaram a realizagao de trabalhos que
buscaram validar a eficiéncia do programa, nao com o(a)s pibidiano(a)s

ativos, mas com o(a)s ex-pibidiano(a)s.

Houve trabalhos que se concentraram na interdisciplinaridade (Figu-
ra 3), um ponto que merece destaque, pois contribui para um aprendi-
zado mutuo entre diferentes dreas do conhecimento e amplia a abran-
géncia do aprendizado dos alunos. Um exemplo interessante é o trabalho
realizado pelo(a)s pibidiano(a)s de Geografia e alunos de Psicologia com
estudantes da 72 e 82 série do Ensino Fundamental. Nesse trabalho, o uso
de fotografias estimulou a interagao dialdgica, a criticidade e a formagao
conceitual, por meio de mecanismos perceptivos, cognitivos e culturais,
baseados nas percepgoes individuais ou nos grupos de alunos (Moreti;
Rumin, 2018).

Além disso, dentre os focos de trabalhos da Figura 3, foram encontra-
das publicac¢oes que nio tratam diretamente da aplicagao ou das experi-

éncias vivenciadas no programa, mas que tém um cunho bibliogrifico,



abordando a histéria do programa, sua relevincia para os participantes, o
ensino de Geografia e os trabalhos publicados. Por fim, destacou-se posi-
tivamente uma pesquisa com foco na divulgacio do PIBID por meio de
meios de comunicagio, especialmente nas redes sociais. Essa abordagem
¢ interessante, pois pode incentivar novos discentes a participarem do
programa, uma vez que ele proporciona contribuigc’)es signiﬁcativas para

a formacao docente.

Dentre os trabalhos apresentados, deve-se pontuar que também hou-
ve dificuldades encontradas nesse processo, que vao desde a transposicio
dos contetidos adquiridos na IES para os alunos das escolas da rede pabli-
ca de ensino, como a falta de recursos como mapas, globos, computado-
res, ou até mesmo materiais diddticos atualizados, pois a caréncia desses

recursos dificulta a aplicagio de atividades mais dinAmicas e inovadoras.

CONCLUSAO

Diante da pesquisa, constatou-se que as produgdes de trabalhos so-
bre o PIBID em Geografia possuem um indice relevante, dado que a
busca foi apenas na base de dados dos periédicos CAPES. Quanto aos
relatos das pesquisas selecionadas, identificou-se que sao relevantes para
a formagao docente, para a rede de ensino publico e ensino de Geogra-
fia. Assim, enfatiza-se a importincia das politicas ptblicas de formagao
de professores, por possibilitar a aproximacio dos discentes, ainda em
formagao, com a realidade da prdtica docente e suas contribui¢des no

processo de ensino e aprendizagem.

Logo, considera-se que este trabalho dispoe de reflexdes marcantes
diante do PIBID em Geografia, uma vez que, salienta andlises direciona-
das ao ensino e a formacao docente. Portanto, é importante fomentar es-
sas discussoes, visto que o programa incide no conhecimento dos alunos,
e na mesma medida, impacta a formagao docente de professores mais

preparados em sala de aula.
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RESUMO

O trabalho apresenta um relato analitico sobre a monitoria da disci-
plina de Geografia Agriria, realizada no quinto periodo do curso de Ge-
ografia (Bacharelado) da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA).
O estudo tem como objetivo analisar a contribui¢do da monitoria acadé-
mica para o processo de ensino-aprendizagem na disciplina, destacando
seus impactos na formagio discente, na interagio entre teoria e pratica e
no desenvolvimento de estratégias did4ticas. A monitoria, enquanto pra-
tica pedagdgica, desempenha um papel fundamental na qualificacao do
ensino superior, promovendo a participagao ativa dos alunos, auxiliando
na construgio do conhecimento e fomentando a autonomia académica.
A partir da experiéncia prdtica da monitoria e do embasamento tedrico,
sao discutidos os desafios enfrentados, as metodologias aplicadas e os
beneficios dessa iniciativa no contexto da educagio geogrifica. Os resul-
tados evidenciam que a monitoria favorece um aprendizado mais signifi-
cativo e estimula o engajamento dos alunos na disciplina, contribuindo

para a formagao de profissionais mais preparados para atuar na drea.

Palavras-chave: monitoria académica; ensino de Geografia; Geografia

Agrdria; educagao superior.



INTRODUGAO

A monitoria académica é um importante instrumento para a qua-
lificagao do ensino universitdrio, promovendo uma maior integragio
entre alunos e docentes, além de proporcionar aos monitores uma vi-
véncia prética dos desafios docentes. Segundo Lins et al. (2009), a mo-
nitoria constitui-se em uma estratégia pedagdgica que visa a melhoria
do ensino superior ao integrar teoria e pratica e fortalecer o aprendiza-

do colaborativo.

No ensino de Geografia, a monitoria se torna ainda mais relevante,
visto que essa ciéncia exige uma compreensio integrada de aspectos na-
turais e sociais (Santos, 1996). A Geografia Agrdria, especificamente, ¢
uma drea que busca compreender a organizagio espacial da produgao
agricola, suas relagoes com o meio ambiente e os impactos sociais gerados
pelas politicas agrdrias. Dessa forma, a monitoria académica possibilita
aos alunos um entendimento mais aprofundado desses processos, contri-

buindo para uma formagao mais critica e reflexiva.

A inser¢ao da monitoria no ensino universitdrio permite o desenvolvi-
mento de habilidades didéticas, o aprimoramento do pensamento critico
e o fortalecimento do vinculo entre ensino e pesquisa. No contexto da
Geografia Agrdria, a monitoria atua como um meio de facilitar a assimi-
lagao dos contetdos teéricos e praticos, além de incentivar o desenvolvi-

mento de pesquisas sobre dinimicas territoriais.

O presente relatério tem como objetivo descrever e analisar as ati-
vidades desenvolvidas durante a monitoria da disciplina de Geografia
Agriria, destacando sua contribuigdo para a formagao académica dos dis-
centes ¢ os desafios enfrentados ao longo do periodo. Além disso, busca
discutir como essa experiéncia pode ser aprimorada para otimizar seus

beneficios tanto para os monitores quanto para os estudantes atendidos.

O trabalho ¢ metodologicamente construido a partir de pesquisa bi-

bliografica sobre a temdtica, o que nos permite alinhar as vivéncias e a



teoria, tragando um percurso para a compreensio da importincia de o
estudante de graduagao realizar a monitoria para aprofundamento te-
érico e também da interacio com o docente e a did4tica do ensino de

graduagio.

FUNDAMENTAGAO TEGRICA

A monitoria académica é uma prdtica pedagdgica que visa aprimorar
o processo de ensino-aprendizagem no ensino superior, proporcionando
aos estudantes a oportunidade de aprofundar conhecimentos, desenvol-
ver habilidades diddticas e fortalecer a interagio entre teoria e prética.
De acordo com a Resolug¢io n° 1125/2015-CEPE/UEMA, a monitoria
na Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) ¢ regulamentada para
incentivar a participagdo ativa dos discentes nas atividades académicas,

contribuindo para sua formacio integral (UEMA, 2015).

A monitoria ¢ reconhecida como uma modalidade de ensino que po-
tencializa a aprendizagem colaborativa e autorregulada dos estudantes
universitdrios. Segundo Vygotsky (2001), a interacio social é essencial
para a construgido do conhecimento, 