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Apresentando a série

A série Didlogos da Historia Ensinada, produzida pelo ProfHistoria, da
Universidade Regional do Cariri, pretende estimular o debate em torno do
ensino de historia a partir de temadticas pujantes de nosso tempo. Composta
por 5 volumes: vol. 01 - Ensino de historia, artes de fazer; vol. 02 Ensinar
com histéria publica: desafios, temas e experiéncias; vol. 03 Saberes docen-
tes; vol. 04: Espaco, Temporalidades e o Ensino de Historia e vol. 05 - Ensino
de Historia e Diferengas; a série coloca em destaque as relagdes entre ensino e
aprendizado estabelecidas na pratica cotidiana das/dos profissionais de histo-
ria e suas proprias experiéncias, aqui consideradas como fontes para o ensino.
Destaca-se, ainda, a importancia de pensarmos as diferentes regides do pais,
os saberes mobilizados e utilizados pelas/pelos professoras e professores de
histéria na sua docéncia didria.

Assim, Didlogos da Historia Ensinada pretende estimular a produgao, em
conjunto de saberes e praticas que fundamentam o ato de ensinar no ambiente
escolar, saberes esses que ndo estdo circunscritos a um conjunto de contetidos
de um campo especifico, mas que perpassam os enfrentamentos cotidianos
do trabalho docente e das necessidades da produgdo de elementos que deem
sentido as praticas e experiéncia desses sujeitos.

Parece-nos fundamental ainda a relagdo do ensino e as dimensdes publicas
deste saber. Nos tltimos anos, os debates em torno da histéria publica tém se
tornado um dos temas mais procurados entre professores/professoras e pro-
fissionais de dreas afins que passaram a perceber a forte presenga de deman-
das e narrativas histdricas em nossa cena publica. Em um momento marcado
por negacionismos diversos, especialmente, sobre temas histdricos, a reflexao
sobre as dimensoes publicas da histdria, e de seu ensino, assumiu um papel
fundamental em nossos dias.

Ha ainda uma questao importante a ser considerada: os desafios em torno
de um posicionamento ético relacionado a esses novos lugares de ensinar a
histoéria. Seja por meio de narrativas produzidas pelas mais variadas midias, em
pragas, monumentos, ou em trabalhos do proprio ProfHistdria que se propoem
a investigar tais praticas, como as narrativas publicas da histéria voltadas ao en-
sino, ¢ preciso chamar atenc¢ao sobre as investidas reacionarias e negacionistas
que tem se tornado um problema cotidiano para professores e pesquisadores.



Particularmente, o ensino de histdria tem se apresentado como um espago
proficuo, tanto para o debate sobre novos processos de letramento histérico na
cena publica, mas também como lécus que vem sofrendo recorrentes ataques
ao exercicio docentes e a deslegitimagdo de contetdos histéricos.

Temas que discutem as diversidades no ensino de histdria também se apre-
sentam como desafios fundamentais, uma vez que pensar possibilidades de
ampliacdo das discussdes sobre o ensino e diferencas, aludindo relagdes étni-
co-raciais, géneros e sexualidades, pode nos ajudar a indicar possiveis cami-
nhos de atuagao do professor em sala de aula. Deste modo, questdes curricula-
res e pratica de combate as diversas formas de racismos e sexismos colocam-se
como questdes que nos solicitam uma a¢ao contundente no espago escolar.

A propria reflexdo sobre o espago, em suas varias dimensoes, também mo-
biliza nossa aten¢ao. As relagdes tempo e espa¢o se materializam nas agdes
humanas e se apresentam nas narrativas histdricas, no ritmo das mudangas e
permanéncias do meio historico, na remodelagéo e reinterpretacio das paisa-
gens, na dinamica de convivéncias entre as personagens, nas relagdes sociais
de classe, nos conflitos e resisténcias do cotidiano. Desta maneira, os sujeitos
historicos em diferentes atividades e meios— o escolar, o do trabalho, o das
ruas, o do patrimonio, o do didlogo com a Geografia — colocam-se como pro-
tagonistas nesse processo de reflexao.

As leituras do tempo e do espago impressas na articulacdo entre o trabalho
historiografico e o ensino, os multiplos espagos: fronteiras, cidades, sertdes, re-
gioes do Brasil; os lugares de memdrias; tempos diversos da histdria brasileira,
entre os conhecimentos académico e escolar, nos desafiam em nossas a¢oes.

Por fim, mas ndo menos importante, a série Didlogos da Histéria Ensi-
nada chama para seu primeiro plano, seus professores/professoras/discentes,
sujeitos fundamentais neste processo e que, certamente, ocuparao um lugar
central em nosso encontro. Egressos que apresentarem suas experiéncias ense-
jadas a partir do processo de formagdo do ProfHistoria. Dessa forma, refletem
sobre seus produtos, suas pesquisas e as transformag¢des impressas em seu co-
tidiano escolar a partir do curso. Compreendemos que é a partir dessa troca de
experiéncias que poderemos ressaltar as contribui¢des do ProfHistéria como
uma experiéncia exitosa para a transformagdo do ensino de histéria no pais.

Coordenagdo ProfHistoria-URCA



Prefacio

Beira do mar, lugar comum
Comego do caminhar

Pra beira de outro lugar.

Lugar comum (Gilberto Gil, 1974).

No ano de 2015, um grupo de professores do Departamento de Historia da
Universidade Regional do Cariri (URCA) encaminhou um projeto de Curso
de Mestrado Profissional em Histdria para concorrer ao edital de adesdo de
institui¢cdes de ensino superior, 2015, da Rede ProfHistdria. La se vao quase
oito anos de participacdo nesse projeto, que tem contribuido com um didlogo
que transforma a prética de ensino, e a produg¢do do conhecimento no campo
académico de Histdria, tanto dos profissionais do ensino basico, quanto dos
professores da propria URCA.

Desde sua criagdo, a Universidade Regional do Cariri e o seu Curso de Li-
cenciatura em Historia vém formando professores nas modalidades inicial e
continuada. Ao longo dos anos, a qualificagdo do corpo docente propiciou
uma maior contribuicio nos diversos niveis de atuagdo do colegiado para com
a comunidade, tanto no 4mbito do ensino, quanto da pesquisa e extensdo. A
participagdo na rede nacional do ProfHistoria é o resultado desse esforgo co-
letivo de qualificagao.

Por ser uma instituigdo de ensino, publica e estadual, localizada na regido
Sul do Estado do Ceard, lugar de confluéncia de diversas rotas tanto comer-
ciais quanto de migracao populacional, a URCA sempre atendeu a um publico
que se origina ndo sé dos municipios do Cariri cearense, mas também dos es-
tados de Pernambuco, Paraiba e Piaui, entre outros. Nao seria diferente com o
ProfHistéria-URCA, que desde o inicio de sua participa¢ao na rede tem ficado
entre os nucleos de maior concorréncia para o acesso.

Ja em sua quinta turma, o ProfHistoria-URCA formou mestres-professores
nao s6 do Ceard, mas também de Pernambuco, Bahia, Piaui, Bahia, Maranhio e
Paraiba, produzindo dissertacdes em diversas tematicas e varios materiais pro-
positivos que visam contribuir para a reflexdo e o redimensionamento no 4m-
bito escolar das praticas do ensinar e do aprender Histéria. O resultado é um
permanente redimensionamento das praticas dos professores do programa, dos
professores mestres por eles formados e demais professores da rede basica de



educagdo, que de alguma forma tém acesso aos materiais diversos produzidos
pelos mestrandos em suas dissertagdes. Nao é demais dizer que estamos contri-
buindo para transformagdes significativas na educagdo nacional, notadamente
no ensino de Historia.

Quem chega a cidade de Potengi, no cariri cearense, antes dos primeiros
raios de sol da manha, de longe escuta o barulho dos ferros malhados em altas
temperaturas. No sobe e desce de marretas e no fino barulho de tilintar de
ferro no ferro, o visitante é guiado pelas ruas da cidade as portas das oficinas
abertas. Em cada casa de ferreiro articulam-se, na ardéncia do fogo, foices, ma-
chados, enxadas e outras ferramentas de trabalhar na lavoura. O que eram as
laminas e pedagos de ferro bruto transforma-se, pela magica cultura passada
de geracdo a geragdo, em instrumentos de produgdo de alimentos.

Assim ¢é o livro que entregamos, malhado nas oficinas escolares e no calor
do afeto e da persisténcia que elevaram as temperaturas da sala de aula do mes-
trado profissional em ensino de histdria, da Universidade Regional do Cariri, o
ProfHistoria/URCA. Quem passar pelas portas deste livro encontrara muito tra-
balho feito por varias maos, experiéncias miudas trocadas a cada encontro, de-
talhes meticulosos pensados coletivamente ou na lida solitaria de quem planeja
cada aula a ser trabalhada. Sao caminhos seguidos na sinuosidade de curvas que
se perderam e outras que se acharam discretamente entre os saberes historicos
escolares transformados em escritas a serem lidas, nio como verdades a serem
transferidas, mas como possibilidades a serem dialogadas e (trans) formadas.

Os autores aqui presentes tiveram que ensinar, aprender, pesquisar e es-
crever historia em tempos de pandemia. O clima de inseguranca gerado pela
suspensdo das aulas, por conta do Novo Corona Virus da COVID-19, no inicio
de 2020, e a retomada gradual a partir de meados de 2021, tornou dificil a rea-
lizagdo das tarefas desses professores e professoras, a0 mesmo tempo alunos e
alunas, das disciplinas ProfHistéria da URCA. Sao profissionais que se rein-
ventaram em espacos de aprendizagem oscilantes entre o presencial e o virtual,
enquanto tiveram que experienciar pesquisas, produzir, escrever e recriar suas
labutas cotidianas. Professores-pesquisadores-estudantes que fizeram e fazem
acontecer a partir e com os desafios dos seus saberes docentes e do conheci-
mento historico escolar suscitados nas escolas de educac¢io basica.

Nas salas de aula, em situagdes de ensino e aprendizagem histdrica, esses
professores-autores foram requeridos a presenca das comunidades escolares das
quais fazem parte e aos desejos de seus corpos em movimentos. Como estudan-
tes, foram instigados em bate-papos e “conversas paralelas”, sobre a aula ou nao,
e a satisfacdo de reconhecer, desenvolver, refletir e finalizar contetdos, através
da recepgao, da participagdo (oral, escrita, gestual) e da ressignificacdo demons-
trada, na mesma linha de seus alunos e alunas. Suas narrativas neste livro sio,



portanto, praticas de ensino, pesquisa e formacao historica de referéncias e sig-
nificados sempre presentes e a partir de si e do outro, para si e para o outro.

Os autores deste livro sdo estudantes que se afirmam como professores e vi-
ce-versa. Sdo professores-pesquisadores e professoras-pesquisadoras da histo-
ria que, ao produzirem seus artigos, demarcam maravilhosamente o seu oficio
e 0 compromisso com a histdria ensinada. Como antes do calendario pandé-
mico e em momentos inicos, como o da pandemia e posteriores, recorrem aos
seus saberes historicos e profissionais, a sua condi¢ao de testemunha do tempo
presente e, em paralelo, as possibilidades de comunicagdo em ambientes digi-
tais para trabalhar suas aulas.

Os segredos que cada autor/professor revela sio convocatorias a pensar o
ensino de histéria. O livro é um convite a cada leitora e leitor a se mirar so-
bre como sdo mobilizados, planejados, organizados e efetivados o tilintar de
cada dia na moldagem do que ensinamos e aprendemos no oficio de ser-se
professor de histéria. E um chamado ao exercicio de forgas laborais que se
refazem a cada momento de aula. Sdo professores que narram as experiéncias
vividas ao colocarem frente a frente os saberes histéricos escolares com os sa-
beres historicos da academia ao longo de dois anos no ProfHistdria da URCA,
resultando em exercicios transformados em propostas instrumentais que nos
alertam sobre os dispositivos do ensinar-se e aprender-se historia em tempos
de mudangas curriculares, de censuras e incertezas politicas.

Nosso proposito, autores, organizadores e comissao cientifica, com este
livro, fruto das dissertacdoes de mestrandos e mestrandas do ProfHistdria
URCA, ¢ incitar/fortalecer o debate entre os alunos, as alunas e os professores
e as professoras de histdria, sejam do ensino superior ou da educagio basica,
sobre as praticas docentes e as experiéncias discentes para o ensino e a apren-
dizagem em Historia.

Almejamos, ainda, que sejam reconhecidas as histérias de vida e a for-
magcao docente dos professores ou das professoras na/da escola, que refletem
analiticamente sobre seus fazeres e sugerem possibilidades de mudangas e/ou
aperfeicoamentos a partir de diferentes alternativas metodoldgicos da pesqui-
sa em historia e seu ensino. Esperamos contribuir para que se perceba como
os e as estudantes aprendem histdria, como professores e professoras avaliam a
aprendizagem, detectam problemas e os caminhos de intervengdes.

Entre as diversas contribuigdes para o ensino basico que resultaram nesta obra
que aqui prefaciamos, queremos, como o poeta, lembrar que “a beira do mar, um
lugar comum’, é sempre o inicio de um caminhar para a beira de outro lugar. Nos-
so lugar de partida, em grande estilo, é coletivo, construido ao longo de anos de
trabalho, como membros da Rede Nacional do ProfHistéria e de um projeto de



vida que visa o lugar do intervir e transformar. Com os nossos colegas professores
da rede basica de ensino, esperangamos, no dizer freireano, uma educagiao, um
ensino de Historia e uma sociedade de busca do bem viver humano.

Francisco Egberto de Melo!
Paula Cristiane de Lyra Santos®

Ana Carla Sabino Fernandes?®

1 Professor da area de Ensino de Histéria da Universidade Regional do Cariri (URCA). Mestre em Histo6-
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Apresentacao

Usemos as linguagens das redes sociais. Usemos o que ¢ denominado meme*:

NAO PODEMOS FORMAR
PEQUENOS HISTORIADORES

ot

<

P
NI PIDIMIS.FIRMIR PIQUINIS
HISTIRIADIRIS™™ -

A frase do meme (acima) expressa um principio recorrente nos textos de
formagédo do profissional de histdria. Ela recomenda que os professores em-
preguem partes ou a totalidade do que sintetizamos como os cinco elementos
fundamentais do método histérico de modo parcimonioso’, visto que nosso
objetivo nao é formar historiadores mirins.

A assertiva procura chamar a atengdo para a necessaria adequagao dos ob-
jetivos de aprendizagem ao publico com o qual se estd trabalhando: o método
histdrico deve ser adequado aos entendimentos da crianga, ressaltando assim
a complexidade da tarefa.

Como toda frase de efeito, repetida sem explica¢des, supostamente valida-
vel por si mesma, a declaragdo tem potencial para se transformar em erro, e
foi, neste sentido, que o criador do meme® a empregou: ele quis esclarecer que

4 Para entendimento dos nossos argumentos sobre isso, ver: OLIVEIRA, M. M. D.; FREITAS, I. A forma-
¢do do profissional de histéria na contemporaneidade. Mouseion (UniLasalle), v. 19, p. 109-125, 2014.

5  Imagem, video, frase, expressao, parte de um texto etc., copiada e compartilhada rapidamente e através
da Internet, por um grande nimero de pessoas, geralmente com um teor satirico, humoristico ou para
zoar uma situagao ou pessoa. (Meme - Dicio, Diciondrio Online de Portugués https://www.dicio.com.br.

6  Jefferson Pereira da Silva, componente do Grupo Espagos, poder e priticas sociais, utilizou imagem ja
amplamente utilizada nas redes sociais do personagem Aaron, interpretado pelo ator Miko Hughes no
seriado Full House, para provocar os componentes do Grupo de Pesquisa em um debate que se discu-
tiu sobre o método histérico como fundamento do ensino de Histéria e como a histdria do ensino de
Histdria nos informava sobre essas experiéncias.


file:///G:/Meu%20Drive/DIAGRAMADORES/DIAGRAMADOR%201/221025%20-%20Livro%201%20-%20ENSINO%20DE%20HIST%c3%93RIA%2c%20ARTES%20DE%20FAZER%20-%20Danilo%20revisando/%20https://www.dicio.com.br)

a aplicagdo literal da frase é equivocada quando ndo vem acompanhada da
devida contextualizacéo.

Um dos varios equivocos que a frase encerra — e o que mais nos interessa
neste momento - ¢ a ideia de que a leitura do tempo como base para o enten-
dimento das sociedades ¢é tarefa e instrumento exclusivo dos profissionais de
Historia. Ora, a escrita da histéria como pratica social antecede a ciéncia da
histdria como campo de conhecimento. Hd, portanto, diferenciagdes sobre as
formas, objetivos, usos e fungdes, mas as apropriagdes de informagdes para
entendimento de si e do outro por meio do tempo sdo, antes de tudo, uma
constru¢do humana e coletiva.

Se, em algum momento da histéria das sociedades, uma categoria profis-
sional se apropriou dessa tarefa de leitura como nucleo da sua identidade, esse
tempo e esse fendmeno deve ser esclarecido com os estudos da Historia das
disciplinas escolares, da construgao dos campos de saberes, da geragdo dos po-
deres académicos, da Histdria das ciéncias e de um sem-numero de perspecti-
vas. Da mesma forma, se em algum momento das nossas praticas constatamos
que o ensino de Histdria permanece centrado no contetido substantivo e na
transmissdo de informagao e, consequentemente, que o conservadorismo ven-
ceu, transformando a transmissdo de conhecimentos factuais e proposicionais
em finalidade da maioria dos curriculos prescritos e praticados, cabe a nos
questionarmos por que tem sido tdo dificil fugir a essa tradigdo.

Por isso, é com otimismo e alegria que saudamos publicagdes desta nature-
za. Ensino de Historia, artes de fazer ousa enfrentar o conformismo. Fruto do
exitoso didlogo entre os profissionais docentes no Curso de Historia na Uni-
versidade Regional do Cariri (URCA) e no Nucleo do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia (ProfHistoria), e os profissionais docentes Educagao
Bdsica, mestres por este Programa de Pés-graduagéo, a obra comunica a ex-
periéncia de interagdo entre os diagnodsticos sobre as dificuldades do ensino
de histdria significativo na escola basica e a apropriagdo dos conhecimentos
produzidos na academia, resultando na cria¢ao de estratégias de ensino e de
novos materiais didaticos.

Além da Apresentacio, o livro esta dividido em trés partes, referenciadas
nas linhas de pesquisa que compdem o ProfHistoria.

A Linha 01, Saberes Historicos no Espago Escolar, contribuiu com trés tex-
tos. O capitulo intitulado Histéria, meméria e identidade do territério quilom-
bola de Alto Alegre e Base: Uma proposta diddtica, de autoria de Geimison Fal-
cdo de Lima e Isaide Bandeira da Silva, problematiza as relagdes entre o ensino
e aprendizagem de Histdria e a identidade dos quilombolas do Alto Alegre e
da Base, no Ceard. O trabalho foca na elaboragdo das reflexoes a disciplina de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas duas turmas de 9° ano da es-
cola pesquisada e desenvolveu, como dimensao propositiva da dissertagdo, um
material didatico a respeito da historia e identidade do territério quilombola



de Alto Alegre e Base, que foi produzido, especialmente, a partir das memorias
dos préprios quilombolas.

O capitulo A presen¢a do morador de favor no sertdo nordestino e o Ensino
de Historia para além do livro diddtico, escrito por Maria de Lourdes Gongal-
ves Guimardes e Darlan de Oliveira Reis Junior, discute a autoria designa de
“moradores de favor”, dentro da extensa rede de denominagdes dos grupos
sem direito de acesso aterra, mas envolvidas com o mundo agrario, especial-
mente com as culturas de subsisténcia, desde o final do século XIX até o inicio
do século XX. Guimaries e Reis Janior ressaltam que os livros didaticos ndo
contemplam a narrativa sobre esse grupo e, por isso, propdem como exemplo
a apropriagdo de fontes jornalisticas. Eles empregam o jornal O Araripe, con-
servado pelo Centro de Documentagdo do Cariri (CEDOCC), da URCA, para
incluir nos trabalhos de sala de aula, atividades de trabalhos com fontes, de
investigacdo e interpretagao.

Em Formagdo continuada de professores e professoras de Histéria e o debate
antirracista: Uma proposta para o Cariri Cearense, Antonia Valdenia de Aradjo
e Maria Telvira da Conceigdo apresentam uma proposta pedagogica de forma-
¢ao continuada para professores como meio para uma educagdo antirracista. A
iniciativa se divide em quatro eixos — Estudo da Histéria da Africa e da Dids-
pora, Movimento negro, Politicas publicas para o ensino de Histdria africana e
afro-brasileira e Praticas de ensino para a Histdria africana e afro-brasileira -,
incluindo todas as orienta¢des necessarias para que, atualizando os docentes,
possam reverberar de forma adequada junto aos educandos das escolas publicas.

A Linha 02 do ProfHistoria é intitulada Linguagens e narrativas: produgdo e
difusdo e esta representada por oito textos.

No primeiro, O tempo no cinema: Os usos de filmes para mediar a apropria-
¢do das categorias temporais no ensino de Historia, Josemar de Medeiros Cruz e
Sonia Meneses refletiram sobre a linguagem audiovisual e propuseram um site
que deve funcionar como meio de didlogo entre os autores e docentes. O site
também pode ser utilizado pelos internautas em geral que queiram discutir so-
bre as ideias de tempo presentes nos filmes. No capitulo seguinte — Dos discur-
sos sobre a mudanga as demandas do ensinar Historia na transi¢do dos séculos
XX e XXI: A questdo da renovagdo diddtico-metodoldgica na escrita escolar da
Histéria dos anos finais do ensino fundamental (1999-2017), André dos Santos
Velozo e Maria Telvira da Concei¢ao analisaram as mudangas e permanéncias
dos empregos das imagens nas obras didaticas de Histdria de Gilberto Co-
trim e Alfredo Boulos Junior, e concluem: no periodo recortado pelo estudo,
ha alteragoes significativas nas imagens utilizadas e os dados levantados pelos
autores sdo importantes contribui¢des para novas reflexdes relativas a interfe-
réncia do projeto grafico e ilustragdes nos contetidos historicos.



No capitulo seguinte, Cicero Anderson de Almeida Bezerra e Sonia Meneses
apresentam os principios, conceitos, ideias que nortearam a constru¢do de uma
histéria em quadrinhos que tem por objetivo discutir a emergéncia de ideias fas-
cistas no chio da escola. #XOFASCISMO: O uso de HQs como Recurso Diddtico
para discutir o conceito de Fascismo nas aulas de Histéria emprega a liberdade
de criagdo para tentar contribuir com uma educagido democratica que combata
todas as formas de discriminacédo. Tudo isso sem desvencilhar das necessidades
de educagdo para leitura do tempo por meio de interpretagdo de fontes.

Experiéncia de ensinar e aprender historia com as HQs historicas, escrito por
Cicero Soares Varela e Paula Cristiane de Lyra Santos, também abordam histé-
ria em quadrinhos. Eles refletem sobre a memoria social corporificada em duas
“HQs histdricas”: Lampido em quadrinhos (1997), de Ruben Wanderley Filho, e
Cumbe (2018), de Marcelo D’Salete. A partir dos resultados de a¢Ges realizadas na
escola, os autores propuseram atividades em formato de sequéncias didaticas que
podem ser apropriadas por outros docentes e executadas em suas salas de aulas.

Ah! A literatura ou me mata ou dd o que pego dela”. A literatura como
linguagem e fonte para o ensino de historia: as crénicas de Lima Barreto e as
possibilidades para se ensinar historia é o capitulo seguinte, de autoria de José
Diego Azevedo Cabral e Paula Cristiane de Lyra Santos. Os pesquisadores se
utilizaram das cronicas de Lima Barreto para pensar aulas de Histdria que pos-
sam contribuir para a realizagdo de um ensino-aprendizagem significativo, por
meio da Aula Oficina.

Francisco Julio Sousa Ferreira e Francisco Egberto de Melo escreveram o
Glossdrio da doutrinagdo: expressoes que deslegitimam o ensino de histéria. A
dimensao propositiva corporificada em um site que define expressdes como
kit gay, esquerdopatas, feminazi, doutrinadores esquerdistas, ideologia de gé-
nero, que surgiram no periodo de 2002 a 2019 e que se tornaram correntes
entre alunos e professores, deslegitimando a educagdo publica de uma forma
geral e o ensino de Histdria, em particular. O Glossario ajuda a combater a de-
sinformagdo por meio da geragao de informagoes sobre as expressoes, explica
o contexto de criagio e como sdo usadas nas midias digitais. E um trabalho
altamente vinculado ao tempo presente, as vivéncias atuais nas salas de aulas e
aos desafios apresentados aos professores.

O capitulo intitulado PLAYHISTORIA: o Cariri Cearense em jogo no En-
sino de Histéria é de autoria de Iéda Mayara de Santana e Ana Isabel Ribeiro
Parente Cortez Reis. Além das reflexdes tedricas e metodoldgicas, as autoras
apresentam um jogo que promove o ensino-aprendizagem de historia local de
modo significativo para o estudante. Por isso mesmo, o jogo tem a finalidade
de desenvolver a consciéncia historica critica e proporcionar o conhecimen-
to sobre um dos acontecimentos marcantes na Histdria do Cariri Cearense, a
Guerra do Pinto Madeira. A proposta é desenvolvida em interligagdo com a
Histdria conflituosa da humanidade.



O ultimo capitulo que compde as contribui¢des da Linha 02 se intitula Sub-
sidios para uma Educagdo das relagoes étnico-raciais: Apontamentos para aborda-
gem da temdtica afro-indigena nas aulas de Historia do ensino médio. As autoras,
Edivéania Ferreira Agostinho e Ana Isabel Ribeiro Parente Cortez Reis, deseja-
ram contribuir com a construgdo de uma pratica pedagogica antirracista. Inicia-
ram o trabalho, avaliando o grau de efetivacao da legislacao para a educagao das
relagdes étnico-raciais brasileira, sobretudo, por meio do ensino de Histdria. De-
monstrando que ainda sdo necessarios esfor¢os para esta efetivacio, objetivaram
produzir um material que pudesse auxiliar os docentes a abordar positivamente
a historia e cultura afro-indigena, como também a adotar uma postura de respei-
to e combate aos preconceitos tdo presentes em nossa sociedade. A empreitada
resultou em um guia que organiza dados, materiais, recursos e materiais até en-
tdo dispersos para subsidiar os docentes nesse desafio.

A LINHA 03, Saberes histéricos em diferentes espagos de memdria, contri-
buiu com trés capitulos, dos quais o primeiro é o intitulado Percursos histori-
cos: Uma proposta para o ensino de Historia a partir do Museu do Ceard e do
patriménio do centro historico de Fortaleza. Escrito por Tiago Adauto Noro-
nha Melo Tavares e Titus Benedikt Riedl, que partiram do Museu do Cear3,
em Fortaleza, e seu entorno para propor atividades historiadoras para a sala
de aula, o trabalho aborda a experiéncia de construir o Blog Olhares Sobre o
Museu (https://ensinodehistoriaemuseu.blogspot.com). No blog, uma série de
propostas passiveis de apropriagdes pelos professores é pensada a partir das
tematicas e problematizagdo dos objetos da exposi¢ao permanente do Museu
do Ceard, ligado a Universidade Federal do Ceard, e em articulagdo com o
centro histérico da capital cearense.

No capitulo seguinte — Ensino de Histéria e passados sensiveis: Historia e me-
moria da ditadura militar nos livros diddticos do Brasil e da Argentina —, Ellen
Natucha Pedroza Bezerra e Sonia Meneses discutem o conceito de memdria
cultural por meio do que denominaram de passado sensivel e relacionam dois
periodos autoritarios no Brasil (1964 — 1985) e na Argentina (1976- 1983).
Como resultado desta analise, as autoras elaboraram um blog educativo volta-
do para os alunos e professores do ensino médio (www.memoriasdasditadau-
ras.com.br). Nele ha textos, testemunhos pessoais, videos com pesquisadores
do assunto, sugestdes de filmes, musicas, fontes historicas e atividades.

O capitulo que encerra esta publicagio foi escrito por Ant6nia Lucivania da
Silva e Paula Cristiane de Lyra Santos, e tem por titulo Educagdo patrimonial
na educagdo bdsica: uma experiéncia do ProfHistoria. O texto é a sintese de ati-
vidades desenvolvidas em uma escola no Crato-Ceara buscando trabalhar de
forma significativa para os estudantes o ensino-aprendizagem da histdria local
como desencadeador de uma miriade de temas, a exemplo do patrimoénio cul-
tural, identidades, memdria, politicas de patrimonializagido, relacdes de poder
e tantos outros que se desenvolvem a partir dessa articulagao.


https://ensinodehistoriaemuseu.blogspot.com
http://www.memoriasdasditadauras.com.br
http://www.memoriasdasditadauras.com.br

Pela variedade de temas e pela quantidade de iniciativas que transbordam
o chao da escola, vemos que o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistoria, por meio do Nucleo da Universidade Regional do Cariri - URCA,
contribui assim com importantes subsidios para a docéncia em sala de aula, seja
da educagao basica, seja dos cursos superiores de Historia. Se aos primeiros po-
dem servir para encaminhamentos de aulas no sentido de solucionar problemas
diagnosticados ou promover aprendizagens significativas, para os segundos de-
vem operar como material para que seja repensada a formagdo de professores,
sobretudo no que diz respeito a inclusdo de demandas sociais da regio.

Claro que ha desafios a serem pautados pelo ProfHistéria do nucleo do
Crato e dos demais situados em outros 36 locais do pais. Um deles, para ndo
nos alongarmos ainda mais, ¢ o necessario dialogo entre a produgdo académi-
ca do conhecimento histdrico e a produgéo do conhecimento histérico na cul-
tura escolar. Os mestrandos, sujeitos do ProfHistoria, e mesmo os autores de
publicagdes como esta, devem refletir sobre o que se consagrou na academia
como o género textual académico. O debate que estabelecemos na pratica pre-
cisa ser pensado também sobre novas formas textuais. Mas, este é s6 um item
que estes prefaciadores, empolgados com a revolugdo que tem significado o
ProfHistdria, defendem que devamos enfrentar. Nao ter medo de mudar, criar,
aprender, é o que as instituicdes escolares nos ensinam todos os dias.

Boa leitura.
Margarida Dias (UFRN)’
Itamar Freitas (UFS)®

7 Professora Titular do Departamento de Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN. Mestre em Sociologia, pela Universidade Federal da Paraiba e Doutora em Historia pela
Universidade Federal de Pernambuco.

8  Mestre em Historia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro-UFRIJ, doutorado em Educa-
¢do pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e doutorado em Historia pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. E professor do Departamento de Educagio e do Mestrado Profissional
em Historia ProfHistoria (UFS), editor executivo da revista “Critica Historiografica” (ISSN 2764-
2666) e coeditor do blog “Resenha Critica” (ISSN 2764-0302).
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Secao I

Saberes historicos nos
espacos escolares






Historia, memoria e identidade do territdrio
quilombola de Alto Alegre e Base:
uma proposta didatica

Geimison Falcdo de Lima
Isaide Bandeira da Silva

O ensino da histodria e cultura afro-brasileira e africana em uma
escola quilombola

Este artigo ¢ resultante de uma pesquisa direcionada a linha de investi-
gacao: “Saberes Histdricos no Espago Escolar”, do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria (ProfHistoria), da Universidade Regional do Cariri-Ceara
(URCA-CE), que teve como objeto de estudo o Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana na Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira
Lopes, localizada no territério quilombola de Alto Alegre e Base, em Horizon-
te-Ceard.! O objetivo geral era fazer uma analise acerca desse ensino, o qual
visava, especificamente, buscar respostas que pudessem satisfazer as seguintes
questdes: quais as relagdes que esse processo de ensino e aprendizagem estabe-
lecia com a histdria e a identidade dos quilombolas do Alto Alegre e da Base?
Como este trabalho de pesquisa poderia contribuir com o ensino da histéria e
identidade das comunidades quilombolas do Alto Alegre e da Base?

1 As comunidades quilombolas do Alto Alegre e da Base localizam-se, respectivamente, em Horizonte
e Pacajus, sendo que a primeira esta a 5 km e a segunda a 8 km de distancia das sedes de seus res-
pectivos municipios. No ponto onde se encontram as comunidades quilombolas, a fronteira entre os
dois municipios é demarcada pelo curso do riacho Ereré, que, igualmente, estabelece os dominios das
mencionadas comunidades. Estas possuem, aproximadamente, 375 familias, que se autoidentificam
como quilombolas. Alto Alegre e Base possuem percurso histérico semelhante, como origens, usos do
territdrio, representagdes e praticas culturais. Uma identidade étnico-racial construida por meio de
relagoes de parentesco estabelecidas entre as familias Bento, Chagas, Gadelha, Ferreira e Ramalho, que,
juntas, configuram um mesmo grupo étnico, o que define, dessa forma, os sinais de quem pertence ao
grupo. Portanto, podemos afirmar que existe um tnico territério quilombola, j& que a sua divisdo se
deu apenas por conta da emancipagéo politica do municipio de Horizonte. Este foi distrito de Pacajus
até 1987, uma vez que, nesse ano, obteve sua autonomia politico-administrativa.
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Figura 01 - Municipios de Horizonte e Pacajus, com a localizagdo do territorio qui-
lombola de Alto Alegre e Base

Fonte: Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard (IPECE), 2019.

Figura 02 - Territério Quilombola de Alto Alegre e Base

Fonte: Google Maps, 2019.

Desde 2006 o municipio de Horizonte tem uma disciplina escolar para o
Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana em toda sua rede mu-
nicipal de ensino.”? Como a rede municipal escolar de Horizonte ndo adota um

2 Visando a implantagdo da mencionada disciplina, entre 2006 e 2007, 40 educadores da rede publica
municipal, mediante um convénio com o MEC, tiveram formagdes continuadas relativas a temdtica
étnico-racial. Nesse meio-tempo, no 4mbito da Secretaria Municipal de Educago, constituiu-se um
grupo de trabalho com a incumbéncia de elaborar, junto com os professores da disciplina, uma pro-
posta de matriz curricular para os anos finais do ensino fundamental. As referidas matrizes foram
produzidas, entre os anos de 2007 e 2010. E entre os anos de 2011 e 2013, igualmente se elaboraram
matrizes curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental. Entdao, mesmo nao havendo uma



Histéria, memoria e identidade do territorio quilombola de Alto Alegre e Base:
uma proposta didatica

21
livro didatico especifico para a disciplina de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana, os educadores possuem autonomia para selecionarem os materiais
didaticos que utilizam em suas aulas.’?

A Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira Lopes, fundada em
1996, localiza-se na Rua Raimundo Nogueira Lopes, n° 1083, em Alto Ale-
gre, no distrito de Queimadas. Embora haja o reconhecimento de algumas
singularidades do Alto Alegre no Projeto Politico Pedagdgico da mencionada
institui¢do escolar, constatamos que esse documento carece de informagoes
mais substanciais acerca do territdrio, da histéria e da identidade do lugar.
Dessa maneira, a necessaria simbiose entre os eixos de identidade, histdria e
territdrio precisa compor os eixos estruturadores do PPP da Escola Municipal
Quilombola Olimpio Nogueira Lopes, de uma forma que valorize a memdoria
como indutora dos sentidos produzidos a partir dos convivios sociais em um
determinado espa¢o, que esta para além de sua configuracéo fisica.

Figura 03 - Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira Lopes

Fonte: Autor, 2019.

A pesquisa foi direcionada a investigagdo do ensino da disciplina de His-
toria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas duas turmas de 9° ano da escola
pesquisada. As razdes desta delimitagdo se deram pelo fato de estas turmas
representarem o fechamento de um ciclo de ensino e aprendizagem sobre a te-

disciplina especifica, o eixo da diversidade étnico-racial também ¢é trabalhado nos anos iniciais do
ensino fundamental. Nesse caso, o professor Regente II, responsavel pela area das Ciéncias Humanas,
tem a incumbéncia de desenvolver o trabalho pedagégico acerca desse eixo.

3 A secretaria de educagdo disponibiliza um material de referéncia, que serve como apoio pedagdgico
para os professores. Esse material, usado desde 2010, trata-se de uma coletinea de textos de diversos
autores, sendo que alguns foram produzidos pelos proprios professores. As orientagdes didaticas da
SME prescrevem o uso desse material pelos educadores, porém é expresso que nao deve ser reprodu-
zido com a finalidade de ser compartilhado com os educandos, ja que é de uso exclusivo dos docentes.
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matica em questdo, uma vez que a rede publica municipal de Horizonte oferta
essa disciplina para os anos finais do ensino fundamental.*

Consideramos que a relevancia deste estudo se deu pela possibilidade de
colaborar com o campo da pesquisa do Ensino da Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana em comunidades de quilombos, sobretudo no que concerne
a abordagem das singularidades histéricas e identitarias desses povos no ensi-
no formal da Educagdo Basica. Para isso, como produto deste trabalho, oferta-
mos uma proposta de material didatico a respeito da histdria e identidade do
territério quilombola de Alto Alegre e Base, que foi produzido, especialmente,
a partir das memorias dos proprios quilombolas.

A Lei 10.639/03 é um produto cultural resultante das lutas de representagoes
relativas a Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana, e a sua recep¢éo, nos
mais diversos espagos escolares, igualmente comporta uma variedade de repre-
sentagdes e praticas culturais. Analisar as representag¢des e praticas de docentes e
discentes significa contextualizar como estes se apropriam de um repertorio de
simbolos em uma situa¢do localizada de ensino e aprendizagem, considerando
que ha produgio cultural tanto na gera¢do quanto na recep¢io de um produto
cultural. Desse modo, usamos o conceito de apropriacido de Chartier (1990) com
o objetivo de entendermos as representagdes e praticas locais do ensino e da
aprendizagem. Ainda com o propdsito de compreendermos a pratica social da
apropriagdo, empregamos os conceitos de estratégias e taticas de Certeau (1998),
uma vez que as primeiras correspondem as a¢des racionalizadas que possuem
vinculagdes com certo tipo de poder e que as tltimas sdo as operagdes dos sujei-
tos praticantes de um determinado lugar submetido as influéncias estratégicas.

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa teve uma
abordagem qualitativa, ja que buscou construir significados, mediante o re-
colhimento de dados adquiridos por meio do contato direto do investigador
com o contexto estudado. Para isso, aplicamos a técnica etnografica de coleta
de dados, com o proposito de perceber “as estruturas de significado dos parti-
cipantes nas diversas formas [...] da interagdo verbal [...] registro de arquivos e
documentos” (ANDRE; LUDKE, 1986, p. 16). A intengdo consistiu em desen-
volver uma reflexdo a respeito de uma situagao especifica de ensino e apren-
dizagem, porém contextualizando-a em um ambiente sociocultural ampliado.

Os documentos coletados e analisados foram: o Projeto Politico-Pedago-
gico (PPP) da escola; o material de referéncia sobre a tematica étnico-racial,
elaborado pela Secretaria Municipal de Educac¢io e que serve de suporte peda-
gogico para os professores; as matrizes curriculares e as orientagdes didaticas,
para os 9° anos, da disciplina de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana;
o Parecer 87/2008 do Conselho Estadual de Educa¢ao, que regulamenta o En-

4 A disciplina de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana tem uma carga horaria de 01 (uma) aula
semanal. Em 2019, o 9° ano A tinha 30 alunos, sendo ofertada no turno matutino, e o0 9° ano B dispu-
nha de 20 estudantes, encontrando-se ofertada para o periodo vespertino.
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sino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no municipio de Hori-
zonte; e o Relatério Antropolégico do Territério Quilombola de Alto Alegre e
Base, conseguido na sede regional do INCRA.?

Igualmente, fizemos observag¢do direta nas aulas da disciplina de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana nas duas turmas de 9° ano, da instituicdo
escolar pesquisada, por um periodo de cinco meses, entre fevereiro e junho de
2019, que correspondem aos dois primeiros bimestres do calendario escolar
do municipio de Horizonte.® Abaixo, temos fotografia que ilustra alguns mo-
mentos do processo de observagio direta que realizamos na escola pesquisada.

Figura 04 - Observagdo direta realizada nas turmas dos 9° anos A e B

Fonte: Autor, 2019.

Realizamos, também, entrevistas semiestruturadas com 17 sujeitos participantes da
pesquisa.” Na ocasido, entrevistamos profissionais da Escola Municipal Quilombola
Olimpio Nogueira Lopes e da Secretaria Municipal de Educagao de Horizonte.® Nas

5 O Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA) é o 6rgao do Governo Federal res-
ponsavel pela titulagio das terras quilombolas. Em 2005, Alto Alegre e Base solicitaram ao INCRA
para que fossem iniciados os processos de titulagdo de suas terras. Entdo, entre 2007 e 2008, técnicos
do 6rgao visitaram essas comunidades a fim de produzirem o Relatério Técnico de Identificagdo e
Delimitagéo Territorial (RTIDT).

6 No geral, observamos 22 aulas nas turmas dos 9° anos A e B. Esse niumero levou em consideragio o
somatorio das aulas das duas turmas de 9° ano. Desse computo, foram excluidos os dias em que ocorre-
ram avaliagdes e 0s que ndo tiveram aula da disciplina. No geral, a observagao direta, nas salas de aula,
aconteceu por um periodo de 11 semanas.

7 A vantagem da entrevista semiestruturada é que ela “favorece nao s6 a descrigdo dos fendmenos so-
ciais, mas também sua explicagdo e a compreensao de sua totalidade [...] além de manter a presenga
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagées” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

8  Entrevistamos os seguintes profissionais da Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira Lopes: o
diretor escolar, a coordenadora pedagdgica, uma professora da disciplina de Histdria e Cultura Afro-
-brasileira e Africana e um professor da disciplina de Historia, ambos do ensino fundamental II. Da
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entrevistas com os quilombolas do Alto Alegre e da Base, optamos por idosos, jovens,
liderangas comunitdrias, artistas, religiosos, professores e outros.

Impressoes acerca do ensino da histéria quilombola local

No decurso do tempo em que desenvolvemos esta pesquisa, na qual ndo
nos restringimos, exclusivamente, a analisar a dindmica das salas de aula, uma
vez que também observamos outros espagos da escola e conversamos com o
maior nimero possivel de pessoas, como estudantes, pais, professores e de-
mais funcionarios, notamos algumas lacunas no que diz respeito as vincula-
¢Oes entre o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana e a historia e
identidade das comunidades quilombolas do Alto Alegre e da Base.

Nao ha como negar que existem iniciativas nesse sentido, mas que care-
cem de propostas pedagdgicas mais sustentaveis, visto que a propria gestdao
educacional municipal reconheceu que a modalidade de ensino quilombola
ainda é um processo que se encontra na fase de construgdo pedagégica. Porém,
¢ imprescindivel que se reconhe¢a os méritos do municipio de Horizonte, ja
que faz mais de uma década que toda a sua rede municipal de educagéo traz
a aludida disciplina no seu curriculo escolar. Além disso, ele foi um dos pri-
meiros, dentre os poucos do estado do Ceara, a tomarem essa iniciativa. Vale,
também, salientar o trabalho coletivo de constituicdo das matrizes curriculares
e a constancia do processo de formac¢io continuada para os professores que
atuam como regentes do ensino da referida disciplina.

No mais, consideramos que uma das formas de minorar esses hiatos do
ensino ministrado na Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira Lopes
seja a adogao de um material didatico especifico para o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana, no qual haja uma parte dedicada a histéria e
aidentidade do territério quilombola de Alto Alegre e Base. No que concerne a
nossa pesquisa, elaboramos um texto didatico-pedagogico acerca das particu-
laridades historicas e identitdrias dessas comunidades quilombolas, baseado,
principalmente, nas memdorias de seus habitantes. Acreditamos que essa inicia-
tiva podera contribuir para aproximar o ensino escolar do cotidiano da maior
parte de seus educandos, dado que valorizar as diferengas na escola significa
diversificar o repertério cultural de que professores e alunos podem se servir
durante os seus processos cotidianos de criagdes e ressignificagdes culturais.

Secretaria Municipal de Educagao de Horizonte, foi entrevistado o Professor Formador de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Em relagdo a este ultimo, no organograma da Secretaria Municipal
de Educacdo de Horizonte, existe a Supervisao Técnico-Pedagdgica. Nesta encontram-se as Coorde-
nadorias de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e Finais, nas quais, para cada uma, hd um(a) pro-
fessor(a) especifico(a), que atua como Professor(a) Formador(a) para a drea do Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana.
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O produto: um trabalho coletivo

A proposta didatico-pedagdgica elaborada tem o seguinte titulo: Histo-
ria, Memoéria e Identidade do Territorio Quilombola de Alto Alegre e Base, que
consiste em um livro produzido a partir de entrevistas realizadas com os qui-
lombolas do Alto Alegre e da Base. Vale ressaltar que também usamos outras
fontes para a producao desse material, como o Relatério Antropologico do
Territério Quilombola de Alto Alegre e Base, que foi elaborado por antro-
podlogas do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA).
Esse documento possui relevantes informacdes a respeito da histdria, cultura,
memoria e identidade das mencionadas comunidades quilombolas. Os dados
obtidos com a observagao direta nas salas de aula dos 9° anos da escola pesqui-
sada igualmente contribuiram para a escrita do referido texto.

A ideia é oferecer um suporte pedagdgico que venha a ser empregado como
material didatico pelas escolas situadas no mencionado territério. Julgamos
que possa vir a ser usado dessa forma, porque, em sua elaboragio, foi pensado
para ser um material instrucional com fins didaticos (BANDEIRA, 2009). Para
isso, foi estruturado em trés unidades, que funcionam como eixos tematicos,
a partir dos quais se desenvolvem 15 subtemas. Cada um destes foi concebido
com o proposito de fomentar o trabalho pedagogico para uma ou duas aulas
da disciplina de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, que possuem
dura¢ao de 50 minutos cada. Para tal fim, procuramos elaborar pequenos tex-
tos tematicos, que possuissem um vocabulario acessivel a faixa etaria de estu-
dantes da Educacéo Bésica.

Os desenhos e as frases que estdo na abertura de cada subtema do texto sdo
resultantes de “Rodas de Conversa’, que foram realizadas durante a pesquisa,
com os educandos da disciplina de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africa-
na das turmas de 9° ano da escola pesquisada. No fim das “Rodas de Conversa’,
entregamos a cada um dos participantes uma folha de papel oficio identificada
como os seguintes dizeres: Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Afri-
cana - Comunidade Quilombola de Alto Alegre e pedimos para que fizessem,
individualmente, desenhos e frases que expressassem o que significou para
eles aquele momento de debate e de reflexdao sobre a Educagdo das Relagoes
Etnico-raciais e o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. As
produgdes dos educandos revelaram impressoes acerca do Ensino de Historia,
sendo que, em algumas, houve alusdes as singularidades histéricas e identita-
rias do territdrio quilombola de Alto Alegre e Base.

Em outra oportunidade, pretendemos fazer uma analise sobre as especifici-
dades contidas nesses desenhos e nessas frases que foram produzidos pelos estu-
dantes. No entanto, como alguns desses desenhos estdo no produto pedagogico
sugerido, acreditamos que, para além de serem ilustragcdes dos textos, podem
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contribuir, no decorrer do processo pedagdgico, para suscitar questdes sobre o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e suas relacbes com a
histéria e identidade do territério quilombola de Alto Alegre e Base, ja que eles
expressam os pensamentos, as experiéncias vividas, bem como as expectativas
dos proprios educandos com relagdo a tematica étnico-racial. O professor pode,
até mesmo, aplicar, em sala de aula, essa dindmica da “Roda de Conversa’, com
a produgdo de desenhos e de frases, ao fim de cada bimestre escolar ou do ano
letivo, pois essa experiéncia pode proporcionar-lhe uma oportunidade para que
realize uma autorreflexdo sobre a sua pratica docente, notadamente se/como ela
tem se relacionado com as particularidades do territério quilombola de Alto
Alegre e Base. Vejamos alguns exemplos dos desenhos produzidos:

Figura 05 - Desenho de um aluno, de 14 anos, do 9° ano A da Escola Municipal Quilombola
Olimpio Nogueira Lopes

' Ensino de Histéria a Cultura Afro-Brasiicira e Africana

a
Comunidade Quilombela do Alte Alegrs

Fonte: Autor, 2019.

Figura 06 - Desenho de uma aluna, de 14 anos, do 9° ano B da Escola Municipal Quilombola
Olimpio Nogueira Lopes

I Enamo s HIAIoNE & Cuitirs Afa-Brazicira e Africana '|
.
| Camuaidsde Quikembolis de Alte Aleare

1]
1
£ VRIS E T T — J

Fonte: Autor, 201§."
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Ao produzirmos esse texto didatico sobre as singularidades historicas e
identitarias dos povos do territério quilombola de Alto Alegre e Base, alme-
javamos contribuir para o didlogo intercultural entre escola e comunidade.
Ademais, atendiamos a um dos pré-requisitos necessarios para a conclusdo de
um Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistoria), que é a oferta
de um produto pedagogico que colaborasse para o desenvolvimento do ensino
de Historia na Educagdo Bésica.

Demos ateng¢do as memorias dos quilombolas do Alto Alegre e da Base
pelo fato de que, ao priorizar as falas dos marginalizados e das minorias, “[...]a
histdria oral ressaltou a importancia de memorias subterraneas [...] essa abor-
dagem faz da empatia com os grupos dominados uma regra metodoldgica e
reabilita a periferia e a marginalidade [...]” (POLLAK, 1989, p. 02). Nos ul-
timos tempos, essas vozes periféricas estio rompendo com os processos de
invisibiliza¢do, aos quais foram historicamente submetidas. Valorizar essas
memorias, que tém a fungdo social de manter uma comunidade afetiva, é per-
ceber como se ddo os processos de constru¢ao de sentidos valorativos sobre
um determinado passado, os quais tém como intento produzir orientagoes
culturais para a vida no tempo presente (HALBWACHS, 2013). Consoante a
isso, Riisen (2009) ressalta que

As pessoas comprometidas com o simbolismo da memoria co-
letiva ganham um forte sentimento de pertencimento em um
mundo em transformacdo. Ela é também um importante ele-
mento de estabilidade para uma ampla variedade de unidades
sociais, tais como [...] movimentos sociais [...] interesses de gru-
po, etc. (RUSEN, 2009, p. 167).

No que tange ao perfil dos quilombolas do Alto Alegre e da Base que foram
entrevistados, como mencionado, optamos por idosos, lideran¢as comunita-
rias, artesds, curandeiras, liderancgas religiosas e outros perfazendo um total
de 12 sujeitos das comunidades quilombolas. Por meio das entrevistas, conse-
guimos apreender as representagdes que essas pessoas possuiam no tocante a
historicidade e a identidade da comunidade em que vivem, como suas origens,
tradicoes, lutas e vinculagdes interétnicas. Ademais, conseguimos visualizar
como as suas representacdes estavam inscritas nas praticas cotidianas das co-
munidades quilombolas. Procuramos, igualmente, entender como elas viam
o papel da Escola Municipal Quilombola Olimpio Nogueira Lopes como fo-
mentadora do ensino em relacdo a educacio das relagdes étnico-raciais e da
histdria e cultura afro-brasileira e africana, e as vinculagdes desse ensino com
a histdria e a identidade da comunidade quilombola do Alto Alegre e da Base.

Entéo, por intermédio do cruzamento dessas memdrias coletivas com outras
fontes histdricas, elaboramos o citado texto acerca da historia e identidade dos po-
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vos do territorio quilombola de Alto Alegre e Base. Nele, procuramos evidenciar
as representagoes e praticas culturais das pessoas daquele lugar com a intenc¢ao de
perceber que os modos de ver e de fazer dos sujeitos histéricos sempre estdo em
uma constante ressignificacao a partir de relagdes sociais que medeiam processos
de ocupagdo e permanéncia de um determinado grupo social em um territério.

Figura 7 - Capa da proposta de material didatico resultante da pesquisa realizada

HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE
DO TERRITORIO QUILOMBOLA
DE ALTO ALEGRE E BASE

Fonte: Autor, 2019.

Sugerimos que, a partir desse material didatico-pedagdgico, os professo-
res podem, além de explorar em sala de aula as tematicas que o compdem,
recomendar a elabora¢ao de roteiros de aulas de campo a serem realizadas no
territério quilombola de Alto Alegre e Base. Dessa forma, o Ensino de Histdria
podera aliar a teoria a pratica, o que estimulara o estudante a ser um produtor
de conhecimento histérico mediante os olhares que possa vir a ter acerca das
representagdes e praticas presentes no cotidiano do territorio quilombola. Para
aqueles alunos que se autoidentificam como quilombolas, a aula de campo
servird como uma forma de se reconhecerem nas histérias que serdo expli-
citadas durante esse processo de ensino. No tocante aos educandos que nio
sao quilombolas, a aula de campo poderia proporcionar condigdes para que
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se familiarizem com as especificidades historicas e identitarias de um grupo
étnico ao qual pertencem alguns de seus colegas, o que favoreceria, assim, uma
intercambialidade entre referéncias culturais distintas.

Ademais, como o aludido, o material didatico-pedagdgico foi produzido com
base, também, nas memorias dos moradores do territorio quilombola. O pro-
fessor poderia indicar aos educandos a realizagdo de trabalhos de pesquisa, a
respeito das memorias quilombolas, que tivessem como principio a realizagdo
de entrevistas com habitantes do Alto Alegre e da Base, especialmente com os
idosos. Essa atividade incentivaria nos alunos o desenvolvimento do sentimento
de atribuir importancia ao ato de escutar o outro e de entender que toda expe-
riéncia pessoal possui historicidade, além de estimular o didlogo entre sujeitos
de geragoes distintas, contribuindo, assim, para uma aprendizagem reciproca.

Vale lembrar que, durante o processo de observagdo direta, percebemos
que as referéncias acerca do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana se vinculavam muito a abordagem sobre a escravidao, que, por si s,
é um tema traumatico para ser abordado em sala de aula, sobretudo em uma
escola que se localiza em um territério quilombola. Além de tudo, esse assunto
ja é bastante explorado pela disciplina de Historia. Ademais, para os alunos
quilombolas, pode ser pouco interessante estudar um contetido que mais fala
das agruras de seus ancestrais do que de elementos de positivagdao de sua an-
cestralidade étnico-racial. Porém, salientamos que a tematica da escravidao
precisa ser debatida sob diversos prismas e nao negada como solugio.

Essa questdo é muito delicada, uma vez que pode levar ao seguinte questiona-
mento: porque rememorar um mal do passado (POLLAK, 1989)? Acreditamos
que tal questionamento é valido, uma vez que se trata de uma época de escravi-
dao e, por consequéncia, de sofrimento. No caso dos quilombolas, ainda hé a se-
guinte indagagao: porque se lembrar de um periodo em que eram considerados
foragidos, uns fora-da-lei? Contudo, ndo estamos defendendo que o trabalho
pedagégico em sala de aula deva omitir ou aplainar as mazelas da escravidao, e
sim que sua relevancia seja igualmente combinada as de outras tematicas.

Visando a contribuir com isso, o produto didatico proposto ndo aborda
apenas a exploragdo e o preconceito aos quais foram submetidos os quilombo-
las do Alto Alegre e da Base, pois procuramos enfatizar, especialmente, uma
memoria coletiva sobre uma historia de tradigoes, lutas e conquistas em busca
da concretizagdo de expectativas de um futuro melhor, as quais perpassam
pelas lutas travadas no tempo presente, bem como se da destaque as praticas
culturais do territério quilombola de Alto Alegre e Base.’

9  As comunidades quilombolas do Alto Alegre e da Base foram premiadas pelo Edital do I Prémio Ex-
pressoes Afro-brasileiras do Ceard, da Secretaria da Cultura do Estado do Ceara. Dentre varias agdes
de fomento cultural, tais comunidades irdo apoiar financeiramente a publicagao da proposta de mate-
rial didatico sugerido por esta pesquisa.
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Figura 8 - Sumario da proposta de material didatico resultante da pesquisa realizada

1. QUILOMBOS
1.1. O que ¢ o quilombo?

1.2. Quilombos no Ceard

2. HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE QUILOMBOLA
2.1. Os quilombos do Alto Alegre e da Base

2.2. Memdrias quilombolas

2.3. Reconhecimento como comunidades quilombolas

2.4. Lutas pela terra quilombola

3. COTIDIANO E PRATICAS CULTURAIS QUILOMBOLAS
3.1. Religiosidade

3.2. Cura pela fé e pelas ervas medicinais

3.3. Parteiras

3.4. Relagoes de trabalho

3.5. Educagdo

3.6. Capoeira e maculelé

3.7. Artesanato.

3.8. Bandas de percussao

3.9. Desfile para a escolha da mais bela negra

Fonte: Autor, 2019.

As tematicas quilombolas abordadas no produto
Quilombos

No primeiro eixo tematico, discutimos acerca do conceito de quilombo e
da presenca de comunidades quilombola no estado do Ceara. Enfatizamos que
as origens das comunidades quilombolas ocorriam de varias formas, e nao
apenas por meio de fugas de escravizados, mas também a partir de terras doa-
das por servigos prestados, assim como por areas de apossamento e por terras
herdadas ou compradas por familias de ex-escravizados. Isso fez com que sur-
gissem quilombos nas préprias fazendas ou até perto de centros urbanos.

Ressaltamos que a luta dos afro-brasileiros por igualdade de direitos se in-
tensificou tdo logo ocorreu a aboli¢cdo da escravatura, pois a persisténcia da
discriminag¢ao étnico-racial colaborou para a continuagdo do histérico pro-
cesso de exclusio social dos negros. Por isso, estes perceberam que precisavam
lutar por uma segunda abolicdo, ja que tinham sido deixados a propria sorte
no que diz respeito a insercio social no contexto pds-aboli¢do. E pontuamos
que autodefinir-se como quilombola nao significa estar preso a um passado de
escraviddo e que para se compreender uma comunidade quilombola nao basta
apenas identificar o que ficou do seu passado, mas, sobretudo, entender como
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esse grupo social vive no presente, o que inclui suas relagdes com outros gru-
pos em suas lutas pela propriedade definitiva da terra e pelo respeito as suas
representagdes e praticas culturais.

Sobre a existéncia de comunidades quilombolas no Ceara, advertimos, em
especial, que nao se pode associar a presenca do afro-brasileiro, em algum
lugar, apenas a escravidao, pois os negros ndo eram apenas cativos, mas eram,
também, trabalhadores livres, posseiros e, até mesmo, proprietarios de terras.
Desse modo, observamos que os negros tiveram significativa presenca no pro-
cesso histdrico cearense, o qual se estende para além de uma vida de escravi-
zados, ja que, juntamente com os indigenas, compunham a maior parte dos
trabalhadores livres. Como exemplo de negros que possuiam terras, evidencia-
mos o caso citado por Francisco Manoel da Silva, de 53 anos, mais conhecido
como Nego do Neco, trineto de Cazuza e membro da diretoria da Associagao
dos Remanescentes de Quilombos de Alto Alegre e Adjacéncias (ARQUA). Ele
falou que foi seu pai, Manoel Raimundo da Silva, o Neco, bisneto de Cazuza,
que comprou as terras do Alto Alegre, nas quais moram desde meados do
século XIX. Nego do Neco relatou que essa compra se deu da seguinte forma:

O terreno onde a gente mora estava a disposi¢do pra ser vendi-
do no cartério [...] antigo que tem no Pacajus, [...] para quem
quisesse comprar. [...] ai 0 meu avo tinha uma besta, mandou
o meu pai vender [...] por vinte mil réis e ai o papai, quando
pegou esse dinheiro, ai 0 meu avd disse: — ‘meu filho, corra logo
14 no cartdrio pra pagar esse terreno’—. Quando papai chegou 14,
pagou o terreno todinho [...] do Alto Alegre até a Base. [...] essa
venda foi uma das melhores coisas que o meu pai fez, meu avo
fez, tio Ferreira ai vendeu ai esse terreno pra gente [...] sendo a
gente talvez até hoje era morador dos outros.

Entdo, entendemos que os quilombolas do Alto Alegre e da Base pos-
suem, de fato, o direito a propriedade da terra onde vivem, pois, conforme
o depoimento acima, a compra e venda da terra ocorreu entre parentes. Isso
reforga a ideia de que os descendentes do Negro Cazuza, o ancestral-funda-
dor do Alto Alegre, habitam esse lugar desde quando ainda existiam negros
escravizados no Brasil.

A seguir, podemos conferir uma representagdo do que correspondia ao ter-
ritdrio histérico do Alto Alegre, segundo as memorias de seus moradores, bem
como a sugestdo do INCRA para desapropriagdo e titulacao de parte daquele
territorio. Vale lembrar que esta proposta foi apresentada as comunidades e
aprovada por elas. Observe:
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Figura 9 - Representagao do territorio historico do Alto Alegre, com a indicagdo do INCRA
para desapropriagio e titulacdo

CAJUEIRO
DA
MALHADA

RiacHg ARERg

ALTO DO
ESTRELA

Territério Histdrico do Alto Alegre

- Territéric proposto para desapropriagao

Fonte: Relatdrio Antropoldgico do Territério Quilombola de
Alto Alegre e Base, INCRA, 2008.

Histéria, Meméria e Identidade Quilombola

No segundo eixo tematico, falamos acerca da histéria das comunidades
quilombolas do Alto Alegre e da Base. Além disso, discutimos sobre os pro-
cessos de reconhecimento e da titulagao de suas terras. A origem dessas co-
munidades quilombolas vincula-se a saga de Cazuza Ferreira da Silva, mais
conhecido como Negro Cazuza. Referente a isso, indicamos o depoimento de
Manoel Vicente da Silva, o vd Vicente, de 94 anos, bisneto de Cazuza e habi-
tante mais idoso do territério quilombola. Ele disse que Cazuza,

ndo era daqui ndo, ele era da Africa. [...] Cazuza, que fundou ai o
Alto Alegre. Ele, quando veio la da Barra do Cear4, ele néo veio
direto priali ndo. Ele veio 14 pro Saco, de Horizonte, veio pra la.
Ele veio pra 14, 14 ele passou um bocado de tempo, a familia ja
criada, ai foi que o Jodo Beiju disse: — ‘Seu canto nao é aqui, aqui
ta muito habitado, ‘cé vai la pro canto em tal que 14 ta desabitado,
pra toma conta de 1& — Ai veio, amostrou a ele as aguas [...] na-
quelas baixas, que as dguas aqui é facil.
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Figura 10 - Manoel Vicente da Silva, 94 anos, bisneto de Cazuza

y

Fonte: Autor, 2020.

De acordo com narrativas dos quilombolas do Alto Alegre e da Base, Cazu-
za fugiu de um navio negreiro que estava ancorado na barra do rio Ceara,
em Fortaleza. O que pode vir a confirmar tal versdo é o fato de que ha regis-
tros de um episddio ocorrido na barra do rio Ceara, em 1835, no qual foram
apreendidas duas embarcagdes que transportavam 167 africanos escravizados.
Segundo documentagdo da época, na ocasido, sete negros conseguiram fugir, e
um desses pode ter sido o Negro Cazuza. De acordo com alguns moradores do
Alto Alegre e da Base, Cazuza faleceu em 1913, aos 100 anos de idade. Sendo
assim, 1813 foi 0 ano do seu nascimento, o que faz com que ele estivesse com
22 anos na época da mencionada fuga, ou seja, dentro da faixa etdria da maio-
ria dos traficados para o Brasil, os quais eram, majoritariamente, pessoas do
sexo masculino com idade entre 8 e 25 anos.

Em sua rota de fuga, Cazuza acabou chegando a regiao onde hoje é o mu-
nicipio de Pacajus, que, na época, chamava-se Montemor. Esse municipio tem
sua origem relacionada ao processo de catequese dos indigenas da etnia Paiacu.
Foi com esse objetivo que, em 1696, foi fundado o aldeamento de Nossa Se-
nhora da Madre de Deus, que depois passou a ser denominado de aldeamento
de Montemor, o velho. Cazuza, porém, foi perseguido por pessoas da regido
onde ele havia chegado. Sobre isso, vo Vicente contou: “meu bisavo foi pegado
a dente de cachorro e a corrida de cavalo” Cazuza foi capturado, amarrado no
tronco de uma carnatba e agoitado por trés dias, todavia, ele fugiu novamente
e conseguiu abrigo entre os Paiacus, que habitavam a regido onde hoje é o bair-
ro Buriti, em Pacajus. Com relagao a tal vivéncia entre os indigenas, vo Vicente
narrou que Cazuza “[...] gostou duma india e a india gostou dele. [...] ele ndo
tinha casado ainda ndo”. Entdo, o casal foi morar, primeiramente, na Lagoa do
Saco e, depois, onde hoje é o Alto Alegre, em Horizonte.

O nucleo mais antigo de povoamento do mencionado territério quilombo-
la é onde hoje se localiza o bairro Alto Alegre, o qual foi ocupado em meados
do século XIX e cujo centro cultural chama-se Negro Cazuza, numa home-
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nagem ao ancestral-fundador desse lugar. O nome Alto Alegre tem sua ori-
gem, de acordo com os nossos entrevistados, em festas bem animadas que
aconteciam na parte mais alta daquele lugar. No decorrer do tempo, devido
ao aumento da populagdo em Alto Alegre, ocorreram migragdes para outras
partes do territdrio. No inicio, esses lugares eram usados como locais de caga,
de coleta e de cultivo agricola, mas depois transformaram-se em locais de mo-
radia. A comunidade da Base, que fica em Pacajus, é um exemplo disso. Os
seus primeiros habitantes, ainda na década de 1940, foram José Raimundo da
Silva, o tio Zezé, bisneto de Cazuza, e sua esposa, Irene Chagas da Silva. Logo
depois, v6 Vicente, irmao do primeiro, também migrou para la. Segundo tia
Irene, quando ela e tio Zezé chegaram a Base, foram morar numa “casinha de
taipa, bem pequeninha. [...] quando era de tarde, passava aquelas raposas por
detras da casa. Naquele tempo, a Base era uma mata medonha, [...] nos tirava
lenha quase dento de casa mermo”.

No que se refere ao reconhecimento do Alto Alegre e da Base como comu-
nidades quilombolas, elas obtiveram suas certificagdes, respectivamente, em
2005 e 2006. Desde entao, essas comunidades tém direito as politicas publicas
destinadas aos povos quilombolas, como educagio diferenciada e titulagdo co-
letiva das terras em que moram. Esse reconhecimento oficial contribuiu para
alterar a vida dessas comunidades. Para a professora Leuda, houve mudancas
na “consciéncia das pessoas, de saber que preconceito é crime, de saber dos
direitos que nos temos [...] onde nds podemos chegar”. O lider comunitario
Nego do Neco igualmente viu avangos, quando afirmou que “melhorou a nos-
sa estrutura, o nosso reconhecimento [...] deu mais for¢a pra nds, visibilidade
pra gente, forca de lutar pelos nossos direitos”.

Acerca da titulagao das terras das comunidades, em 2005, Alto Alegre e Base
pediram, separadamente, para que fossem iniciados os processos de titulagao
de suas terras. Entre 2007 e 2008, técnicos do INCRA visitaram essas comuni-
dades a fim de produzirem o Relatorio Técnico de Identificagdo e Delimitagdo
Territorial (RTIDT). Apesar de todo esse trabalho ter sido acompanhado por
representantes das comunidades, no inicio, nem todos os moradores estavam
bem-informados acerca da sua finalidade. Sobre isso, indicamos o depoimento
da professora Leuda, que revelou que o medo de alguns era de “que os brancos
iam tomar a terra, que ia voltar no tempo antigo, a gente ia ser preso, a gente ia
ser chicoteado, a gente ia ser escravizado, [...] foi um alvorogo tao grande, [...]
agora os brancos iam tomar as terras, [...] a gente ia apanhar muito”

Com o fim dos trabalhos do INCRA, o relatério antropoldgico apontou
que Alto Alegre e Base compdem um unico territério quilombola, pois pos-
suem o mesmo percurso histdrico, o qual envolve suas origens e tradigdes,
construidas, historicamente, a partir do entrelacamento de algumas poucas fa-
milias. Desta forma, ndo havia a necessidade de ter dois processos de titulagdo
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para uma mesma terra quilombola. Lembramos que o conceito de territério
quilombola néo se refere apenas a um espago fisico, mas também a um espago
social, construido a partir dos primeiros habitantes, a uma terra de parentes,
onde, mediante uma memdria coletiva, as pessoas relembram as origens, his-
torias e tradigdes de um grupo social. E nesse territdrio cultural e imaginario
que os individuos de um determinado grupo, por intermédio do relaciona-
mento entre si e com pessoas de outros grupos, constroem uma identidade
cultural. Essas relagdes sociais contribuem para a formagéo historica de uma
coletividade social, que tem a terra como o lugar de origem e espaco vital para
a permanéncia do imagindrio coletivo de um grupo étnico-racial.

E, por fim, destacamos a importancia da memdria coletiva, ja que uma das
formas de se compreender a histdria das comunidades quilombolas se da por
meio das memdrias de seus moradores. Como essas populagdes, por muito
tempo, foram excluidas do acesso a educagao escolar, o analfabetismo é mar-
ca que se fez presente nessas comunidades. Porém, isso nunca impediu que
esses povos desenvolvessem os seus proprios processos educativos baseados
em suas tradi¢des. Tinha-se a educagio informal, que, por meio da oralidade,
valorizava a histdria e a identidade do lugar em que viviam. A tradi¢do oral,
uma das herangas culturais africanas, compreende todos os aspectos da vida,
do espiritual ao material, pois a fala expressa 0 movimento e o sentido das
acoes humanas.

Enfatizamos que a tradi¢do oral pode ser percebida a partir da manifesta-
¢a0 de memdrias individuais, que, em conjunto, compdem a memdria coletiva
de um grupo, e que as lembrangas de cada ser humano estdo relacionadas a
um sentimento de identificagdo social, ja que as recordagdes pessoais sobre
um passado ndo estdo separadas do meio social a que pertencem. Abordamos
que, até a bem pouco tempo, o Estado brasileiro e uma parcela relevante dos
brasileiros nao reconheciam a legitimidade das memorias dos povos quilom-
bolas. Por isso, muitas vezes, os quilombolas optaram pelo siléncio em relagdo
a sua histdria e identidade, ndo propriamente por terem esquecido suas ori-
gens, mas, na verdade, as reprimiam, por medo ou por vergonha, e alguns por
desconhecimento mesmo de suas raizes historicas. As praticas racistas con-
tribuiam até mesmo para o desenvolvimento de sentimentos de negagdo da
ascendéncia étnico-racial. Como exemplo disso, compartilhamos o relato de
Cicero Luis da Silva, de 49 anos, presidente da Associacdo dos Remanescen-
tes de Quilombos de Alto Alegre e Adjacéncias (ARQUA), que expressou: “eu
tenho aqui a minha tia Antonia, [...] ela tinha vergonha de sair de casa por
causa do cabelo dela. [...] ela vivia trabalhando na casa de familia toda branca
e sempre a familia branca dizia a histéria que o negro era escravo, negro nao
tinha alma, negro era pixaim do cabelo duro”

Salientamos que, apesar da persisténcia de representagdes e praticas racis-
tas no Brasil, os quilombolas, por meio de muitas lutas, conquistaram o direito
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de se reconhecerem e de serem reconhecidos com base em suas diferencas
étnico-raciais. Finalmente, chegou a hora de falar sobre o que, por muito tem-
po, ficou apenas no circulo restrito do grupo, da familia, o que néo foi menos
importante, pois permitiu a preservagdo e a transmissao das memdrias sobre
a historia e a identidade desse grupo. Atualmente, os povos quilombolas de-
senvolvem um processo identitario, no qual a valorizagdo de suas memorias
ancestrais, antes proibidas ou clandestinas, esta sendo fundamental para o tra-
balho de afirmacédo de suas identidades étnico-raciais.

Cotidiano e Prdticas Culturais Quilombolas

No terceiro eixo tematico, exploramos as representagdes e praticas culturais
presentes no territorio quilombola de Alto Alegre e Base. Apontamos que a
presenca de diferentes manifestagdes religiosas nas comunidades quilombolas
do Alto Alegre e da Base demonstra o quanto a cultura de um povo ¢é favo-
ravel as mudancas no decorrer do tempo. Acentuamos que o fato de apenas
alguns moradores manterem a tradi¢ao de culto a religides de matriz africana
ndo faz com que eles sejam mais quilombolas do que aqueles que aderiram ao
cristianismo, pois ser catolico ou evangélico néo significa renegar a identidade
quilombola, ja que tal identidade ndo esta restrita a filiagao religiosa da pessoa.
Lembramos que aqueles que preservam a tradi¢ao dos cultos de matriz africa-
na precisam ser respeitados para que, deste modo, possam praticar livremente
os ritos de sua religido.

Mostramos que, na comunidade quilombola do Alto Alegre, a sra. Maria
de Sousa Belmino, de 69 anos, trineta de Cazuza e mais conhecida como dona
Sousa, preserva as praticas de saberes tradicionais de cura. Ela afirmou que
aprendeu os conhecimentos sobre as ervas medicinais ao observar as praticas
de seu pai, Manoel Raimundo da Silva, o Neco, bisneto de Cazuza. Relatamos
que, na comunidade da Base, v Vicente mantém essa pratica cultural e, sobre
isso, ele disse: “rezo desde que eu cheguei aqui. [...] a reza, a cura é uma coisa
muito bem feita, [...] ainda rezo, passa gente ai e eu ofereco o coragao de Maria,
o coracdo de Jesus”

Sobre o oficio das parteiras, como exemplo, abordamos a histéria de Maria
Alves da Silva, a mae Davel, que faleceu em 2014, aos 85 anos de idade. Ela
exerceu o oficio de parteira, em Alto Alegre, até o fim dos anos de 1980 e,
conforme contam, “pegou menino” de todas as familias do lugar. Na comuni-
dade da Base, a primeira parteira foi Irene Chagas da Silva, de 93 anos, mais
conhecida como tia Irene.
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Figura 11 - Irene Chagas da Silva

Fonte: Autor, 2020.

Referente ao trabalho e as atividades econdmicas praticadas no territério qui-
lombola, relatamos que os moradores do Alto Alegre e da Base recordam da
época em que trabalhavam na agricultura, na pecudria e na fabricagdo de farinha
de mandioca para as familias vizinhas ao territorio quilombola. Um periodo de
trabalho duro, em que, muitas vezes, mal se garantia a alimentagdo diaria da
familia. A respeito disso, Nego do Neco narrou que, no passado, os seus paren-
tes, depois da jornada de trabalho, “iam pra bodega deles 14 e traziam aquela
coisinhal...], o que eles traziam era aquela trouxinha de compra ja pendurado no
cabo da enxada, [...] trazia feijao, farinha, rapadura”. Segundo Bastido, presidente
da ARQUIBA, “a situagdo era que o trabalhador saia de casa quatro ou cinco
horas da manha. [...] era um trabalho pressionado e o tinico canto que tinha para
eles trabalhar era la. [...] tinha patrdo que a perseguicdo era bem rigida mesmo”.
Ainda sobre essa época, o lider comunitario Cicero Luis destacou: “minha fami-
lia todinha foi maltratada, pai, avd, irmao. Meu pai apanhou na cara, minha mae
foi humilhada em casa de cozinha”, Por essas falas, verificamos que eram tempos
dificeis, em que o preconceito étnico-racial contribuia para a desvalorizagdo do
trabalho dos moradores do Alto Alegre e da Base.

No que concerne ao acesso a educag¢io formal, percebemos que os quilom-
bolas do Alto Alegre e da Base tém um histdrico de dificuldades, mas também
de conquistas. Inicialmente, até o inicio da década de 1980, ndo havia escolas
em Alto Alegre. Por isso, quase toda a populagdo era analfabeta. As primeiras
experiéncias educacionais ocorreram por meio de atitudes pioneiras e corajo-
sas de algumas pessoas da comunidade. Segundo relatos, em meados da déca-
da de 1970, com a finalidade de se alfabetizar as criangas, improvisou-se uma
escola na residéncia de Manoel Raimundo da Silva (Neco), bisneto de Cazuza.

Destacamos que na comunidade quilombola da Base, em 1992, o governo
municipal de Pacajus criou a Escola Raimundo Agostinho da Silva. Seu nome
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foi uma homenagem ao neto de Cazuza e pai do vo Vicente, que tinha doado o
terreno para a sua construgdo. Hoje, no lugar dessa escola, funciona o Centro
Cultural Tio Zezé, cuja denominagao trata-se de uma homenagem a esse ir-
mao de vo Vicente, irméo esse que foi o pioneiro no povoamento da Base. No
entanto, antes da existéncia da referida escola, as pessoas enfrentavam muitas
dificuldades para estudar na propria comunidade. Os primeiros professores a
atuarem na Base, na denominada Escola Isolada Santa Inés, foram Haroldo da
Silva e Maria Liduina da Silva. Referente a essa experiéncia, o professor Harol-
do contou que “a mae Dad4 ofereceu uma casinha de taipa, que tinha no fundo
de seu quintal, e fomos pra ld. Como o espago era pequeno, um ficava dentro
e o outro fora. Eu sempre ficava do lado de fora, debaixo do cajueiro, quando
chovia tinha que ficar os dois dentro da casinha”

No tocante as praticas da capoeira e do maculelé, mencionamos que em
Alto Alegre as aulas sao oferecidas no Centro Cultural Negro Cazuza e na co-
munidade da Base as aulas ocorrem no Centro Cultural Tio Zezé. Observamos
que as praticas da capoeira e do maculelé possuem significados culturais e
sociais relevantes para as comunidades. Como praticas culturais, essas expres-
sOes contribuem para a criacdo de uma tradi¢do nas comunidades, que serve
como estratégia de afirmacao étnico-racial. Desse modo, a capoeira e o macu-
lelé favorecem o processo de construgdo identitaria, por meio da busca pelas
origens africanas e, até mesmo, indigenas, das comunidades quilombolas do
Alto Alegre e da Base. Além disso, essas praticas estimulam o desenvolvimento
do sentimento de sociabilidade entre os jovens, por meio da pregagdo de valo-
res, como solidariedade, coletividade e igualdade entre os praticantes.

Evidenciamos que, em Alto Alegre, existem as chamadas “Bonequeiras do
quilombo do Alto Alegre”. Sdo mulheres, em sua maioria donas de casa, que
desenvolvem uma arte de fazer, que, além de garantir um refor¢o na renda fa-
miliar, gera uma autoestima, nao s pessoal, mas para a comunidade como um
todo, uma vez que a pratica da confeccdo de bonecas, que exaltam a beleza da
mulher negra, valoriza a identidade étnico-racial dos quilombolas. Na comuni-
dade da Base, existe o coletivo “Mulheres empoderadas do quilombo - artesas
da Base”, que igualmente é um projeto de confec¢ao de bonecas negras, o qual
ocorre nas dependéncias do Centro Cultural tio Zezé. Em Alto Alegre, hda um
grupo de artesas chamado “Bordando Resisténcia — Bordadeiras de Alto Ale-
gre’, em que se desenvolve uma arte de fazer bordados & mao. Pontuamos que
a existéncia desses grupos de artesas representa uma atitude coletiva de em-
poderamento e de busca de autonomia por parte das mulheres participantes.
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Figura 12 -Coletivo mulheres empoderadas do quilombo - artesas da Base

Fonte: Autor, 2019.

Apontamos igualmente que, nas comunidades quilombolas do Alto Ale-
gre e da Base, ocorrem cursos de instrumentos musicais de percussao, nos
quais os jovens aprendem a tocar alfaia (tipo de tambor), arrepique e ago-
g0. A partir disso, formam-se grupos de percussdo. Em Alto Alegre, quando
estd em atividade, o grupo ¢ chamado de Afro Alegre, enquanto na Base é
denominado Afrobanda, que atualmente se encontra em atividade. As aulas
acontecem nos centros culturais dessas comunidades. Exaltamos que essas
bandas de percussao, tal como a capoeira, o maculelé e o artesanato, repre-
sentam praticas culturais que buscam valorizar as origens histéricas e identi-
tarias do territdrio quilombola de Alto Alegre e Base por meio da busca por
uma relacdo de continuidade com o passado dessas comunidades.

Por fim, mostramos que, durante as comemoragdes da Semana da Consciéncia
Negra, que ocorre em novembro, acontece o desfile para a escolha da mais bela
negra. Falamos que esse evento simboliza a exaltacdo da beleza da mulher negra,
com seu corpo negro e seu cabelo cacheado, esteja este solto, trancado ou adorna-
do com fios de la. Ressaltamos que esse desfile é uma pratica cultural que repre-
senta o empoderamento da mulher negra e a manifestacdo de orgulho quanto a
sua origem étnico-racial. E um ato de resisténcia cultural contra os estere6tipos
de padroes ideais de beleza, como a pele de cor branca e os cabelos loiros e lisos.

Figura 13 -A mais bela negra da Base




40 = Ensino de Histéria, artes de fazer

Consideragdes finais

Consideramos que nossa proposta de produto podera contribuir para que
o ensino de Histéria consiga cumprir com uma de suas finalidades, que é o
fomento de situagdes de aprendizagem que estimulem o educando a ser um
produtor de conhecimentos e nao um mero acumulador passivo de contet-
dos ja previamente definidos. Entendemos que o conhecimento histérico deve
permitir uma interagdo entre o légico e o vivido, portanto, nao deve ser um
aprendizado a respeito das facanhas dos grandes reis e herdis, mas sim, um
saber que ensine o homem a superar o desafio cotidiano de viver. Dessa for-
ma, o ensino de uma histdria local, mais proxima do cotidiano dos alunos,
lhes propiciara mais condi¢des para pensarem historicamente, com base num
passado interpretado e num presente com significado, com o intento de se
construir uma orientagao para o futuro, ou seja, um ensino de Histdria com
algum sentido para a vida.

Por conta destes tempos perigosos em que vivemos, temos que ratificar que
uma verdadeira democracia existe ndo quando forcosamente se procura ho-
mogeneizar as pessoas, descaracterizando-as, negando-lhes, portanto, a con-
dicdo humana de se mostrarem como diferentes, sem serem obrigatoriamente
inferiores. Ao contrario disso, reconhecemos que a sociedade humana é plural,
porquanto, a despeito de uma pretensa igualdade em matéria de direitos, so-
mos ontologicamente desiguais. Entretanto, apesar do reconhecimento publi-
co da diversidade historica e cultural brasileira, deparamo-nos, atualmente,
com a tentativa de um anacrdnico revisionismo historico, para o qual o que
menos interessa é a definicdo de um método cientifico para fazé-lo, mas, sim,
um generalizado negacionismo acritico. Todavia, apesar desse cenario desafia-
dor, defendemos que o ensino de Histdria tem que cerrar fileiras em favor da
manuteng¢do de uma sociedade democritica, na qual a efetiva igualdade se da
no direito de se afirmar como desigual perante o outro.

Enfim, avaliamos que a oferta desse produto didatico-pedagégico colabo-
rard com o processo de transgressdo dos tradicionais curriculos educacionais
para que, assim, as diversidades culturais sejam vistas como potencialidades, e
ndo como obstaculos ao processo educacional, de forma que os saberes invisi-
bilizados dos grupos subalternizados sejam passados da condi¢ao de auséncias
para a emergéncia de visibilidades. Essa ¢ a intengdo da pedagogia intercultural
critica quando propde a coexisténcia e as aprendizagens mutuas entre diversas
epistemologias, em uma verdadeira ecologia dos saberes, em que os conhe-
cimentos que a racionalidade moderna considera como antagonicos possam
ser contextualizados e situados num ambiente de didlogo, de pluralidade e de
troca de experiéncias.
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A presenca do morador de favor no sertao
nordestino e o Ensino de Histdria para além
do livro didatico

Maria de Lourdes Gongalves Guimardes
Darlan de Oliveira Reis Junior

A historiografia e o ensino de Historia:
onde esta o morador de favor?

A historiografia ¢ um campo em permanente construgdo. Esse processo é
passivel de escolhas e de prevaléncia de determinados fatos e objetos em de-
trimento de outros, sofrendo influéncias de contextos politicos, econémicos,
sociais e culturais de grupos privilegiados com poder de filtrar, segundo seus
proprios interesses, a histdria que pode ou que deve ser contada. A Historia,
fruto das relagdes estabelecidas entre grupos sociais que configuram campos
de disputas em determinados tempos e espacos onde sdo encontrados os ven-
cedores e os perdedores ou vencidos, nao apenas nos fatos em si, mas nos
discursos que prevalecem e perpassam o tempo. Ao historiador-professor cabe
a responsabilidade de perceber as lacunas criadas a partir desse filtro e, dentro
do seu campo de pesquisa ou atuagdo pedagogica, encontrar formas que possi-
bilitem a insergao de sujeitos e objetos que sejam identificados como ausentes,
porém importantes, tanto quanto os que foram previamente selecionados para
a compreensio de determinados contextos.

A escolha do objeto desse estudo, a saber, os moradores de favor, relacio-
na-se com a observacdo da existéncia na sociedade brasileira atual de pessoas
sem direito de acesso aterra, mas envolvidas com o mundo agrario, especial-
mente com as culturas de subsisténcia. Quanto ao recorte temporal, diz respei-
to ao final do século XIX e o inicio do século XX. Do ponto de vista espacial, a
pesquisa ocorre nos sertdes, mais especificamente o nordestino, por ser onde
empiricamente compreendiamos a existéncia, desses sujeitos historicos que
nos propusemos a estudar.

O processo de expropriagdo da populagdo pobre foi gerador de
uma massa de homens que néo tinha acesso a terra e que migra-
va pelo interior do Nordeste, ndo apenas nos momentos de cala-
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midades, como no caso das secas, mas também nos periodos de
“normalidade”. Nesse e em outros episodios, existem possibilida-
des para pesquisa em Historia Social. Histdrias de homens e mu-
lheres, seus conflitos; historia de resisténcia, lutas, vitorias e der-
rotas no espago do sertdo cearense (REIS JUNIOR, 2017, p. 92).

A exclusdo dos homens livres e pobres do acesso aterra no Brasil é uma reali-
dade, desde o inicio da colonizacdo. A aprovacio da Lei das Terras, de 1850, pelo
governo imperial, foi mais um capitulo dessa histdria ao tentar impedir o acesso
por meio da posse, criminalizando-a quando praticada pelos pobres. Assim, os
sujeitos livres pobres e os libertos que nao dispunham de recursos suficientes para
adquirirem ou estabelecerem juridicamente sua propriedade teriam que buscar
necessariamente alternativas de trabalho para garantir a sobrevivéncia. Enxerga-
mos os moradores de favor como uma categoria presente na histéria do Brasil, que
pode ser formada tanto por homens livres pobres, quanto por libertos.

Ao pensar sobre os moradores de favor, nesse tempo e espago, surgem algu-
mas questdes que entendemos merecer atengdo. A primeira se refere a consul-
ta de uma historiografia no sentido dos explorados, que nos permita analisar e
compreender o objeto de estudo dentro do tempo proposto para o estudo. Dai
o0 propdsito de encontrar o conceito de morador de favor como uma das cate-
gorias que integram o de campesinato. A segunda questdo ¢ identificar se esses
individuos, os moradores de favor, estdo inseridos no ensino da disciplina de
Histéria como sujeitos historicos nos livros didaticos do Ensino Médio. No que
diz respeito aos livros didaticos, observando a abordagem dada ao objeto da pes-
quisa e da constatagao, se ha ou nao a presenca desses sujeitos e de que maneira
aparecem. A terceira, oferecer um modelo de Projeto de Aprendizagem para os
professores da disciplina de Histdria, principalmente para aqueles que nédo sdo
habilitados, mas, que por razdes diversas, lecionam essa disciplina possam abor-
dar temas que considerem importantes e estejam ausentes dos livros. Portanto,
a hipdtese consistia em que esse sujeito estivesse ausente dos livros didaticos de
Histéria do Ensino Médio, nosso campo de atuagdo no momento. Em quarto
lugar pretendiamos elaborar uma proposta didatica de como inserir um sujeito
histérico no ensino de Historia e apresentar o produto do nosso trabalho como
sugestdo de utilizagdo de jornais na sala de aula como uma das alternativas den-
tre tantas. Escolhemos trabalhar com o jornal O Araripe. Ele compée o acervo
documental de instituigdes como a Universidade Regional do Cariri (URCA),
no Centro de Documentagido do Cariri (CEDOCC).

Para verificar se os moradores de favor estavam inseridos nos livros de His-
toéria do Ensino Médio, optamos pelo Programa Nacional do Livro Didético
- PNLD 2015 para o Ensino Médio e, dentre as colegdes aprovadas e disponi-
veis para a escolha, foram selecionadas trés, quais sejam: Historia Geral e do
Brasil, de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, Editora Scipione; Historia
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Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, pela FTD; e a obra Oficina
de Histdria, de Flavio de Campos e Regina Claro, pela editora Leya. Ao final,
concluimos que o objeto de estudo ndo se encontra inserido de forma satisfa-
tdria nos textos didaticos analisados.

O morador de favor esta nos livros didaticos, em sua maioria, apenas de
forma implicita, ou tratados genericamente como posseiros, sitiantes, sem-ter-
ra e tantas outras categorias ou denominag¢des dentro do campesinato, cuja
condi¢do depende da circunstancia em que estd inserido. Fazem parte desse
contingente os camponeses brasileiros, que mudam muitas vezes de condi-
¢do mais num sentido paralelo do que ascendente. E, assim como Carla Mary
Oliveira e Serioja Rodrigues Cordeiro Mariano (2014), reconhecemos nao sé
a auséncia desse sujeito histérico, mas o proprio tratamento dado ao mundo
rural brasileiro permanece sem alteracdes consideraveis. Consideramos, por-
tanto, que essa abordagem ocorra de forma a dar visibilidade ao camponés e ao
campesinato brasileiro, também a partir do seu préprio ponto de vista, ou seja,
a consideragdo e exploragdo de fontes histdricas que possibilitem a analise de
panoramas que proporcione a visao dos vencidos.

As lutas sociais dos moradores de favor

Interessava-nos entender, de forma mais profunda, como se davam as rela-
¢Oes entre esses dois grupos, ou seja, determinar as politicas, ordens e abusos
dos proprietarios de terras, os coronéis, em relagdo aos moradores de favor e
as formas de resisténcia destes ultimos, suas lutas para, a partir dai, relaciona-
-las, ao que James C. Scott (2013) denomina de discursos ocultos e/ou publi-
cos, tanto da parte dos dominadores quanto dos subordinados. Pretendiamos
identificar se o nosso objeto, o morador de favor, excluido da disciplina de
Historia, se opunha ao proprietario de terras.

O morador de favor se encontrava no centro da subordinagio, sujeito a to-
dos os tipos de dominagao, ja que ndo possuia a sua propria terra, ou seja, era
desprovido de meios para lavrar e garantir o seu sustento e dos seus familiares,
estando a mercé das benesses dos ditos potentados que, por sua vez, objetiva-
vam garantir o predominio da dominagéo.

As formas de dominag¢io baseadas na presun¢io ou na afirma-
¢do da superioridade intrinseca das elites governantes parecem
depender fortemente da ostentagdo, das leis sumptudrias, de
uma paraferndlia de simbolos, de insignias e de cerimoénias pu-
blicas ou de reveréncia ou de homenagem. O desejo de inculcar
hébitos de obediéncia e respeito pela hierarquia pode, tal como
sucede nas organizagdes militares, produzir mecanismos seme-
lhantes (SCOTT, 2013, p. 40).
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Os proprietarios e coronéis que, de posse de suas patentes e insignias, a
farda, a espada, as armas de fogo, ostentavam o poder que lhes permitia a do-
minag¢ao, mesmo que essa forma sé se efetivasse na esfera publica, ou seja, no
campo privado, poderiam desenvolver-se questionamentos e até tentativas de
libertagao dessa dominagdo. De acordo com Scott (2013), na esfera privada
essa dominagdo era muitas vezes discutida e contestada e, em alguns casos,
essas insatisfagoes vinham a publico, o que significava um desafio ao poder
e que poderia levar o individuo a sofrer puni¢des de diversas formas. Por ve-
zes aflorava nos moradores o desejo de se libertar dessa dominagao e, mesmo
arriscando-se, evidenciavam de alguma forma essa insatisfacao, tirando da la-
téncia formas de resisténcias que se efetivavam e poderiam ter éxito ou néo.

Ao delimitar o objeto de estudo, buscamos compreender os moradores de
favor dentro de um campo tedrico que subsidiasse a resolucio das questdes
que apresentamos a seu respeito. Entendemos entdo que os sujeitos aqui des-
tacados pertenceriam a uma categoria maior, que ¢ a do campesinato. A abor-
dagem de tal objeto de estudo ndo poderia se dar sem a analise do conceito de
campesinato, aplicado no territério compreendido como Brasil no tempo em
que elegemos para estuda-lo.

O campesinato brasileiro

Eleger uma defini¢do de campesinato é necessario ao aprofundamento do
nosso estudo em relagdo ao objeto da pesquisa. Na Histdria do Brasil, os cam-
poneses muitas vezes foram silenciados e construiu-se uma espécie de amné-
sia da memoria social a respeito deste grupo social. De acordo com Sabourin
(2009, p. 4), o “termo campesinato utilizado no Brasil corresponde a uma ca-
tegoria politica e ndo apenas a categoria cientifica do modelo camponés, que
teorizam Wolf e Mendras”. Ainda segundo o autor, “a agricultura camponesa
do Nordeste do Brasil tem trés origens sociais e técnicas: a agricultura indige-
na, os trabalhadores da agricultura colonial e os trabalhadores ou pequenos
colonos livres” (SABOURIN, 2009, p. 6).

Estudar o campesinato no Brasil implica entrar em choque com o modelo eu-
ropeu pela dificuldade de seu ndo reconhecimento quando colocado em frente
ao modelo “das formas camponesas europeias medievais” (WELCH et al., 2009,
p- 9). Todavia, ha reconhecimento de principios minimos que permitem, tanto
aos que investem no campo académico quanto no politico, dialogar em torno de
reflexdes capazes de demonstrar a presenca da forma ou condi¢do camponesa sob
a variedade de possibilidades de objetivagdes ou situagdes sociais. “No caso da so-
ciedade brasileira, formas camponesas coexistem com outros modos de produzir,
que mantém relactes de interdependéncia, fundamentais a reproducéo social nas
condigoes hierarquicas dominantes” (WELCH et al., 2009, p. 11).
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Motta e Zarth (2008, p. 7) apontam para a existéncia de uma tradi¢cdo cam-
ponesa no Brasil com cultura e identidade préprias, ou seja, referéncia identi-
taria e organizagao social.

Em termos gerais podemos afirmar que o campesinato, como ca-
tegoria analitica e histdrica, é constituido por poliprodutores, inte-
grados ao jogo de for¢as sociais do mundo contemporaneo. Para a
construgao da histdria social do campesinato no Brasil, a categoria
sera reconhecida pela produgdo, em modo e grau variaveis, para
o mercado, termo que abrange, guardando as singularidades ine-
rentes a cada forma, os mercados locais, os mercados em rede, os
nacionais e os internacionais. [...] Trata-se do investimento orga-
nizativo da condi¢do de existéncia desses trabalhadores e de seu
patrimonio material, produtivo e sociocultural, varidvel segundo
sua capacidade produtiva (composigdo e tamanho da familia, ciclo
de vida do grupo doméstico, relagao entre composicdo de unida-
de de produgio e unidade de consumo). Por esses termos, a for-
ma de aloca¢éo dos trabalhadores também incorpora referéncias
de gestdo produtiva, segundo valores sociais reconhecidos como
orientadores das alternativas de reprodugio familiar, condi¢éo da
qual decorrem modos de gerir a heranga, a sucessdo, a socializagio
dos filhos, a construcdo de diferenciados projetos de inser¢ao das
geracoes (MOTTA; ZARTH, 2008, p. 7).

Em meio a complexidade dos conceitos de camponés e campesinato no
Brasil, contribui para consideramos que é possivel reconhecer essas categorias
na experiéncia historica brasileira o escritor Wanderley (2015), ao afirmar que:

mais importante é perceber que, apesar da heterogeneidade refe-
rida, todas estas situacdes concretas apontam para a existéncia,
no meio rural brasileiro, de produtores agricolas, vinculados a
familias e grupos sociais que se relacionam em funcéo da refe-
réncia ao patriménio familiar e constroem um modo de vida e
uma forma de trabalhar, cujos eixos sdo constituidos pelos lagos
familiares e de vizinhanga. [...] E a presenga desta caracteristica
que nos autoriza a considera-los camponeses, para além das par-
ticularidades de cada situacido e da conexdo (ou superposi¢io)
das multiplas referéncias identitarias, assumindo que os concei-
tos de campesinato e agricultura familiar podem ser compreen-
didos como equivalentes (WANDERLEY, 2015, p. 31).

O reconhecimento da resisténcia frente a dominagao que perpassa o tempo
e 0 espaco e persiste no cotidiano da sociedade brasileira é importante para
que os estudantes brasileiros tomem conhecimento da origem e persisténcia
no Brasil do problema de acesso aterra pelos camponeses. Segundo Wanderley
(2015, p. 25), “a representacao da agricultura brasileira associada a grandes
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propriedades monocultoras e agroexportadoras é fruto de uma “amnésia so-
cial” que nega a contribui¢do do campesinato para a sociedade.”

No caso do nosso recorte espacial, a regido conhecida como Cariri, no ex-
tremo sul do Cear4, a vivéncia dos moradores de favor, nao foi diferente do
restante do Brasil, os camponeses estabeleciam vinculos entre si, maneiras de
convivéncia e de resisténcia coletivas.

Como afirma Antdénio Candido, entre os trabalhadores que vi-
venciavam a condi¢do camponesa, havia uma inevitavel solida-
riedade, a necessidade de ajuda determinava uma rede ampla de
relagdes, ligando uns aos outros, estabelecendo lagos de socia-
bilidade e diversas modalidades de trabalho. Como o mutirdo
- onde um convoca os demais a fim de ajuda-lo (derrubada,
roga, plantio, limpa, colheita, constru¢io). Ndo hd remuneragio
direta, a ndo ser a obrigacdo moral de corresponder ao auxilio.
Outra forma era o auxilio vicinal coletivo, quando os vizinhos
percebendo as dificuldades de um deles, combinavam a ajuda,
sem aviso prévio. O depoimento de Irineu Pinheiro, que chegou
a presenciar o mutirdo em meados do século XX, corrobora o
que Maria Isaura de Queiroz afirmou sobre as formas de con-
vivéncia do campesinato brasileiro. Além da ajuda mutua e co-
letiva sem remunera¢ao em auxilio a um vizinho, outro sentido
davam os camponeses ao espago vivido, predominando a mesma
ideia de reciprocidade, conceituada por Queiroz como dout des,
ou seja, “dou para que me dés”, baseada na confianga, na palavra
empenhada (REIS JUNIOR, 2014, p. 66).

Ao apresentar a forma camponesa no Cariri, Reis Junior (2014, p. 73) per-
cebe, nas comunidades rurais das atualidades, a persisténcia dos costumes que
as caracterizam: “Sobre as comunidades camponesas no Cariri daquele perio-
do, persiste atualmente toda uma tradigao cultural, religiosa e produtiva. Vive
nos sitios, parte consideravel da populacdo de trabalhadores”

Na segunda metade do século XIX, as trajetdrias de vida foram
marcadas pelas relacdes entre essas diferentes comunidades e as
demais classes sociais. Existiram aqueles que prosperaram, con-
seguindo acesso as pequenas posses. Destes alguns perdiam suas
terras e bens por motivo de disputas familiares, ou rivalidades
entre senhores, alguma calamidade climatica ou epidémica. Ou-
tros nao tiveram as mesmas possibilidades e foram obrigados a
trabalhar como empregados, em alguns casos, em conjunto com
escravizados. Empregavam-se como jornaleiros, ou pediam pro-
te¢do e moradia a um senhor, passando a condi¢do de “morado-
res’, ou seja, trabalhadores que podiam fazer suas rogas em terras
senhoriais, construir suas casas de palha nas mesmas proprieda-
des e prestar alguns servicos aos senhores. Nao eram condigoes
estaticas (REIS JUNIOR, 2014, p. 73).
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Torna-se uma questao de justica social dar visibilidade a esses sujeitos,
como a tantos outros que foram alijados da Histéria. Foi o que realizamos
na dissertacdo de mestrado, orientada por Darlan Reis Junior, intitulada: Os
Moradores de Favor Nos Sertdes, Sujeitos Na Historia: reflexdes para o ensino
(GUIMARAES, M. L. G.,2019).

O sujeito historico dos sertdes: o morador de favor

A experiéncia da morada como forma tutela da condi¢ao camponesa foi
apresentada por Neves e Silva (2008) em conjunto com o colonato como:

formas de imobiliza¢do da forga de trabalho em que o proprieta-
rio de terra, controlando os trabalhadores para disponibilidade
plena nos momentos de pico produtivo, liberava-se dos custos de
reproducio da mao-de-obra naqueles periodos de diminui¢iao
das atividades agricolas (NEVES; SILVA, 2008, p. 137).

De acordo com Neves e Silva (2008, p. 138), os colonos e moradores sdo
reconhecidos como sujeitos de relagdes de trabalho semelhantes: “subordi-
nados econdmica, social e politicamente aos proprietarios de terra, colonos
e moradores mantinham relacdo de dependéncia pessoal constitutiva dessa
modalidade de uso da forga de trabalho” Sendo que essa dependéncia “era re-
gulada por determinados valores consensuais que impunham aos fazendeiros
certas obrigagdes e respeito para com os direitos dos moradores e colonos as
lavouras de subsisténcia e a criagdo de animais de pequeno porte”, em a relagdo
ambos “e ainda a mea¢ao do rendimento obtido na cultura extensiva e de fins
comerciais, apenas para os colonos’.

Nem sempre esses consensos ou contratos eram respeitados a ainda exis-
tiam agravantes por parte dos proprietarios:

Em contrapartida, a resisténcia ou rea¢do aos mecanismos ex-
tras de exploragdo, ndo combinados consensualmente, podia
redundar em rompimento da relagdo. Resulta que muitos dos
conflitos surgidos por quebra de regras consensuais, vistos como
expressdo da ruptura do contrato e desrespeito a dignidade do
trabalhador-chefe de familia, revertiam em rompimento defini-
tivo da relagdo de colonato. Em contrapartida, a resisténcia ou
reagdo aos mecanismos extras de exploragdo, ndo combinados
consensualmente, podia redundar em rompimento da relagéo.
Resulta dai que muitos dos conflitos surgidos por quebra de re-
gras consensuais, vistos como expressdo da ruptura do contrato
e desrespeito a dignidade do trabalhador-chefe de familia, re-
vertiam em rompimento definitivo da rela¢do de colonato ou de
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moradia e abandono subito da propriedade, recaindo sobre este
as perdas ou prejuizos. Diante de outras formas de resisténcia do
colono ou do morador (permanéncia na propriedade sob rela-
¢Oes conflitivas e reivindica¢do formal ou de moradia e abando-
no subito da propriedade, recaindo sobre este as perdas ou pre-
juizos. Diante de outras formas de resisténcia do colono ou do
morador (permanéncia na propriedade sob relagdes conflitivas
e reivindica¢io formal ou informal de direito), a humilhagio e a
indignagdo mutuas resultavam muitas vezes em agressdes fisicas
e até homicidio (NEVES; SILVA, 2008, p. 138).

Os abusos se tornavam publicos e, na maioria das vezes, o maior prejudica-
do era o subordinado:

Nessas circunstancias, em geral o colono ou morador como
argente emergia social do siléncio para os documentos, para a
imprensa escrita, tendo registrado sua existéncia, suas dificul-
dades, como regras sociais que foram objeto de desrespeito, sua
reagdo radicalizada ou seu dramatico fim. Sustentadas na relacéo
consensual acordada e na dependéncia pessoal do trabalhador
e de sua familia, tais formas de utilizacio da forca de trabalho
propiciavam a transferéncia dos prejuizos causados por instabi-
lidade de precos e por falta de sistematicidade nas condigoes de
pagamento do produto mercantil transferido a cadeia de comer-
cializagdo (NEVES; SILVA, 2008, p. 138).

Sendo assim, as relagdes de colonato e morada sdo representadas pelos tra-
balhadores por um principio integrador basico, qual seja: a relagdo de troca
entre os subordinados ao fazendeiro.

A fazenda abrigava assim ndo apenas a residéncia do proprieta-
rio e administrador, como os colonos e moradores; como rocas
[...Jcomo hortas, [...]Jo pomar; o terreiro, [...]Jo pasto, os cercados
e os currais para a criacdo de gado pelo proprietario, onde co-
lonos e moradores poderiam manter umas poucas cabegas, na
maior parte dos casos sob mea¢ao(NEVES; SILVA, 2008, p. 145).

Nem todo individuo ou familia se enquadrava no modelo da morada e es-
ses momentos evidenciavam-se o conflito visto que:

[...] arelacdo de morada era uma alternativa aberta a alguns tra-
balhadores chefes de familia que se relacionam internalizar as
regras consensuais de subordinagdo pessoal ao fazendeiro ou do
sistema de poder personalizado. Os desentendimentos frequen-
tes acenavam para a inviabilidade da relagdo por estar pautada
por relagdes e acordos pessoais. SO se sustentava se as partes esti-
vessem acordadas (NEVES; SILVA, 2008, p. 146).
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Definimos o morador de favor como aquele individuo que, com sua fami-
lia, de tempos em tempos tende a vagar de propriedade em busca de ‘recursos
produtivos’ e especificamente de um pouso, ‘a casa do morador’ consciente,
mesmo de poder ser esta temporaria. E um desapropriado da terra. Sendo as-
sim, nessa condigao, passa a dispor de forma controlada esses recursos, a terra
e muitas vezes, os proprios instrumentos de trabalho, como a enxada, a foice,
o machado etc., que pode pertencer também ao proprietario. E estabelecido
um contrato mesmo implicito, cujas clausulas sao do conhecimento de ambos,
e mantido até que essa relacao desigual garanta, ainda que de forma precaria,
a propria sobrevivéncia e a da familia do morador, que como um circulo se
reproduz e passa depois a constituir outros nucleos familiares de moradores
submetidos a condi¢do original, compreendido muitas vezes como se fosse
este natural. E de favor por que, independentemente de qualquer coisa, a ma-
nutengao dessa relagdo depende sempre da benevoléncia do proprietario.

Darlan Reis Junior (2014, p. 14) afirma que “tornar-se morador em pro-
priedade de outra pessoa, estabelecia um modelo de relacionamento com a
mutualidade, uma prética paternalista, que Frederico de Castro Neves designa
como uma relagao de reciprocidade desigual, submissao versus prote¢ao”. Sen-
do desigual, a mutualidade sofre um desequilibrio quando a reciprocidade é
maior ou menor de alguma parte. No caso, o morador é sempre o lado que tem
mais ‘obrigagdes, dependendo dos ‘favores’ do proprietario.

Além disso, havia as praticas consideradas paternalistas, que in-
cluiam outros métodos de subordina¢do. Os homens de condi-
¢0 social mais humilde também eram mobilizados para compor
as forgas de repressao, fossem oficiais - através do recrutamento
militar ou nas for¢as policiais -, fossem as milicias, as tropas de
jaguncos ou como capitdes do mato, que serviam aos membros
da classe senhorial (REIS JUNIOR, 2017, p. 93).

Jornais como fonte e suporte para o ensino de Historia

As vozes que utilizamos neste trabalho sao indiretas, extraidas de artigos
de um jornal - O Araripe - cujos discursos sao produzidos em sua maioria
pelos detentores do poder. Buscamos nas entrelinhas esses discursos publicos,
os discursos ocultos dos subordinados, presentes em suas atitudes. Fizemos a
busca do nosso objeto no jornal, tratando-o como fonte possivel de ser utiliza-
da nas salas de aulas.

De acordo com Cavalcante (2019, p. 3), o jornal é ao mesmo tempo local e uni-
versal, tendo em vista as suas pretensoes de informar. Diante disso, a autora afirma:

O recorte tematico nio significara, contudo, que a totalidade dos
contetdos inscritos nas paginas do jornal deixe de ser observa-
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da, considerando que é justamente o confronto entre a particu-
laridade eleita pelo pesquisador e o universo global de aconte-
cimentos, que permite compreender o lugar e o valor dos fatos
especificos nele pesquisados (CAVALCANTE, 2019, p. 3).

Logo, ressaltamos que ao profissional da sala de aula cabera determinar de
que forma pretende abordar o objeto que se propde a explorar e podera optar
por uma metodologia que apresente as noticias destacadas de forma cronolé-
gica, como também sera possivel identificar nexos entre determinadas noti-
cias apresentadas, ou mesmo utilizando uma unica noticia fazer junto com os
estudantes a abordagem do objeto. Neste caso, propomos que a aula parta do
objeto selecionado como centro da discussdo para que em torno deste possam
ser conectados os fatos e personagens que, pela construgio tradicional da his-
toriografia, desde muito tempo ja sdo privilegiados.

Visando contribuir para um ensino de Histéria que alcance além do livro
didatico, sugerimos, como uma possivel e importante ferramenta, os jornais que,
além de acrescentarem outras abordagens ao conhecimento histérico, podem
tornar a aula mais dinamica. Nesse caso, trabalhamos com um jornal de época
no qual, a0 mesmo tempo em que buscamos investigar um objeto de pesquisa,
estamos propondo a utilizagdo de um material especifico como recurso didatico
para os professores da disciplina de Histéria sendo ao mesmo tempo fonte e
suporte. A narrativa jornalistica torna-se um documento quando ¢ construida a
partir do cotidiano de um tempo/espago seja passado ou presente.

Chamamos aten¢ao para que a utilizagdo do jornal seja sistematizada de
forma que o assunto tratado seja problematizado com o intuito de fazer real-
mente uma diferenca e ndo se constitua apenas em mais uma leitura somatoria
sem significado para a disciplina. E necessirio que os professores que preten-
dam trabalhar com jornais preparem antecipadamente um projeto de aprendi-
zagem que contemple além do conteudo em si, aspectos da construgdo dos gé-
neros textuais componentes do jornal. O conhecimento prévio da linguagem
jornalistica ¢ importante para que o estudante se familiarize com a linguagem
propria deste veiculo de comunicagdo - o jargdo jornalistico.

Essa atividade conduz o estudante a oportunidade de experimentar, na sala
de aula de Histéria, uma experiéncia de leitura, além do texto didético. E impres-
cindivel que sejam disponibilizados dicionarios e que o uso deles seja orientado.
Além disso, podera haver momentos em que se faca necessario o uso da Internet.
Por isso, os professores precisam ler os textos que pretendem utilizar e organizar
um momento em laboratorio de informatica ou disponibilizar o acesso de equi-
pamentos como celulares, tablets, notebooks etc. na sala de aula.

Consideramos a utilizagdo de jornais uma tarefa complexa. No caso da
utilizagdo de jornais antigos, o texto precisa ser visto como um produto do
seu tempo, e aos professores cabe o desafio de tentar fazer os estudantes com-
preenderem as origens dos fatos, as relacdes do passado com o tempo do con-
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temporaneo percebendo as permanéncias e as mudangas, as ideologias pre-
sentes nas estruturas e conjunturas do periodo abordado podendo comparar
o contexto da atualidade com o tempo estudado nas matérias dos jornais do
ponto de vista politico, econdmico, religioso, cultural e social. Nao se trata de
decodificar a leitura, mas de compreendé-la em seu tempo/espaco.

O jornal O Araripe e uma viagem no tempo pelo interior
nordestino

Nosso trabalho consistiu em examinar o jornal e identificar, em todas as
suas edigoes, a ocorréncia do termo “morador” ou “moradores’, independen-
temente do contetido. A seguir, passamos a selecionar apenas aquelas noticias
cujos termos apontados estivessem de acordo com o objeto da nossa pesquisa
cujo resultado apresentamos. Seguem alguns exemplos.

CORRESPONDENCIAS

Sr. Redactor

Sr. Redactor; nio se convence o Sr. Padre da sinceridade de mi-
nhas expressdes, mas o publico se convencera de que nunca quis
dar denuncia contra ele, quando souber que a mim se tem feito
uma narracéo fiel da morte do Antonio (por alcunha Toto) e que
nunca reagi e nem me importei com esta historia. Nao foram
pessoas miseraveis e nem meos moradores; fordo homens fide-
dignos e d’alta posigdo na sociedade, como bem o Sr. Capm. Joad
Pereira de Carvalho (em presenca de sua Senhora e filho José
Pereira,) o Sr. Manoel Correia de Aratjo, Jodo Baptista Vieira, e
além destes outros muitos existem dentro desta cidade que sa-
bem positiva e miudamente deste facto.

O Toto era um pobre negro, um ente desprezivel; nio era meo mo-
rador e sim do Sr. Padre Lima-verde, com ele nunca tive a menor
relacdo; por ele ndo devia pois tomar a menor parte; nio era e nem
sou autoridade, nao tenho por tanto de me constituir érgao de pu-
nicoes dos crimes em casos que ndo me disem respeito. [...]

Com a publicagido destas linhas muito obsequiara o seu Leitor
e assignante.

Rainaldo Cassiano Moreira Maia.'

Nesta carta ao redator, o autor tenta se eximir de qualquer relacio com a
pessoa de um morador de favor, o Toto. Estd clara uma intriga entre um homem
da sociedade e um eclesiastico. O fato é um assassinato de que foi vitima um mo-
rador. Pode-se discutir a violéncia, a justiga e a construgao de discursos publicos
por meio das paginas dos jornais com o objetivo de preserva¢do da reputagao.

1 O Araripe 15 de dezembro de 1855, p. 3, Colegdo Digital, CEDOCC, URCA, Crato/Ceara.
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CORREPONDENCIA.

Sr Reddactor.

Perante a Justica de Pas nesta Cidade o sr. Cassiano compellio
um morador do Capitdo Jodo Pereira a pagar lhe uma ninharia,
devendo ele ao pobre um coarto de carne. [...] avareza. [...]

A detracgdo he huma especiei de mallicia de que o Sr. Cassino
fes ocupagio contra mim; nesse exercicio retumbavio as voses =
ascino, mlvado, ndo he Padre vou casarme, e baptisar meos filhos
outraves, he huma fera; hade ser preso; desterrado;; ndo preciso
de cabras podres que ndo querem jurr, tenho muita gente boa
para isso; heide mostrar a aquelle corno; adenuncia esta pro pta,
s0 espero que chegue o Dr Jaguaribe para o Dr José entrar no seo
juisado && = Estas voses écardo perante familias no lado onde
moramos, qual um furioso energiimeno.

Agora porem a maneira d f bula, mons parturiens, sahe o Sr.
Cassiano daho orosa montanha purificando os 1abios, ndo como
Jsaias com o carvdo aceso, porem como um rato roendo hma
estorieta de ouvir diser sobre amorte do inf1s Této assassinado
a 11 para 12 annos entre mulher, filhos, irmaos, e visinhos da
victima, sabido por quem, de que ajusti¢ca tomou odevido co-
nhecimento. [...]

Fabrica 17 de Janeiro de 1856

O Padre Joaquim Ferreira Lima-verde.?

Aqui temos a resposta do eclesiastico, que preenche o seu discurso com pa-
lavras de desprezo pelo autor da correspondéncia a ele relacionada. Sao apre-
sentadas atitudes soliddrias entre pares, como a permissao para o uso da dgua
em periodos de estiagem prolongada, em meio a ofensas da conta de lagos fa-
miliares, violéncia contra a mulher e, nesse caso, o morador de favor se encon-
tra presente por causa de uma divida no mercado que foi cobrada na justiga.

CORRESPONDENCIA

Sr. Redactor

Fabrica 1 de julho de 1856.

O haver eu representado contra a perniciosa praga dos gados nos
terrenos reados deste municipio, foi um alarme para os Escribas
satinicos, que reunidos na universidade da malicia disparad so-
bre mim choveiros de refinada protervia.

Sao publicas nessa cidade as nojentas invengdes de crimes, fur-
tos, ameagas, denuncias, calumnias, opprobrios, apodos, tudo
em fim, de que é capas a mais corrupta educagio.

Conheco, ¢ 0 imenso vacuo do despreso tudo admite, mas ndo
posso tolerar querer o sr. C. Joad pereira de Carvalho, figurar
de bom cavalheiro desdenhando-me em seo estirado protesto:
(Araripe n 44.

2 O Araripe 19 de janeiro de 1856, p. 4, Colegao Digital, CEDOCC, URCA, Crato/Ceara.
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[...] Basta sr. Redactor? Ou quer mais.... Como porém seja o dar
de quem tem, e o receber de quem quer, estou no direito de re-
nunciar o officio em que me coloca o sr. C Joad Pereira, lembran-
do-lhe que perverso é quem mete os infelizes escravos em cruéis
castigos e deshumanas torturas, cujo desespero fez por termo a
seos tormeutos suicidando-se Antonio, e Thomé. 'Perverso é
quem sui juriss se constitue tnico, e privilegiado herdeiro da so-
gra, e padrasto, e mie, a despeito dos aoutros. Perversos é quem
nad querendo um morador em seo sitio, sem nada diser manda
enche-lhe a roga de bois mancos e animaes, para que o miseravel
vé lutar com a fome. Perverso é quem s6 por suprema vontade
da cAmara municipal do Crato, e por uma formal opposigad as
leis da Assemblea provincial conserva uma fazenda de gados nos
lugares regadios, a custa, das lavouras alheias, por cujo notavel
glorea-e. [...]

Concluo sr. Redactor, dizendo-lhe que ndoadmire, pois no mundo
ha gente para tudo, e aos de consciéncia roliga, e caracter oitavado
que me fazsem traicoeira guerra, lhes perguntarei com S. Marheos:
Homens injustos! Ut quid cogitatis mala in cordibus vestris>! Pu-
blique sr. Redactor estas linhas de seo constante leitor e assignante.
O Padre Joaquim Ferreira Lima-verde.?

Aqui, a violéncia contra o morador de favor aparece indiretamente com a
invasdo de seu rogado pelo gado do proprietario. Nao dispondo de forgas para
reagir, o morador se vé obrigado a sair daquelas terras sem indenizagdo e sem
recursos. A escravidao convive com o trabalho livre. E o trabalho escravo, jun-
to com os castigos sofridos, é tao degradante que muitos individuos buscam o
livramento por meio do suicidio.

A PEDIDO

Nao podendo eu sofrer a persiiguicad atr’so, que me faz o de-
legado da policia desta Villa, Idelfonso Correia Lima, vou quei-
xar-me a V. Exc, e 0 motivo passo a expor. Nad merecendo eu
as simpathias desta autoridade, pelo simples facto de pertencer
4 opposicad, tem este persiguido meos moradores com recruta-
mento, mandando escoltar os casados, que vivem em vida mari-
tal, e filhos unicos de lavradores, que tem isengdo da lei, s6 com
o fim de saciar 6dio, que contra mim tem, e muito, e muito mais
aquelles que comigo votarad, dndo isto lugar, Exm., a que andem
foragidos pelo matto os meos trabalhadores, sofrendo assim a
agricultura. V. Exc. Conhece mui bem quanto esta inddstria tem
deminuido com a falta dos escravos, e que indispensavelmente se
fasem precisos bragos livres, principalmente a mim, que traba-
lho em quatro sitios defferentes, em cada um dos quaes ja tenho
engenhos de moer canas, servigo este bastante pesado: e vivendo
em Exm. Sr. Com meos moradores persiguidos da policia, que

3 O Araripe 12 de julho de 1856, p. 4, Colegao Digital, CEDOCC, URCA, Crato/Ceara.
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lucro tirarei e eles para manterem suas familias e pagar de disimo
300% a 400$ rs. annuaes?

Por tanto Exm. Sr., imploro de V. Exc. Dé remédio a essas perse-
guicdes com que desde margo nad cessdo de me fazer todo o mal.
Tudo provarei, si necessario for. Deos Guarde &.

Engenho Calabaga 26 de Janeiro de 1857.

Ilm. E Exm. Sr. Dr. Francisco Chavier Paes Barreto, presidente
da Provincia.

O Vigario Luis Antonio Marques da Silva Guimaraes.*

Desavengas entre autoridades do estado e eclesiasticas, abuso de poder por
vinganga, sofrimentos dos moradores de favor e suas familias durante o recru-
tamento para a Guerra do Paraguai “eram mobilizados para compor as for¢as
de repressao, fossem oficiais — através do recrutamento militar ou nas forgas
policiais -, fossem as milicias, as tropas de jagungos ou como capitdes do mato,
que serviam aos membros da classe senhorial” (CANDIDO, 2017, p. 93). A
resisténcia por meio das fugas tempordrias, que segundo o discurso dos pro-
prietarios era causa de prejuizo na agricultura, a descri¢ao da vida privada dos
moradores e consequentemente das injustigas sofridas, o acimulo de meios de
produgdo pela minoria proprietaria. Podemos perceber claramente a troca de
favor como um beneficio para um individuo, e a situagao vexatoria pela qual
passavam os moradores de favor eram tratadas como sendo um beneficio in-
direto, mas o grande prejudicado no discurso nao ¢ o individuo submisso, mas
aquele que detém o poder, que demonstra claramente sentir-se prejudicado
de forma que considera injusta, em seu direito individual em detrimento de
outros, que o reclamante denunciou ndo passarem pela mesma situacio, sen-
tindo-se portanto preterido ‘injustamente’

Sao inimeros os exemplos de fontes que podem ser utilizadas nas ativida-
des letivas dos professores de Histdria que foram trabalhados em nossa disser-
tagdo de mestrado.

Consideragdes finais

O estudo sobre os moradores de favor nos sertdes nordestinos nos permitiu
visitar, de forma privilegiada, por meio do Jornal O Araripe, a vida cotidiana de
um tempo que passa para a posteridade, as marcas de uma sociedade em que cla-
ramente encontramos a presenca de determinados grupos privilegiados pelo con-
trole das terras, das leis e consequentemente da vida de homens e mulheres dos
sertdes. Pessoas despossuidas de terra, mas que nunca perderam sua dignidade.

E preciso mergulhar na leitura dos textos jornalisticos para perceber nas
entrelinhas dos discursos, muitas vezes justificadores, os usos e abusos que

4 O Araripe, 21 de margo de 1857, p. 3, Colegao Digital, CEDOCC, URCA, Crato/Ceara.
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se faziam das pessoas que se encontravam na esfera do poder de uma classe
privilegiada, e as consequéncias desse modelo de produgio e exploragdo do
trabalho humano, resultado que pode ser observado atualmente por grande
parcela da sociedade que ainda continua a reivindicar o direito aterra que his-
toricamente lhes foi negado.

Procuramos enxergar esse sujeito histérico em sua generalidade, mas tam-
bém em suas particularidades. Compreendemos que o nosso objeto de estudo
ndo necessariamente tinha a sua condi¢ao predestinada e que a sua situagdo
poderia mudar eventualmente, dependendo de circunstancias diversas. Um
morador de favor poderia se tornar um pequeno proprietario, mas também
poderia assumir a condi¢do de andarilho, seguidor de beatos, cangaceiro, ser
pequeno proprietdrio e trabalhar alugado, ser meeiro. Havia os que se acomo-
davam a essa situacdo e ndo se moviam, mas também os que enfrentavam e,
mesmo temendo as consequeéncias, resistiam.

Mas, qual o significado disso dentro de uma estrutura excludente, que néo
permitia uma mobilidade da condi¢ao social da maioria? Os moradores de fa-
vor ja estavam presentes no Brasil, antes do coronelismo, e continuam presen-
tes até hoje. O coronelismo, no sentido do fendmeno do proprietario revestido
de poderes, caracteristico de um periodo da Histéria do Brasil, foi superado.
A falta de acesso aterra para grande parte da populagdo ainda é uma realidade.
Percebemos que é como se fosse algo intrinseco naturalizado, e a disciplina
de Histéria tem a propriedade e o dever histdrico de incluir esses sujeitos de
forma efetiva no seu curriculo. Enquanto nao estiverem de forma evidente
nos livros e manuais, ou contemplados entre os conceitos de coronel, voto de
cabresto, como jaguncos e milicianos, existem outras possibilidades de inclui-
-los. A partir do uso do jornal, demonstramos o alcance que esta fonte pode
ter para o ensino de Historia.

No espago, dentre o grande sertdo e tantos sertdes, fizemos uma parada na
Vila do Crato, provincia do Ceara no final do XIX. Um recorte espacial e tem-
poral necessario que nao nos limitou no sentido de compreensao da presenca
e atuagdo do nosso objeto de estudo e possibilitou a analise de grande parte da
regido circunvizinha e até de outros sertdes. Defendemos que o morador de
favor marque presenga nas paginas do livro didatico, no minimo, na mesma
medida com que se incluem os parceiros na regiao Sudeste.

Esperamos que essa analise sobre o morador de favor e o ensino de Historia
possa, além de comunicar uma producéo especifica, servir de reflexao para o pa-
pel do historiador professor que, consciente da sua atuagdo para a formagdo de
jovens estudantes, permita-se ir além de mero reprodutor de informagdes e in-
vista na reflexdo da realidade, algo que, diante do desenvolvimento de métodos e
possibilidades de fontes que como ciéncia acumulou no seu desenvolvimento ao
longo do tempo, isso é algo que defendemos, deveria tornar-se pratica comum.
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Formacao continuada de professores

e professoras de Historia e o debate
antirracista: uma proposta para o Cariri
Cearense

Antonia Valdenia de Aratijo
Maria Telvira da Conceigdo

Introdugao

O presente trabalho foi elaborado com base na pesquisa’ realizada no cur-
so de mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistoria, da Univer-
sidade Regional do Cariri - URCA, e tem como objetivo central apresentar
uma proposi¢do preliminar de temas para fomentar um debate em torno de
uma formagao continuada antirracista de professores/as.

Conforme o titulo do trabalho sugere, a pesquisa na qual fundamentei a es-
crita da dissertagdo do mestrado tem o objetivo de analisar as politicas publi-
cas de formagdo continuada de professores/as do Estado do Ceard, no periodo
de 2003 a 2018, para o combate ao racismo a partir do incentivo as discussoes
da Historia africana e afro-brasileira nas escolas da rede estadual. Um dos re-
sultados do referido trabalho foi evidenciar a caréncia de politicas publicas de
formagdo continuada para professores/as, dentro da perspectiva das relagdes
étnico-raciais, no estado do Ceara.

Como resultado da proposta metodologica ora apresentada, que objetiva
contribuir para a promogao de discussdes sobre questdes relacionadas a Histo-
ria africana e afro-brasileira, a partir da valorizagdo dos conhecimentos destes
povos, pensando a efetivacdo de uma educagio antirracista nas escolas da rede
estadual do Ceara, pode ser construido pela Crede 18 um plano de formagio

1 A partir da dissertagdo intitulada As politicas publicas de formagdo continuada de professores/as para
o ensino de Histéria africana e afro-brasileira nas escolas da rede estadual do Ceard no periodo de 2003
a 2018, desenvolvi este material pedagégico, que consta de uma proposta de debates, abordando os
pressupostos da educagdo antirracista, nos processos de formagio continuada de professores/as, pro-
movidos pela 18* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagado (Crede 18), instituigao
ligada & Secretaria da Educagdo do Ceara (SEDUC - CE), localizada na cidade de Crato, e responsével
por coordenar a educagio basica ptiblica em 12 cidades da regido do Cariri.
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continuada para professores/as de Historia, a ser utilizado nos seus processos
formativos, nas escolas que fazem parte da referida Coordenadoria.

A formacdo continuada de professores/as para o ensino das rela¢oes étni-
co-raciais, especificamente de Histdria africana e afro-brasileira, é de extrema
relevancia para o processo de afirmac¢ao destes grupos na sociedade; para o
combate ao racismo; para o reconhecimento da histéria dos/as negros/as na
construgdo deste pais; para a garantia dos direitos destes sujeitos; para a valo-
rizagdo das suas culturas, saberes e representagoes.

O ensino estruturado sobre estes elementos constitui o que Gomes (2012)
chama de educagio antirracista, que implica o combate as praticas reducionis-
tas no que diz respeito as culturas e representacdes dos afro-brasileiros, pauta-
das pelo silenciamento em relagdo a discriminagao racial, e negacionismo da
histdria destes povos. Sobre essas questoes, Gomes afirma que:

Nio se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento so-
bre o assunto ou a sua invisibilidade. E preciso colocé-lo no con-
texto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da democracia
racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O siléncio diz
de algo que se sabe, mas néo se quer falar ou é impedido de falar.
No que se refere a questdo racial, ha que se perguntar: porque
néo se fala? Em que paradigmas curriculares a escola brasileira
se pauta a ponto de “ndo poder falar” sobre a questdo racial? E
quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se omite ao
falar? (GOMES, 2012, p. 105).

Segundo a autora, é necessario romper com o paradigma do siléncio, tra-
zendo a luz do debate questdes que evidenciam a permanéncia da discrimina-
¢ado racial na sociedade e nas escolas. Portanto,

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma
via de mao unica. Ele implica respostas do “outro’, interpretacdes
diferentes e confrontos de idéias. A introducio da Lei n° 10.639/03
- ndo como mais disciplinas e novos conteiidos, mas como uma
mudanga cultural e politica no campo curricular e epistemoldgico
- podera romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pe-
dagdgicos a favor da discriminagéo racial (GOMES, 2012, p. 105).

Para que as Leis? 10.639/2003 e 11.645/2008 sejam implantadas nas escolas
e possam resultar de fato na construgio de uma educagio antirracista, é neces-
sario romper com o curriculo eurocentrado, colonizado, construido a partir da
perspectiva da dominagao europeia. Isto porque esse curriculo desconsidera

2 Eimportante destacar que, embora sistematicamente seja usado o termo Leis, hé autores que argumen-
tam que se trata de uma lei apenas, a 11.645/2008, que modificou a 10.639/2003, que por sua vez havia
modificado a LDB de 1996.
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todas as questdes pertinentes as historias dos demais povos, em especial dos
africanos e afro-brasileiros. Ou seja, o primeiro passo é descolonizar as bases
desse contetdo curricular, conforme argumenta Gomes.

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educagio
escolar. Muito jd denunciamos sobre a rigidez das grades curri-
culares, o empobrecimento do cardter conteudista dos curricu-
los, a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade
social, a necessidade de formar professores e professoras reflexi-
vos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos (GO-
MES, 2012, p. 102).

Para a autora, assim como para Nunes (2007), Oliva (2006), Paula (2013)
e Oliveira (2016), para que o ensino das relagdes étnico-raciais possa ser uma
realidade nas escolas brasileiras, é necessario a elabora¢ao de politicas publi-
cas de formacgédo de professores/as. De acordo com Santos (2005), a formagio
inicial deve ser repensada, uma vez que os curriculos académicos niao contem-
plavam a temdtica até uma década atras e atualmente ainda néo foi introduzida
no ensino superior de forma satisfatoria. Os professores e professoras da edu-
cagdo badsica, portanto, ndo tiveram contato com os conteudos da Historia da
Africa, afro-brasileira e indigena, conforme afirma o autor.

E fundamental que as universidades j& formem professores
qualificados para uma educagio anti-racista e nio eurocéntrica.
Portanto, faz-se necessario pensar uma mudanga profunda nos
programas e/ou curriculos das licenciaturas universitarias, uma
vez que atualmente elas nio sdo capazes de cumprir os objetivos
da Lei n° 10.639/03 (SANTQOS, 2005, p. 34).

Em relagdo a formagéo continuada, Guimaraes (2003) argumenta que esta é es-
sencial para a atuagdo dos professores e professoras em sala de aula. Sobre o ensino
das relagoes étnico-raciais, Nunes (2007) defende que o fato de a formagao inicial
ser deficitaria, e os conteidos desta temdtica terem sido introduzidos no curriculo
ha pouco tempo, torna urgente e essencial a elaboracdo de processos de formagao
continuada, de modo que os professores e as professoras, possam construir uma
boa fundamentacéo acerca dos pressupostos de uma educagao antirracista.

Além dos aspectos ja mencionados, ndo se pode perder de vista, no referido
debate, conceituar e discutir o racismo e o antirracismo como eixos fundantes de
uma educagio e formagao voltadas para as relagdes étnico-raciais. Assim como os
pressupostos e as probleméticas que precisam ser repensadas: O que é racismo? De
que forma as teorias racistas foram construidas como forma de dominag¢do de uma
sociedade sobre outras? Sobre quais alicerces estrutura-se o ensino para as relagdes
étnico-raciais? Quais os elementos que caracterizam uma educac¢do antirracista?
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Educagao para as relagdes étnico-raciais e educagiao antirracista:
conceitos, desafios e perspectivas de debates

De acordo com Munanga (2003), os conceitos de raga que foram elabora-
dos ao longo da histéria da humanidade sao amplamente utilizados até os dias
atuais, para se fundamentar a ideia de que existem povos inferiores e superio-
res, de acordo com a raga a qual pertencem. Acerca destas defini¢oes e dos seus
usos, 0 autor argumenta que,

Combinando todos esses desencontros com 0s progressos rea-
lizados na prépria ciéncia bioldgica (genética humana, biologia
molecular, bioquimica), os estudiosos desse campo de conheci-
mento chegaram a conclusido de que a raca nao é uma realida-
de bioldgica, mas sim apenas um conceito alids cientificamente
inoperante para explicar a diversidade humana e para dividi-la
em ragas estancas. Ou seja, bioldgica e cientificamente, as ragas
nao existem (MUNANGA, 2003).

Apropriando-se da diversidade bioldgica e das multiplicidades culturais e
epistemologicas existentes entre os seres humanos, os povos europeus formu-
laram o conceito de raga, com vistas a exercer seu dominio sobre os demais
povos, utilizando as caracteristicas fisicas para legitimar toda e qualquer forma
de opressdo sobre estes, estabelecendo as diferencas como sindnimo de desi-
gualdades, conforme afirma Munanga.

A invalidagdo cientifica do conceito de raga ndo significa que
todos os individuos ou todas as popula¢des sejam geneticamente
semelhantes. Os patrimonios genéticos sdo diferentes, mas es-
sas diferencas ndo sio suficientes para classifica-las em racgas. O
maior problema nio esta nem na classificagdo como tal, nem na
inoperacionalidade cientifica do conceito de raga. Se os natura-
listas dos séculos XVIII-XIX tivessem limitado seus trabalhos
somente a classificagdo dos grupos humanos em funcéo das ca-
racteristicas fisicas, eles ndo teriam certamente causado nenhum
problema a humanidade. Suas classifica¢des teriam sido manti-
das ou rejeitadas como sempre aconteceu na histéria do conhe-
cimento cientifico. Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o
direito de hierarquizar, isto é, de estabelecer uma escala de valo-
res entre as chamadas ragas (MUNANGA, 2003).

O racismo resulta, portanto, dessas formulagdes e apropriacoes realizadas
acerca dos seres humanos, em uma época em que o projeto de conquista de
novos territorios e riquezas por parte dos europeus foi responsavel por estra-
tificar as sociedades em categorias, de acordo com seus caracteres bioldgicos.
Partindo deste principio, “[...] os individuos da raga ‘branca, foram decretados
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coletivamente superiores aos da raga ‘negra’ e ‘amarela, em fungdo de suas ca-
racteristicas fisicas hereditarias, [...]” (MUNANGA, 2003).

Segundo o autor, esse mesmo critério de classificagao colocava as populagoes
negras como inferiores, o que foi decisivo para legitimar o processo de escraviza-
¢do destes povos. De acordo com este ponto de vista, os brancos seriam, portanto,

[...] mais aptos para dirigir e dominar as outras ragas, principal-
mente a negra mais escura de todas e conseqiientemente consi-
derada como a mais estipida, mais emocional, menos honesta,
menos inteligente e portanto a mais sujeita a escraviddo e a todas
as formas de domina¢ao (MUNANGA, 2003).

Desta forma, o conceito de raca foi utilizado para que os povos brancos
exercessem seu dominio sobre os povos negros, e é entendido atualmente, se-
gundo Munanga (2003), como um termo responsavel por respaldar as desi-
gualdades que se estabeleceram em paises como o Brasil, a partir do processo
de escravizagdo e exclusio social dos/as africanos/as e de seus/as descendentes.

Alguns bidlogos anti-racistas chegaram até sugerir que o con-
ceito de raca fosse banido dos diciondrios e dos textos cientifi-
cos. No entanto, o conceito persiste tanto no uso popular como
em trabalhos e estudos produzidos na drea das ciéncias sociais.
Estes, embora concordem com as conclusoes da atual Biologia
Humana sobre a inexisténcia cientifica da raca e a inoperacio-
nalidade do préprio conceito, eles justificam o uso do conceito
como realidade social e politica, considerando a raga como uma
construgio socioldgica e uma categoria social de dominagéo e de
exclusio (MUNANGA, 2003).

O uso do conceito permanece porque as sociedades europeias o utilizaram
com a pretensao de classificar como inferior qualquer povo que fosse diferen-
te, na aparéncia e nos costumes, associando caracteristicas fisicas aos elemen-
tos culturais presentes em cada sociedade, conforme afirma Munanga.

O racista cria a raga no sentido socioldgico, ou seja, a raca no
imagindrio do racista ndo é exclusivamente um grupo definido
pelos tragos fisicos. A raga na cabega dele é um grupo social com
tragos culturais, lingiiisticos, religiosos, etc. que ele considera
naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro
modo, o racismo ¢é essa tendéncia que consiste em considerar
que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo,
sao conseqiiéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biold-
gicas (MUNANGA, 2003).
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De acordo com o autor, o racismo pode ser entendido como a permanén-
cia das relagdes de dominagao exercida sobre os afro-brasileiros, a partir do
enquadramento destes personagens num determinado lugar social, embora a
propria sociedade e os governantes brasileiros ndo reconhegam esse lugar, as
desigualdades que ele implica, e seus desdobramentos para a populagdo negra,
principalmente no que diz respeito a nega¢ao de sua histdria e dos seus direi-
tos. Sobre estas questdes, Gomes argumenta que,

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um
modo muito especial: ele se afirma através da sua propria ne-
gacdo. Por isso dizemos que vivemos no Brasil um racismo am-
biguo, o qual se apresenta, muito diferente de outros contextos
onde esse fendmeno também acontece. O racismo no Brasil é
alicercado em uma constante contradi¢do. A sociedade brasilei-
ra sempre negou insistentemente a existéncia do racismo e do
preconceito racial mas no entanto as pesquisas atestam que, no
cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de trabalho, na
educacio bésica e na universidade os negros ainda sdo discri-
minados e vivem uma situagdo de profunda desigualdade racial
quando comparados com outros segmentos étnico-raciais do
pais (GOMES, 2005, p, 46).

A negacao do racismo por parte da sociedade brasileira se alicerca no prin-
cipio da negag¢ao do termo raga, proposto pelas ciéncias bioldgicas. Se todos/
as somos humanos/as, logo, nao existe uma raga negra ou uma raga branca. Se
ndo existe a separagdo dos individuos por raga, também nao existe o racismo.
Esta é uma argumentagdo extremamente perigosa, responsavel por mascarar
a realidade social marcada pela exclusao e pelas desigualdades, as quais estao
submetidos os afro-brasileiros. A este respeito, Paula afirma que,

Se reconhecermos que o conceito de raga ndo existe, sendo o de et-
nia, isto significa que nio existe uma das mais violentas formas de
degradagao humana produzida pelos europeus, ou seja, o racismo;
e, se ndo existe racismo, ndo ha que se falar de politicas piblicas
de reparacio racial, cotas raciais e outras formas de a¢des defen-
didas pelos negros como forma de promogio da igualdade racial.
Nesta linha de entendimento, a violéncia cometida pelos europeus
deve ser entendida como mero etnocentrismo cultural, uma agdo
de preservacio e autoafirmagdo do seu povo, comum a qualquer
etnia, pois é cultural (PAULA, 2013, p. 29).

Portanto, nao se trata de simplesmente eliminar o conceito com base nas
constatagoes da ciéncia, mas de problematizar o que esta por tras desse con-
ceito, as condigdes historicamente desiguais que ele foi capaz de impor aos
afro-brasileiros. De acordo com o autor,
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[...] raga é um conceito histdrico e socialmente construido e data-
do, com o objetivo de se promover politicas de segregacdo e exclu-
sdo, portanto, associados, num determinado momento a atributos
negativos. Na qualidade de conceito construido historicamente,
sua superagdo nao se da aleatoriamente — “a ciéncia provou que
raga ndo existe” — agora somos todos etnia -; mas, sim, deve ser
historicamente desconstruido, ou seja, se a construgao do concei-
to de raga serviu a edificagdo de uma sociedade racista, uma des-
construgio passa, inexoravelmente pela desarticulagdo do racismo
em todas as esferas da sociedade, e, quando tivermos exorcizado,
tanto do ponto de vista teoldgico, filosdfico, cinético e social todas
as formas fisicas e simbdlicas desse fendmeno, ai, e somente ai,
poderemos assegurar sem sombra de divida: a partir e hoje, raca
ndo existe mais (PAULA, 2013, p. 29/30).

A historicizagdo do termo exige o reconhecimento das desigualdades exis-
tentes no Brasil, que tém origem na raga e, portanto, sdo consideradas praticas
racistas. Por isso a importancia das nomenclaturas “politicas de promogao da
igualdade racial’, “relagdes étnico-raciais”, “educagdo para as relagdes étnico-
-raciais”. Ou seja, o termo raca deve estar presente nos debates, como forma
de garantir que a exclusdo e a segregacao decorrentes dos seus usos, nao sejam
apagadas da histéria do pais. De acordo com Gomes,

Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a
lamentavel existéncia do racismo entre nos, mais o racismo exis-
tente no Brasil vai se propagando e invadindo as mentalidades,
as subjetividades e as condi¢des sociais dos negros. O abismo ra-
cial entre negros e brancos no Brasil existe de fato. As pesquisas
cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado brasileiro
que comparam as condi¢cdes de vida, emprego, satde, escolari-
dade, entre outros indices de desenvolvimento humano, vividos
por negros e brancos, comprovam a existéncia de uma grande
desigualdade racial em nosso pais. Essa desigualdade é fruto da
estrutura racista, somada a exclusido social e a desigualdade so-
cioecondmica que atingem toda a populagio brasileira e, de um
modo particular, o povo negro (GOMES, 2005, p, 46).

As politicas publicas para agdes afirmativas devem partir, portanto, do re-
conhecimento acerca do racismo, responsavel pela exclusdo imposta a popula-
¢do negra, e da necessidade de se combater tais praticas, eliminando de vez o
mito da democracia racial, e pensando propostas diferenciadas para um grupo
social historicamente tratado de forma diferente, sob o viés do preconceito e da
exclusdo. De acordo com Paula (2013), a partir do momento em que esse grupo
tiver acesso as mesmas condi¢oes que os demais, especificamente, os brancos,
em qualquer area ou setor da sociedade sera possivel afirmar que nao existe
mais racismo, e s6 entdo o termo raga podera ser eliminado do cotidiano.
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A educagao para as relagdes étnico-raciais deve priorizar, portanto, o com-
bate ao racismo em todos os segmentos da sociedade, promovendo primeira-
mente o0 ensino antirracista, com base nos pressupostos da Lei 10.639/2003,
conforme argumenta Gomes.

[...] amudanca estrutural proposta por essa legislacao abre cami-
nhos para a construgdo de uma educagio anti-racista que acar-
reta uma ruptura epistemolodgica e curricular, na medida em que
torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira
e africana. Mas ndo ¢ qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
dialogo intercultural. E ndo é qualquer didlogo intercultural. E
aquele que se propde ser emancipatdrio no interior da escola, ou
seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro’, con-
quanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias
(GOMES, 2012, p. 105).

De acordo com a autora, a educagdo antirracista é aquela que, nido se
pautando por critérios de diferenciagdo dos sujeitos (raga), reconhece a mul-
tiplicidade das culturas e epistemologias dos diversos atores sociais que com-
poem a escola.

Nio ha nenhuma “harmonia” e nem “quietude” e tampou-
co “passividade” quando encaramos, de fato, que as diferentes
culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na producdo de novos projetos curricula-
res, educativos e de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito
a livre expressdo da sua fala e de suas opinides. Tudo isso diz
respeito ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres
humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos
singulares em género, raca, idade, nivel socioeconémico e tantos
outros. Refere-se também aos conflitos, choques geracionais e
entendimento das situagdes-limite vivenciadas pelos estudantes
das nossas escolas, sobretudo aquelas voltadas para os segmentos
empobrecidos da nossa populagio (GOMES, 2012, p. 105).

A educacio antirracista compreende as diferencas existentes entre os diversos
sujeitos, sem que estas gerem desigualdades entre eles. Pelo contrario, é a percep-
¢ao dessas diferencas que assegura o principio do respeito aos povos negros e a sua
histdria, seus costumes, suas identidades, suas contradigdes e suas especificidades
culturais. E a partir desta proposta que a educagio antirracista deve buscar romper
com o ensino eurocentrado, conforme argumentam Jesus e Sampaio.

Negar a um individuo ou um povo o direito de conhecer a sua
Histéria tem implicacdes politicas devastadoras. Sem registros
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ou acesso as suas ancestralidades, povos que foram coloniza-
dos e seus descendentes tiveram que lidar com institui¢des que
normatizaram a obrigatoriedade da aprendizagem das histdrias
europeias que serviram como parte das consolidag¢des das colo-
niza¢des mentais. Os jogos dos simulacros escondiam o abismo
entre o projeto democratico liberal e as realidades que viviam e
vivem os paises ex-colonias (JESUS; SAMPAIO, 2017, p. 119).

O racismo opera, desse modo, em sua concepg¢ao mais violenta, na impo-
sicdo dos conhecimentos inerentes aos colonizadores (europeus) e na anula-
¢do das epistemologias que sdo proprias dos povos colonizados (africanos). O
ensino pautado nas relagdes étnico-raciais possibilita a valoriza¢do da histéria
dos africanos e afro-brasileiros, rompendo com o silenciamento acerca desta
histdria, imposto pela proposta de educagdo eurocentrada.

Sobre a educagao para as relagdes étnico-raciais, Paula (2013) argumenta
que os dispositivos legais advindos da Lei 10.639/2003,

[...] reconhecem uma luta histérica de parcela significativa da
populagio brasileira - os negros, com vistas a superagao das bar-
reiras do racismo e da exclusédo social construidas, reproduzidas
e propagadas por meio da educagdo. Nesta direcio, reconhece
que esta luta abre caminho para um processo de emancipagio
politica, educacional e social, portanto, uma educagio para as
relagdes étnico-raciais tal como disposta pelo arcabouco ju-
ridico normativo pedagdgico, instituido pela Lei Federal N°
10.639/2003, que implica em uma educagio para a emancipagdo
(PAULA, 2013, p. 76).

De acordo com o autor, o ensino das relagdes étnico-raciais é, portanto,
legitimador de uma educagdo antirracista, a partir da elabora¢ao de um cur-
riculo que contemple a Histdria africana e afro-brasileira, fundamentado no
combate ao racismo e ao ensino eurocentrado. O autor argumenta ainda que,
para “construir uma educac¢ao positiva das relagdes étnico-raciais, e uma pra-
tica pedagdgica antirracista” (PAULA, 2013, p. 96), é preciso romper com as
praticas do curriculo eurocentrado, com base nos conhecimentos, concepgdes
e modos de organizagdo social especificos dos europeus.

Ou seja, um ensino das relagdes étnico-raciais ndo pode ser elaborado de
acordo com a perspectiva dos sujeitos responsaveis por imprimir aos povos ne-
gros imagens negativas, de inferioridade, a partir dos pressupostos acerca do
termo raga, que originaram o racismo. A educagdo deve partir, portanto, de uma
pedagogia africanista, com base nas visdes dos proprios africanos e afro-brasi-
leiros; visdes de mundo, de religiosidade, economia, politica, elementos cultu-
rais, organizagio social. Diante dessa problematica, como enfrenta-la também
no campo da formacao dos professores, em particular na formagdo continuada?
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Entendo que a formagédo continuada de professores e professoras deve pau-
tar-se nesta proposta. De acordo com Paula (2013) e Cavalleiro (2005), a escola
¢ um espago de disseminagao de ideias preconceituosas, discriminatorias e ra-
cistas. O processo de negacdo e o silenciamento, principalmente por parte de
professores/as, sdo elementos que contribuem ainda mais para essas praticas. E
preciso, primeiramente, reconhecer que essa problematica existe e deve ser eli-
minada do cotidiano escolar. A partir deste reconhecimento, as escolas devem
construir propostas de uma educagdo que combata o racismo e o curriculo
eurocentrado; que valorize a histdria dos povos negros, africanos e afro-brasi-
leiros; respeite as diferencas, as identidades, as diversidades culturais.

A educagio escolar deve ser organizada de acordo com esses aspectos, por-
tanto, é preciso que seja observado, no processo de formagdo continuada, o
ensino a partir de elementos que Paula (2013) conceitua como “afrocentris-
mo” ou “pedagogias afrocentradas’, Silva (2005) define como “africanidades
brasileiras” e Boaventura de Sousa (2010) classifica como “epistemologias do
Sul’, ou seja, o conhecimento pautado por uma visdao dos afro-americanos,
em contraponto a visdo construida pelos europeus (eurocentrismo), acerca da
histdria dos africanos e afro-brasileiros, partindo de definicdes que descons-
truiram o conhecimento destes sujeitos sobre eles proprios, e contribuiram
para o processo de dominagao a eles imposto.

E com base nesses elementos, que devem constituir o curriculo escolar, que
a formagdo continuada precisa ser pensada, no intuito de garantir aos profes-
sores e professoras do ensino basico condi¢oes para a abordagem de temas que
caracterizam uma educagio antirracista. E importante que estes profissionais
possam se apropriar de conteudos referentes a Histdria da Africa e dos afro-
-brasileiros, a partir da visdo destes povos sobre sua propria histéria, libertan-
do-se do eurocentrismo que atualmente permeia o curriculo de Historia, na
educacio bésica.

Portanto, a formacéo continuada para um ensino antirracista deve se pautar
primeiramente na discussao das tematicas que sdo essenciais ao ensino das re-
lagbes étnico-raciais, considerando-se também as formas de abordagens desses
conteudos, que deve ter como principio basico, a desconstru¢do dos estereo-
tipos, formulados ao longo da histéria do Brasil, a respeito dos povos negros.

A partir desses pressupostos, a proposta de eixos tematicos para debates,
que se segue, tem o objetivo de contribuir para o rompimento com o pressu-
posto da historia unica e para a efetivacao de uma educagdo antirracista.
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Proposta tematica de debates para um ensino antirracista nos
processos de formagao continuada de professores e professoras
de Historia da Crede 18

A formagdo continuada de professores e professoras deve constituir um dos
principais elementos essenciais a pratica de um ensino de qualidade, pautado
nas questdes que configuram uma educagéo inclusiva, envolvendo o respeito
as diversidades e a promogdo da igualdade racial.

Na condi¢do de professora da rede estadual do Ceara e de pesquisadora
dos processos de formagao continuada de professores/as, voltada para o ensino
das relagdes étnico-raciais na educagiao basica, percebo a necessidade de uma
melhor estruturagao do ensino de Histdria africana e afro-brasileira nas escolas
estaduais do Ceara a partir de estratégias de inclusdo dos conteudos referentes
a temadtica, no curriculo escolar, como também nos documentos oficiais das es-
colas, a exemplo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e do Regimento Escolar.

E importante fomentar o debate sobre a reforma curricular, organizada e
elaborada pela Secretaria da Educagiao do Ceara (SEDUC), mediante as coor-
denadorias locais (Credes), pois, sem um curriculo que indique uma determi-
nada diregao, ha o risco de que o ensino permanega fragmentado, sem uma
proposta que abranja a todas as escolas, o que pode acarretar o que Bakke
(2011) denomina “pedagogia do evento’, ou seja, a abordagem da temética de
forma pontual, em datas comemorativas.

Em se tratando de curriculo, é importante observar os pressupostos da
BNCC (BRASIL, 2018) no que diz respeito ao ensino das relagdes étnico-ra-
ciais. No itinerario das Ciéncias Humanas, o texto traz a importancia desta
abordagem e da valorizacdo dos principios da ética, respeito as diferengas,
direitos humanos, alteridade, reconhecimento da diversidade de povos que
construiram o Brasil; destaca ainda as populagdes indigenas e quilombolas.
Ou seja, nao aprofunda o debate sobre as questdes raciais e sobre a educagao
antirracista, mas deixa espago para sua inser¢ao, principalmente no que se re-
fere ao aspecto dos arranjos curriculares regionais e locais.

Tais agoes necessitam de planejamento, elaboragao de planos de trabalho,
acompanhamento da execugdo das estratégias e avaliagao dos resultados, por
parte da SEDUC, por meio de suas respectivas Credes. Todo esse processo
visa a garantir que o ensino da Histdria africana e afro-brasileira faga parte, de
forma mais concreta, do cotidiano das escolas, a partir do repensar de outros
sujeitos, realidades e possibilidades, conforme argumenta Jesus.

Os desafios estdo também ligados ao fato de que a implementa-
¢do das Leis coloca em xeque novas configuragdes de se pensar
as identidades brasileiras. Nas narrativas dos materiais didaticos
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e no imagindrio popular néo é dificil encontrarmos referéncias
dos povos negros e indigenas tio apenas no ambito do que po-
demos chamar de “paradigma da contribui¢do”. Este paradigma
presume que apenas os povos brancos foram responsaveis por
todas as estruturas relevantes das sociedades colonizadas e que
0s outros povos apenas “contribuiram” com comidinhas, danci-
nhas e palavras. Pensamos que uma abordagem honesta e verda-
deiramente emancipadora precisa tratar de revisoes e inclusdes
epistemoldgicas. Isto é, é necessario, ja que o espaco da legitimi-
dade da produgdo cientifica é provinciano e reducionista, euro-
centrado, ndo permitindo maiores didlogos com outras formas
de ler, experimentar e compreender as coisas do mundo (JESUS,
2018, p. 29).

Em outras palavras, é preciso libertar o curriculo das amarras do ensino eu-
rocentrado, que engloba contetidos fragmentados, desconectados das realida-
des dos povos afro-brasileiros, sem uma reflexdo mais aprofundada acerca de
qual foi e é o verdadeiro papel desses povos no processo de construgao do pais.

Portanto, faz-se necessario que a formagdo continuada de professores/as
também seja repensada. Desta forma, é importante que a SEDUC elabore no-
vas propostas que sejam continuas e que possam assegurar a qualificagao des-
ses/as profissionais, um melhor conhecimento acerca da tematica e da legisla-
¢d0 que rege sua implantacao no curriculo, e da necessidade de abordagem de
assuntos que sdo proprios da Histéria do Brasil, que nao pode ser pensada a
partir da exclusdo dos povos negros, como sempre ocorreu no ensino do pais,
e pouco foi modificado com a aprova¢ao da Lei 10.639/2003.

Pensando por este viés, apresento uma proposta pedagdgica que podera
ser utilizada pela Crede 18° em suas a¢oes formativas, constando de uma lista
preliminar de temas que possam fundamentar o debate a partir da perspecti-
va de uma formacao continuada antirracista.* Embora seja pesquisadora dos
processos de formagao continuada de professores/as da rede estadual do Cea-
ra, optei por elaborar a proposta apenas para as escolas da Crede 18, localiza-
das na regido do Cariri.

A referida proposi¢ao esta voltada para os professores que trabalham com o
ensino da disciplina de Historia, especificamente, para a forma¢ao continuada
de professores/as de Historia, e tem como fundamentos os pressupostos do
ensino para as relagdes étnico-raciais, com vistas a fortalecer a educa¢ao antir-
racista nas escolas estaduais que compoem a Crede 18.

3 A Crede 18 abrange os municipios de Crato, Altaneira, Antonina do Norte, Araripe, Assaré, Campos
Sales, Nova Olinda, Potengi, Saboeiro, Salitre, Santana do Cariri, e Tarrafas. Fonte (SEDUC).

4 Alista de temas inclui também autores/as que pesquisam sobre o ensino das relagdes étnico-raciais, e
sao apresentados/as nas referéncias deste trabalho.



Formagao continuada de professores e professoras de Historia e o debate antirracista: _
uma proposta para o Cariri Cearense - 73

Com base na proposi¢ao apresentada, a primeira agdo a ser realizada é um
amplo debate por meio de encontros que englobem as escolas da Crede 18, as
comunidades escolares, os movimentos negros e institui¢des que representam
a sociedade civil, como o Conselho Tutelar e Conselhos de Educacéo.

O objetivo desses eventos seria o de reelaborar o curriculo, incluindo as te-
maticas das relagdes étnico-raciais, e de tragar metas de implementag¢io do novo
curriculo que possam ser realizadas em curto e médio prazo, como a reformu-
lagao dos Regimentos e dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas.

A segunda etapa seria o estudo do PPP e do Regimento das escolas, durante
os Encontros Pedagogicos que ocorrem no inicio de cada ano letivo, de modo
que em conjunto a comunidade escolar inclua a tematica nos seus documentos,
com os contetidos considerados mais relevantes, caso ainda nao o tenham feito.

Ao longo do ano letivo, as escolas podem, em parceria com a Crede, agen-
dar, dentro dos seus planejamentos semanais coletivos por area do conheci-
mento, discussdes sobre a temdtica do ensino de Histdria africana e afro-bra-
sileira. Cada escola teria a autonomia necessaria para organizar suas agendas,
mas sugiro que os debates sejam realizados pelo menos uma vez por més, com
a presenca de professores e professoras do ensino superior que pesquisam sobre
a temadtica, e de professores e professoras do ensino médio da rede, ou de outras
redes, que possam compartilhar suas experiéncias por meio de oficinas, no sen-
tido de subsidiar aqueles/as que ainda tém dificuldades em trabalhar o tema.

E importante enfatizar que essas formagdes devem permanecer de modo
continuo, mesmo, e principalmente, quando o ensino da supracitada tematica
estiver presente no cotidiano de todas as escolas da rede estadual. Até porque
existe a necessidade da formagédo continuada ao longo de toda a carreira dos/as
professores/as, e o ensino da Historia africana e afro-brasileira ainda é muito
recente, a dificuldade de se trabalhar o tema sempre passou por uma série de
problematicas, que compreendem desde a formagao inicial, que nao contempla
tais abordagens, pelo menos nao de forma satisfatéria e em todos os cursos
superiores de Historia, até os preconceitos e estigmas contra os/as negros/as,
ainda enraizados na sociedade brasileira, interferindo inclusive no ambiente
escolar, e que precisam ser desconstruidos, conforme defende Ulhoa.

Sendo assim, no que se refere aimplementacao da Lei 10639/2003,
torna-se especialmente fundamental que as fontes a serem anali-
sadas em sala de aula propiciem nédo apenas um olhar mais pré-
ximo da realidade das sociedades africanas e das comunidades
afro-brasileiras, mas que contribuam para desconstruir os per-
versos modelos que foram elaborados a partir do constante uso
de fontes pautadas apenas pelas perspectivas eurocéntricas, além
da necessidade de duradouro compromisso em problematizar
aquelas que partem desse enfoque (ULHOA, 2018, p. 45).
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Ou seja, o ensino da Histdria dos africanos e afro-brasileiros na educagio
basica deve estar muito além dos reducionismos ja propostos no curriculo, em
muitos casos, apenas como abordagem complementar. E necessério que ocor-
ra a descolonizagao do curriculo. Para tanto, ¢ importante que haja uma ampla
discussao sobre a tematica, que seja promovida pela Crede 18, e que abranja
os/as professores/as de Histdria da referida Coordenadoria.

O plano est4 dividido em quatro eixos, sendo eles: Estudo da Histéria da Afri-
ca e da Didspora; Movimento negro; Politicas publicas para o ensino de Histéria
africana e afro-brasileira; e Prdticas de ensino para a Histéria africana e afro-bra-
sileira. O objetivo desta proposta temdtica é o de criar um projeto de formagao
continuada de professores/as de Histdria da Crede 18, com vistas a discutir as
principais tematicas voltadas para o ensino da Histdria africana a afro-brasileira,
oferecendo condi¢des para a implantacio de um modelo de educacio antirracis-
ta, com base na legislacdo nacional e estadual, que estabelece este ensino.

Cada eixo é composto por um tema geral e por tematicas que lhes sdo per-
tinentes, de acordo com os assuntos que considero essenciais para discussao
dentro da perspectiva do ensino das relagoes étnico-raciais. Ademais, foi rea-
lizado o detalhamento dos objetivos de cada eixo, drea de atuagdo, recursos a
serem utilizados, instituicdes responsaveis pela implementa¢do da proposta
e instituicdes com as quais é possivel estabelecer parcerias, com o intuito de
fortalecer os debates sobre as tematicas apresentadas.

Os recursos necessarios para a execu¢ao das oficinas sdo materiais infor-
mativos, textos de autores/as que abordam as tematicas, livros didaticos de
Historia utilizados em cada escola, livros paradidaticos sobre a Historia da
Africa e afro-brasileira, computadores e internet para acesso a0 Ambiente Vit-
tual de Aprendizagem do CED. Os/as autores/as que pesquisam sobre o ensino
das relagées étnico-raciais, estdo sendo indicados/as na proposta.

A Secretaria da Educagido do Ceara e a Crede 18 sdo as instituicdes res-
ponsaveis por todo o processo de articulagdo e elaboragdo das oficinas, além
da execu¢ido e acompanhamento das acdes a serem desenvolvidas nas escolas.
Para que a proposta tenha éxito, é necessario o estabelecimento de parcerias
com os movimentos negros do Estado do Ceara, bem como com as univer-
sidades estaduais e federal, as escolas estaduais, e com pesquisadores/as que
estudam a tematica do ensino da Histdria africana e afro-brasileira ou das re-
lagoes étnico-raciais.

A proposta de debates, com seus respectivos temas a serem discutidos nos
encontros de formacdo continuada de professores/as, voltada para um projeto
de educacido antirracista, e elaborada a partir da constru¢do desta pesquisa,
esta sendo apresentada a seguir.
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Fixo 1 - Estudo da Historia da Africa e da Diaspora
Tema - A Histéria da Africa e da Didspora africana: do processo
de formacgao das sociedades a migracao transatlantica forcada

O presente eixo tem como objetivo discutir questdes relacionadas a Historia
da Africa, desde a formagdo das sociedades antigas até o processo de conquista
e colonizagdo europeia, a partir do século XIV, que resultou na diaspora forgada
dos povos negros através do Atlantico, no comércio de pessoas e na escraviza-
¢do desses povos, caracterizada pela coisificagdo da pessoa humana, violéncia,
desrespeito aos padroes e identidades culturais e praticas de dominagao, que
marcaram toda a histdria dos povos africanos no Brasil, por mais de trés séculos.

O tema aborda também as consequéncias desse processo, que reverberaram
na pos-aboli¢do, e que foram determinantes para a construgao da imagem dos
afro-brasileiros, caracterizada pelo racismo estrutural. E importante que o es-
tudo desse tema aponte para as diversidades e multiplicidades cultural, politica
e social dos paises africanos, ressaltando seus diversos modos de organizagao,
de forma que os professores e as professoras evitem o discurso eurocentrado e
caracteristico da histdria unica. As principais tematicas sdo:

o A origem dos seres humanos na Africa;

« Organizagdo das primeiras sociedades africanas;

» Reinos e impérios africanos;

¢ O comércio Mediterraneo;

» Relagoes sociais e politicas: escravismo, religiosidade, economia;
« A colonizagio europeia na Africa;

o O comércio de pessoas entre europeus e africanos;

« A diaspora e o trafico transatlantico.

Area da formagio: Histéria

Objetivo geral: Discutir questdes relacionadas a Histéria da Africa, desde a
formagao das sociedades antigas até o processo de conquista e colonizagdo euro-
peia, a partir do século XIV, que resultou na didspora for¢ada dos povos negros
através do Atlantico, no comércio de pessoas e na escravizagio desses povos.

Metodologia: a proposta segue um formato de execugéo de oficinas, dispo-
nibilizadas em trés etapas.

« Formagoes promovidas pela Crede 18 aos/as professores/as da regiao
do Cariri, com a participagdo de integrantes dos movimentos negros do
Estado do Cear4, de professores/as das universidades e de outros/as pes-
quisadores/as que estudam o tema das relagdes étnico-raciais. As for-
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magcdes devem ocorrer ao longo do ano letivo, compostas por encontros
presenciais, e na modalidade a distancia, por intermédio do Centro de
Educagio a Distancia do Ceara.

« Discussdes promovidas nas escolas durante os encontros pedagogi-
cos, que ocorrem no inicio de cada ano letivo, acerca da importancia da
inclusao das tematicas nos planos de curso da disciplina de Histdria.

o Cursos de formagdo promovidos nos encontros pedagégicos coleti-
vos semanais, para os/as professores/as de Histdria das escolas da Crede
18, com periodicidade de um encontro por més.

Recursos: Materiais informativos, textos de autores/as que abordam as
tematicas, livros didaticos de Historia utilizados em cada escola, livros para-
didaticos sobre a Histéria da Africa, computadores e internet para acesso ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem do CED.

Institui¢oes responsaveis: Secretaria da Educagdo do Ceard (SEDUC) e 182
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educa¢ao (Crede 18).

Publico-alvo: A formagéo esta voltada para os/as professores/as de Histdria
das escolas da Crede 18, na regido do Cariri.

Parcerias: Movimentos negros do Estado do Ceara, universidades esta-
duais e federal, escolas estaduais, pesquisadores/as que estudam a temédtica do
ensino da Histdria africana e afro-brasileira ou das relagdes étnico-raciais.

Eixo 2 - Historico
Tema - Movimento negro: Historia, organizagao politica,
concepg¢ao de sociedade e lutas pela educagao publica

Este eixo propoe discutir a importancia dos movimentos negros ocorridos
a partir do processo de organizagdo de diversos segmentos representados pe-
los povos negros, escravizados ou livres, intensificados desde o século XIX, e
que tinham como bandeiras de luta, a liberdade aos escravizados, a inclusao
social e o direito a educagdo para a populagio negra.

Esses movimentos reverberaram ao longo do século XX e das primeiras dé-
cadas do século XXI, sendo responsaveis pela aprovacdo de diversas politicas
publicas de combate ao racismo, inclusdo social e de propostas de uma edu-
cagdo antirracista, que contemplem, em seu curriculo, a histéria da populagio
negra no processo de constru¢ao do Brasil. Dentro do tema geral, seguem as
principais tematicas a serem discutidas:

o A histdria da educagdo dos negros no Brasil e no Ceara;

o O Teatro Experimental do Negro;
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o A Frente Negra Brasileira;

o O Movimento Negro Unificado;

e A Marcha Zumbi dos Palmares;

« A Convengio Nacional do Negro pela Constituinte;
« O1ICongresso do Negro Brasileiro;

« A Histéria e o legado do povo negro no Ceara.

Area da formagio: Histéria

Objetivo geral: Estudar os movimentos organizados pelos povos negros,
entre os séculos XIX e XXI, contra o racismo e pela educagao, inclusao social,
respeito as diferencas e direito a cidadania, enfatizando a construgdo da histo-
ria da populagao negra no Ceara.

Metodologia: a proposta segue um formato de execugao de oficinas, dispo-
nibilizadas em trés etapas.

« Formagoes promovidas pela Credel8 aos/as professores/as da regiao
do Cariri, com a participa¢do de integrantes dos movimentos negros do
Estado do Ceara, de professores/as das universidades e de outros/as pes-
quisadores/as que estudam o tema das relagdes étnico-raciais. As for-
magdes devem ocorrer ao longo do ano letivo, compostas por encontros
presenciais, e na modalidade a distancia, por intermédio do Centro de
Educagio a Distancia do Ceara.

« Discussoes propostas nas escolas, durante os encontros pedagogicos,
que ocorrem no inicio de cada ano letivo, acerca da importancia da in-
clusdo das tematicas nos planos de curso da disciplina de Historia.

« Cursos de formagao realizados nos encontros pedagogicos coletivos
semanais para os/as professores/as de Histdria das escolas da Crede 18,
com periodicidade de um encontro por més.

Recursos: Materiais informativos, textos de autores/as que abordam as te-
maticas, livros didaticos de Historia utilizados em cada escola, computadores e
internet para acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem do CED.

Institui¢des responsaveis: Secretaria da Educagdo do Ceara (SEDUC) e 182
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagédo (Crede 18).

Publico-alvo: A formagao estd voltada para os/as professores/as de Histéria
das escolas da Crede 18, na regiao do Cariri.

Parcerias: Movimentos negros do Estado do Cear4, universidades estaduais
e federal, escolas estaduais, pesquisadores/as que estudam a tematica do ensi-
no da Historia africana e afro-brasileira, ou das rela¢des étnico-raciais.
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Eixo 3 - Politicas publicas para o ensino de Histdria africana e
afro-brasileira

Tema - Programas educacionais e legislacao para o ensino das
relagdes étnico-raciais

Neste eixo, serdo discutidas as politicas ptblicas que culminaram na apro-
vagdo da legislacao e de programas educacionais voltados para o ensino das

relagdes étnico-raciais, especificamente da Histdria africana e afro-brasileira,
na educagao basica. O intuito da discussao é de que os professores e as profes-
soras possam se apropriar dos instrumentos legais que estabelecem o ensino
da tematica e dos seus significados para os/as alunos/as, com vistas a promo-

ver a implanta¢do de uma educagdo antirracista nos curriculos, analisando os
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular. A seguir, os temas que se-

rdo abordados nas formacoes:

o Lei 10.639/2003, que altera a Lei 9394/1996, estabelecendo a obriga-
toriedade do ensino de Historia africana e afro-brasileira na educacio
basica do pais.

o Lei 11.645/2008. Altera a Lei 10.639/2003, incluindo o ensino de
Histéria dos povos indigenas no curriculo da educagédo basica do pais.

« Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

o Parecer CNE (Conselho Nacional de educag¢do)/CP (Conselho ple-
no) n° 3, de 10 de margo de 2004 - Institui Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em que sdo estabelecidas
orientagdes de contetidos a serem incluidos e trabalhados, e também as
necessarias modifica¢des nos curriculos escolares em todos os niveis e
modalidades de ensino.

« Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

o Parecer CNE/CEB (Céamara da educagdo Basica) n° 2/2007, aprova-
do em 31 de janeiro de 2007 — Parecer quanto a abrangéncia das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

o Lein°12.288/2010 - Institui o Estatuto da Igualdade Racial.

o PLANAPIR - Plano Nacional de Promog¢ao da Igualdade Racial.
Aprovado pelo Decreto N° 6.872, de 4 de junho de 2009.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.872-2009?OpenDocument
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o SEPPIR - Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade
Racial. Criada pela Medida Provisdria n® 111, de 21/03/2003, convertida
na Lei n° 10.678, é resultado das lutas e reivindica¢des dos movimentos
negros, especialmente, da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racis-
mo, pela Cidadania e a Vida, ocorrida em Brasilia, no ano de 1995.

o SECADI - Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Di-
versidade e Inclusdo. Criada pelo Decreto n° 7.480, de 16 de maio de
2011, a partir da unificagdo da Secretaria de Educagdo Especial - SEESP
e da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade -
SECAD, de 2004; e extinta pelo Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019.

o Resolucdo N° 8, de 20 de novembro de 2012 - Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educa¢ido Escolar Quilombola na Educacéo Basica.

» Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Etapa do ensino médio,
aprovada em 2018.

» Resolugao 416/2006. Regulamentou o Ensino da Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas nas instituicdes de educacio basica do Ceara.

Area da formagio: Histéria

Objetivo geral: Analisar a legislagdo e os principais programas educacionais
que foram instituidos no Brasil e no Ceara nas duas primeiras décadas do sécu-
lo XXI, voltados para o ensino da Historia e cultura africana e afro-brasileira.

Metodologia: A proposta segue um formato de execugao de oficinas, dispo-
nibilizadas em trés etapas.

« Formagoes promovidas pelas Credes aos/as professores/as da rede
estadual, com a participacao de integrantes dos movimentos negros do
Estado do Cear3, de professores e professoras das universidades, e de ou-
tros/as pesquisadores/as que estudam o tema das relagdes étnico-raciais.
As formagdes podem ocorrer ao longo do ano letivo, compostas por en-
contros presenciais, e na modalidade a distancia, através do Centro de
Educagéo a Distancia do Ceara.

« Discussoes propostas nas escolas durante os encontros pedagogicos,
que ocorrem no inicio de cada ano letivo, acerca da importancia da in-
clusio das temadticas nos planos de curso da disciplina de Historia.

« Cursos de formagao ofertados nos encontros pedagogicos coletivos
semanais, para os professores e professoras de Histdria das escolas da
Crede 18, com periodicidade de um encontro por més.

Recursos: Materiais informativos, textos de autores/as que abordam as te-
maticas, livros didaticos de Historia utilizados em cada escola, computadores
e internet para acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem do CED, docu-
mentos que dispéem sobre a legislagdo a ser discutida.
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Institui¢oes responsaveis: Secretaria da Educagdo do Ceara (SEDUC) e 182
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (Crede 18).

Publico-alvo: A formagao estd voltada para os/as professores/as de Histéria
das escolas da Crede 18, na regido do Cariri.

Parcerias: Movimentos negros do Estado do Cear4, universidades estaduais e
federal, escolas estaduais, pesquisadores e pesquisadoras que estudam a tematica
do ensino da Histéria africana e afro-brasileira, ou das relagdes étnico-raciais.

Eixo 4 - Praticas de ensino de HistoOria africana e afro-brasileira
Tema - Ensino de Histdria africana e afro-brasileira nas escolas
da rede estadual do Ceara

No eixo praticas de sala de aula, serdo discutidos temas que oferecam su-
porte aos/as professores/as para melhor trabalhar os contetidos relacionados
ao ensino de Histdria africana e afro-brasileira em suas aulas, no sentido de
romper com os estere4tipos presentes nesse ensino, com a histdria eurocentra-
da e com o racismo estrutural, ainda muito enraizado nos ambientes escolares.

A proposta traz como intuito, também, o compromisso de introduzir no-
vas perspectivas acerca dos contetidos voltados para as relagdes étnico-raciais,
abordando a historia dos povos afro-brasileiros a partir da visdo, e da cons-
trugdo destes personagens, possibilitando assim a implantacdo de um ensino
antirracista nas escolas estaduais do Ceara. A seguir, as tematicas incorporadas
a este eixo:

 Culturas negras;

+ Identidades negras;

« Racismoe educac;éo antirracista;

o Mito da democracia racial;

» Protagonismo negro;

« Desigualdades, violéncia e exclusao social no Brasil contemporaneo;
A histéria dos povos negros no processo de construgdo do Brasil;

o As experiéncias de salas de aulas acerca do ensino da Histéria afri-
cana e afro-brasileira e das vivéncias do cotidiano: praticas racistas na
escola, respeito as diferencas étnicas e culturais;

 Religiosidade e racismo religioso;

o Ajuventude negra: mercado de trabalho, cultura, e produgéo cultural.
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Area da formagdo: Historia

Objetivo geral: Compreender os principais assuntos contemplados numa
proposta voltada para o ensino de Histdria africana e afro-brasileira, suas pe-
culiaridades, aspectos histdricos e problematicas que envolvem o tema.

Metodologia: a proposta segue um formato de execugio de oficinas, dispo-
nibilizadas em trés etapas.

o Formagoes promovidas pelas Credes aos/as professores/as da rede
estadual, com a participa¢ao de integrantes dos movimentos negros do
Estado do Ceara, de professores/as das universidades, e de outros/as pes-
quisadores/as que estudam o tema das relagdes étnico-raciais. As forma-
¢oes podem ocorrer ao longo do ano letivo, compostas por encontros
presenciais, e na modalidade a distancia, através do Centro de Educagao
a Distancia do Ceara.

« Discussdes propostas nas escolas durante os encontros pedagogicos,
que ocorrem no inicio de cada ano letivo, acerca da importancia da in-
clusao das tematicas nos planos de curso da disciplina de Histdria.

« Cursos de formagao realizados nos encontros pedagégicos coletivos
semanais, para os/as professores/as de Historia das escolas estaduais,
com periodicidade de um encontro por més.

Recursos: Materiais informativos, textos de autores/as que abordam as te-
maticas, livros didaticos de Histdria utilizados em cada escola, livros paradi-
daticos sobre Historia africana e afro-brasileira, computadores e internet para
acesso a0 Ambiente Virtual de Aprendizagem do CED.

Institui¢oes responsaveis: Secretaria da Educagdo do Ceard (SEDUC) e 182
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educa¢ao (Crede 18).

Publico-alvo: A formagéo estd voltada para os/as professores/as de Histéria
das escolas da Crede 18, na regido do Cariri.

Parcerias: Movimentos negros do Estado do Cear4, universidades estaduais
e federal, escolas estaduais, pesquisadores/as que estudam a tematica do ensi-
no da Historia africana e afro-brasileira, ou das relagdes étnico-raciais.

Consideragoes finais

O desenvolvimento desta proposta de debates resulta da importancia dos
processos de formagdo continuada na carreira do magistério e das analises
obtidas na pesquisa realizada, como exigéncia do ProfHistoria, sobre as po-
liticas publicas para formagdo continuada de professores/as nas escolas da
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rede estadual do Ceara. As fontes consultadas indicaram poucos cursos rea-
lizados no periodo de 2003 a 2018 e com pouca representatividade sobre a
tematica das relagdes étnico-raciais. Tais propostas foram, portanto, espora-
dicas, sem continuidade, especificas para algumas cidades ou regides, com
uma abrangéncia bastante limitada e sem o aprofundamento das questoes
pertinentes a temadtica.

Acredito que, para a implantagao da Lei 10.639/2003 nas escolas, é necessa-
rio um amplo debate acerca das questdes raciais e do ensino das relagdes étni-
co-raciais que envolva diversos segmentos da sociedade. Os/as professores/as
precisam passar por processos formativos continuos, nao apenas com o intuito
de se capacitarem, mas principalmente, de se reinventarem, de enxergarem a
tematica com outros olhos, desconstruirem esteredtipos e vicios, perceberem
que o ensino da tematica em discussdo nao deveria partir do principio da obri-
gatoriedade, mas da constatagdo de que os afro-brasileiros construiram a his-
toria deste pais. A formacdo continuada de professores/as deve estar para além
do modelo eurocentrado, que sempre norteou o curriculo escolar, valorizando
a perspectiva da educagdo antirracista.

E importante ressaltar que a educagdo para as relagdes étnico-raciais
deve estar voltada para todos e todas, embora aborde a histéria dos povos
negros, indigenas e quilombolas. Sdo povos que construiram este pais e,
desta forma, devem ser considerados. Sua histdria, portanto, deve fazer
parte do curriculo da educacao basica, porque faz parte da historia do Bra-
sil e da memdria nacional.

E necessdrio, portanto, que sejam promovidos programas de formagdo
continuada de professores e professoras, voltados para o ensino das relagoes
étnico-raciais, de modo que sejam elaboradas estratégias e métodos que
permitam a introdu¢do de um ensino antirracista, pautado pelas concepgdes
de abordagem de novos sujeitos, adogdo de novas praticas, e desconstrugao
dos velhos tipos e dos esteredtipos sobre os povos negros, elementos que sao
parte de uma concepgao racista e excludente, e que ainda se encontram enrai-
zados no imaginario da sociedade brasileira.
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O tempo no cinema: os usos de filmes
para mediar a apropriacao das categorias
temporais no ensino de Historia

Josemar de Medeiros Cruz
Sénia Meneses

O tempo é geralmente definido pelo seu contrario. E tempo o que ndo é
para sempre, temporal o que ndo é eterno. E justamente dessa condigdo de
impermanéncia nasce a ideia de duragdo. Como grandeza fisica, a passagem
do tempo pode ser medida objetivamente. Porém, entre os seres humanos tal
fendmeno possui graus variados de percep¢ao e representagio.

A mais elementar das formas de lidar com a finitude das coisas é associa-las a
sua existéncia em um dado instante. Algo ou alguém existiu, existe e/ou existira.
A partir dessa premissa, sdo estabelecidas as relacdes entre passado, presente e
futuro, observando sucessividades, simultaneidades, mudancas e permanéncias.
Nesse estagio, em que se processa uma interagdo dos fatos e acontecimentos no
tempo, comeca-se a produzir um sentido para a duracéo que escapa a mera cro-
nologia, quando os seres humanos, por meio de narrativas, buscam transformar
a sua existéncia e a do mundo em uma experiéncia de ordem temporal.

Narrar histdrias, transmitir aos outros, informacdes factuais ou inventadas
¢ a mais primordial forma de ensinar. As narrativas canalizam o tempo, permi-
tindo a travessia do passado ao futuro pelas experiéncias que se constituem a
partir delas. Sejam orais, pintadas em paredes ou produzidas através das mais
recentes criagoes digitais, as historias conectam o universo interior, carente de
significados as percepgdes visuais do mundo.

Narrar também ¢é enganar a morte. Buscar afirmar a permanéncia dos ho-
mens e mulheres, e do proprio mundo, diante da certeza de um fim. Como
seres condenados pelo tempo a uma vida efémera, para afirmar a sua presenga
e instituir uma continuidade, nada valem os feitos, os objetos, as coisas tantas
que foram ou que serdo ainda fabricadas pela engenhosidade humana, se nao
houver algo dito sobre elas. Narra-se a propria fabrica¢ao dessas coisas e de
seus artifices. So eles tém histdria, porque sé eles tém histdrias.

Portanto, as narrativas sdo resultado da propria consciéncia de tempo. Afi-
nal, é para a existéncia ndo ser consumida por ele que se produz o conheci-
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mento sobre o passado. Este estara mais presente na medida em que a realida-
de vivida com ele se pareca. Ndo obstante, construam-se narrativas que forjem
um passado ou que digam menos a seu respeito do que sobre o presente que o
narrou, as histérias nascem da vontade de afirmar uma legitimidade temporal.

Ao se contar uma histdria, acredita-se que a sua mensagem resista as mu-
dancas e ainda conecte épocas as vezes distantes, sobretudo, se ela for capaz de
engendrar um circulo hermenéutico de significagdo (RICOEUR, 1997), pois
“o circulo hermenéutico entre narrativa e tempo nao cessa assim de renascer
do circulo que os estagios de mimese formam” (RICOEUR, 1997, p. 117). Des-
te modo, nosso tempo ¢é resultado de todas as historias que se ouviu contar:
lendas, fabulas, mitos, com seus valores morais, mantiveram o passado em
forma de crengas, imaginarios e toda sorte de residuos de um tempo ndo mais
vivido, mas de alguma maneira presente. A base do conhecimento histérico é
narrativa, e isso nao é demérito, mas sim, uma dimensao propria desse saber.

Ha varios elementos na trama, como nos chama aten¢io Paul Ricoeur (1997),
que nos ajudam a perceber o tempo a partir de sentidos e significados que dia-
logam com a obra e fora dela. Assim, o tempo s6 se torna histéria na medida em
que é narrado. Uma histdria é criada em um tempo, sobrevive ou nao a passagem
dele, e serve de vinculo entre distintos periodos. Ao se ler um romance, ou mes-
mo ouvir uma narra¢io oral, estdo presentes 14 as marca¢des temporais, pois:

varias ordens e temporalidade podem engendrar uma mesma
trama, competindo em jogos narrativos que tornam a intriga o
espa¢o de uma liberdade eldstica, porém, presa em uma relacao
dialética entre uma imaginacao regrada e outra criadora. Ri-
coeur faz uma clara referéncia a Clifford Geertz (1978), demons-
trando que, compreender o mundo de Mimeses I é, sobretudo,
realizar um mergulho na densidade dos sistemas de significagoes
simbdlicas. Somente assim, sera possivel se reconstruir a teia de
significados que dao inteligibilidade a um determinado ato (ME-
NESES, 2009, p. 57).

Toda histdria dialoga com diferentes tempos narrativos. Ricoeur (1997)
ressalta que toda histdria se realiza num triplice mimese, uma tripla narrativa
que pdem em didlogo a0 menos 3 tempos e espagos: o tempo e o local de onde
a obra parte (Mimese I); o tempo e 0 espago que a obra enseja (Mimese II); e o
tempo e espago para o qual a abra se da a0 mundo. Para o autor, ndo ha enredo
inteligivel sem que sejam considerados esses pressupostos.

Mesmo quando a histéria cria um mundo imaginado no futuro, ou em ou-
tra época, é com o presente que ela dialoga e retira seus elementos de seu pro-
prio tempo, “por mais fantastico que possa nos parecer, busca seus fundadores
de sentido em uma gramatica da agdo viva cheia de significados” (MENESES,
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2009, p. 56). Por isso, o tempo narrativo também decorre dessa dindmica per-
meada de temporalidades, elaboradas e/ou ja postas.

O conhecimento sobre o passado é mediado por narrativas. E a partir delas
que as estruturas temporais se tornam inteligiveis. Enquanto ciéncia que lida
essencialmente com o tempo, a histéria organiza tramas capazes de dar enten-
dimento sobre os acontecimentos dos homens e mulheres no tempo (BLOCH,
1997). A ordenagdo temporal é o que orienta a interpretacido do texto histori-
co, dotando-o de arcos temporais que demonstram em que momento as coisas
acontecem umas em relacio as outras. Ler a historia, seja em um texto escrito
ou imagético, verbal ou nao verbal, pressupde interpretar a articulagio feita
para representar a passagem do tempo, mas também ¢é colocar em ag¢do aqui-
lo que Ricoeur chama de competéncia narrativa. Acompanhar uma intriga é,
portanto, entrar em contato direto como a ordenagdo temporal que ela propoe.

Trazendo a discussdo para o terreno do ensino de Historia, essa preocupa-
¢do encontra ressondncia na recém-publicada BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Quando trata da relevancia do componente, reconhece que sao
as questoes do tempo presente que interessam aos jovens, afirmando que “o
passado que deve impulsionar a dinamica do ensino-aprendizagem do Ensino
Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual” (BNCC, 2018, p. 397).
Esse didlogo entre passado e presente nio se trata de um conhecimento em si,
mas da mobilizacdo de habilidades e competéncias que, na medida em que o
aluno aprende a estabelecer uma comparacio entre o tempo passado e o tempo
presente, permita-lhe construir significados. Ha aqui uma operagao intelec-
tual que pressupde a existéncia de outras, a comegar pelas no¢oes de passado e
presente, trabalhadas nos estagios escolares anteriores.

Nao se pode pressupor que os alunos reconhecam automaticamente os
sentidos dos tempos histéricos quando expressos narrativamente. A BNCC
rejeita tal ideia e defende o desenvolvimento da chamada atitude historia-
dora, que passa por um conjunto de processos e atividades pedagogicas ne-
cessarias para uma aprendizagem consciente e significativa. Mais ou menos
intensamente, cada um desses processos defendidos pelo documento traz em
comum as nogdes de tempo e temporalidade como ferramentas importantes.
Especialmente os processos de comparagido, contextualizagio e interpreta-
¢do. A finalidade do desenvolvimento dessas competéncias e habilidades é
a de que o aluno possa ndo apenas adquirir um repertério de conhecimen-
tos sobre o passado, mas amplie critica e sistematicamente sua experiéncia
temporal. Nao basta “ensinar” sobre o passado, é preciso criar meios para se
desenvolver um raciocinio que instigue a percep¢ao dos acontecimentos em
uma multiplicidade de tempos.

Os objetos de conhecimentos escolares de Histéria sdao organizados de
modo que uma ordenag¢do dos tempos orienta a logica que relaciona passa-
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do, presente e futuro. Dessa forma, faz-se necessaria a construgcdo de uma
compreensao de tempo, de nogoes de temporalidade e, por consequéncia, a
apreensdo das categorias temporais na educagao escolar. Pois, se o ensino de
Histéria ja teve como motivagdes essenciais a formagdo de uma identidade
nacional, associada ao imaginario de nagéo, passando pelo ideal de formar o
cidadao critico e ativo socialmente, talvez o objetivo do seu ensino hoje seja o
desenvolvimento de competéncias que permitam ao estudante lidar com um
mundo transmutando-se em escala de aceleragao singular, e possa enxergar-se
para além dessa torrente, assim como compreender as transformagdes sociais
em seu proprio tempo. Em um contexto tio orientado, e porque nio dizer con-
trolado pelo relégio, compreender e aplicar as nogdes de tempo sdo condigdes
cognitivas a priori para o desenvolvimento do raciocinio histérico.

A aprendizagem histoérica deve produzir no aluno o reconhecimento de
sua condicdo temporal, tornando-o capaz de orientar-se a partir da interagdo
entre presente e passado. E como tais questdes se relacionam com o conheci-
mento estudado na escola, elas precisam estar presentes durante todo o ciclo
de estudos. Pois, a medida que o estudante avanga pelo arido terreno das fac-
tualidades, é a competéncia de relaciona-las dentre uma compreensdo mais
ampla de seus significados que lhe permite mobiliza-los e atribuir um sentido
de orientagao para a sua vida.

Para Riisen (2001), o homem interpreta o mundo e a si em fung¢do de suas
inten¢des e de sua experiéncia do tempo por meio da consciéncia histérica. E a
partir dela que se produz um sentido, tanto para aquilo que ele realizou como
para seus objetivos, sendo a consciéncia histérica, portanto, “o modo pelo qual
a relacdo dinamica entre a experiéncia do tempo e inten¢do no tempo se rea-
liza no processo da vida humana” (RUSEN, 2001, p. 58). A intengdo do agir
e a necessidade de “constituir um sentido da experiéncia do tempo (RUSEN,
2001, p. 59)” justificariam a produgao de um conhecimento histoérico. Entre-
tanto, como o ser humano percebe essa experiéncia do tempo?

Para Koselleck (2014), isso se dd4 com o reconhecimento das recorréncias,
singularidades e transcendéncias, coexistentes no tempo enquanto percebidas.
Ao pensar no universo da sala de aula como exemplo, o fato de ir todos os
dias para a escola é uma repeticdo; os conteudos ministrados sao diferentes
(as singularidades); mas existe uma cren¢a que orienta as pessoas a frequen-
tarem escolas, que as leva a acreditar que isso é importante para a sociedade.
Esse tipo de reflexdo precisa ser instigado quando se estuda um determinado
acontecimento ou contexto, gerando uma salutar tensao entre alteridade e per-
manéncia. Riisen diz que essa tensio se transforma numa consciéncia historica
quando articulamos a experiéncia do passado e a perspectiva de futuro com a
“caréncia de orientagdo da vida prética atual” (RUSEN, 2001, p. 63). Ou seja,
produz-se essa orientacio pela relacido do presente com outros tempos.
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Sao justamente as narrativas historicas que possibilitam esse efeito. No en-
tanto, embora essa operagdo possua intengdes, é necessario que seus leitores
sejam suficientemente competentes para significa-las, pois em Histéria ndo se
estuda o passado, mas uma série de passados, e cada um deles teve sua propria
relagdo com os outros tempos. Quando se busca compreender o passado, es-
ta-se também tentando compreender o presente de uma outra época. Por isso,
é necessario que o estudante de Histdria se aproprie do que a BNCC chama
de bases epistemoldgicas da Historia, “a natureza compartilhada do sujeito e
do objeto de conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus diferentes
ritmos e duragdes” (BNCC, 2018, p. 400).

Contextualizar e interpretar as narrativas sobre o passado, comparando-o
com o presente, exige saber operar as mesmas ferramentas usadas para cons-
trui-las, em especial as no¢des de tempo e temporalidade. Os textos de histdoria
estdo imbuidos de termos que, por si, ja denotam o quanto passado, presente
e futuro estdo articulados. Por exemplo, a nogao de progresso. Sobretudo, as
narrativas indicam ou induzem a uma ordenacao, que em geral coloca passado
ou futuro como paradmetro para entender o mundo. Ao se escrever sobre o
passado ou mesmo sobre o futuro, ja se produz uma interagdo temporal. La
estara um antes, um durante e um depois. Aprender Historia vai muito além
de apenas identifica-los.

O tempo, o cinema e o ensino de Histdria

Uma das formas mais evidentes de representac¢do narrativa do tempo his-
torico ¢ o filme. Independentemente de se tratar de um enredo que tem como
pano de fundo um tema histdrico propriamente dito, ele mobiliza uma sé-
rie de situagdes que demonstram imageticamente a passagem do tempo. Seja
nas relagdes e interagdes entre instantes, ou nas intervengdes e artificios para
significagdo contextual das cenas, o discurso cinematografico transforma em
imagens o sentido de impermanéncia das coisas.

Ao mesmo tempo, os filmes sdo o registro de um dado momento, fixando
uma época no imagindrio publico. Essa cena do passado, ou de outro presente,
instiga o raciocinio histérico, na medida em que leva o espectador a perceber
continuidades e descontinuidades no tempo. Vale ressaltar que filmes realiza-
dos no passado muitas vezes sdo projecdes do futuro, e ja servem a andlise das
expectativas criadas sobre o porvir.

Para além de uma representagdo imagética das transformagdes, muitas
vezes os filmes produzem sentidos sobre a passagem do tempo. Dai surgem
interessantes reflexdes, como a ideia de uma evolugéo histdrica e os signifi-
cados praticos e morais do desenvolvimento técnico-cientifico entre os seres
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humanos. Aqui, o cinema se mostra um potencial mediador para o debate em
torno das nogdes de tempo historico para o ensino de histdria, partindo da in-
vestigacao sobre “como o filme com tema histérico, documental ou ficcional,
traduz o presente ao representar o passado? Quais sdo as tensdes internas do
tilme, pensadas a partir de sua estrutura narrativa, na tentativa de registrar ou
representar os fatos histéricos?” (NAPOLITANO, 2015, p. 243-244).

E preciso ressaltar que embora seja desejével que o professor compreenda
aspectos semanticos gerais da producao filmica, a exemplo, as questdes colo-
cadas por Aumont (2001), relacionadas ao ritmo e a fun¢ao semantica sob os
quais o filme se organiza, tais como planos longos, cortes rapidos, flashbacks,
entre outros recursos da gramatica do cinema. E fundamental compreendé-lo
em suas camadas de historicidade, nos varios ritmos temporais que ele enseja
dentro e fora de sua configuragao. A experiéncia temporal deste, somada a
competéncia de perceber o tempo quando representado e & propria nogao de
acontecimento, sdo os elementos que possibilitam a interagdo entre a imagem
e quem a vé, quando se da a constru¢do de um sentido, aspectos fundamentais
para o ensino, dessa maneira:

O que se apresenta como base fundamental das formas de pensa-
mento ressaltadas, é a nogao de que o cinema tras implicito um
potencial de ensino, que pode ampliar os horizontes de apren-
dizagem dos jovens alunos. Esse apre¢o pelo potencial técnico
e tecnoldgico do cinema ¢ contrabalancado por consideragoes
acerca de estratégias didaticas consideradas adequadas, que de
uma forma ou de outra contribuirdo para que se aprofunde a
formagdo histdrica do aluno (SOUZA, 2012, p. 80).

Com base naquilo que Aumont (2001) chama de tempo do espectador, ¢
possivel pensar no ato de ver um filme como uma experiéncia pessoal de via-
gem no tempo. Ao interagir com a narrativa filmica, as imagens em movimen-
to (editadas para produzir um significado) sao assimiladas pelo espectador
devido a sua competéncia de apreendé-lo, em termos didaticos. Esse exercicio
pode levar aos alunos exercitarem experiéncias de distingdes temporais, cons-
trucdo de identidades, alteridade, mas também de memoria. Aquilo que é visto
imediatamente é entendido como o presente, o instante sobre o qual dialogam
com as lembrangas do passado e a expectativa sobre o que vird, ou seja, o futu-
ro; que, segundo Aumont, relaciona-se a intepretagdo. Soma-se a isso o fato de
se estar constantemente interagindo com imagens que aludem a situagoes de
simultaneidade ou sucessividade.

A projegao do filme é um despejar de estimulos sensoriais que demandam
diversos modos de percep¢iao de tempo. Primeiramente, localizar o que se vé
como o agora, o antes ou o depois, é apenas a mais elementar dessas tarefas, que
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pode ser dificultada quando alguns filmes se propdem a apresentar seus enre-
dos de maneira nao linear. Muitos roteiristas experimentam formas e estruturas
que subvertem a narrativa tradicional e exigem do espectador um esfor¢o maior
para organizar a torrente de imagens que processam passado, presente e futuro,
cabendo a ele também fazer uma “edigdo intelectual” de tempos, ja que “o sen-
timento do tempo nao decorre, portanto, da duragdo objetiva dos fendmenos,
mas sim de mudangas em nossa sensagio de tempo, que resultam do processo
permanente de interpretagdo que operamos” (AUMONT, 2001, p. 106).

Criar situagdes que acontecem em um mesmo tempo ou em tempos dife-
rentes sdo elementos da narrativa filmica e compdem a gramética do cinema.
Consequentemente, precisam ser lidas pela audiéncia. E a partir da compreen-
sdo dessa estrutura de organizagdo do tempo que o espectador pode significar
a sequéncia de imagens que vé. Alguns recursos, como foreshadowing, ajudam
a criar o senso de diacronia, pois estabelecem, a priori, objetos, palavras ou
acoes que serdo retomadas e reinterpretadas, completando um arco narrativo.

A temporalidade é um aspecto recorrente nos chamados filmes de viagem
no tempo. E por mais que estes incluam passeios pelo futuro, as voltas ao pas-
sado acabam atraindo especialmente a aten¢ao do publico, talvez porque o
avan¢o a um tempo completamente desconhecido, ambientado quase sempre
em um espago estranho, parega (embora nao seja bem assim) mais desconec-
tado da realidade. Ja os filmes que sugerem uma possivel volta a um tempo “ja
conhecido’, exigem uma série de preocupagdes e limitagdes, que acabam por
gerar mais riscos para os produtores. Salvo o evento meramente ficcional de
romper a barreira do tempo, o passado tera que ser reconstituido.

Os filmes que descrevem o futuro visualmente apresentam um potencial
muito interessante em termos de raciocinio temporal, pois toda a mise-en-s-
céne precisa ser pensada para contemplar a viabilidade daquilo que é visto.
Pode acontecer um estranhamento se o que for descrito for diferente demais
do tempo vivido pelo espectador, e essa improbabilidade acaba justamente im-
pedindo que se construa uma histdria plausivel entre presente e futuro. Em sua
mente, o espectador precisa preencher o tempo que distancia a visdao daquilo
que o filme mostra e a realidade que ele enxerga em seu presente. A narrativa
que representa o tempo precisa considerar a apreensdo da mudanga, que sé
sera percebida quando considerada a relagao entre alteridade e permanéncia.

Geralmente, os filmes de fic¢do cientifica possuem uma equipe de consul-
toria que atesta a plausibilidade de certos elementos de cena como possiveis
evolugdes do que ja é conhecido tecnologicamente. E muitas vezes se toma co-
nhecimento de pesquisas ja em andamento que sugerem a aplicabilidade real
e em curto prazo dessas ferramentas. No filme 2001: uma odisseia no espago
(1968), um astronauta conversa com a filha por meio de um aparelho muito
semelhante ao atual tablet, mesmo que na época nem se usasse telefone sem
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fio. O que torna essa expectativa viavel é o contexto da obra, ou o espago de
mimese I, como nos chamou aten¢do Ricoeur.

Se o enredo propunha uma viagem espacial em dire¢do a lua (o que se
concretizou no ano seguinte ao langamento do filme), e as comunicagdes por
audio ja eram realizadas, seria possivel que imagens pudessem também ser en-
viadas em futuro proximo. Nessa perspectiva, mesmo as obras que se propoem
a imaginar o futuro, carregam a marca de seu proprio tempo a partir de um
espaco de experiéncias (KOSELLECK, 2006) compartilhado. Se o espectador
¢ guiado pelo flashback de um personagem, é para o passado que a histéria vai
seguir. E, neste caso, o presente vira futuro.

Ha dois outros elementos que ajudam a compreender a representagdo do
tempo nos filmes: a duragio e a frequéncia. A primeira é importante porque
aumenta ou diminui o esforgo para construir a historia a partir do enredo. Um
tilme pode durar apenas duas horas, mas representar um tempo muito maior,
anos ou séculos. Mas é possivel que um filme inteiro, ou alguma sequéncia,
seja a reprodugio exata do tempo de tela. E o chamado plano-sequéncia.

Ao usar essa técnica, o roteirista/diretor torna a experiéncia mais proxima da
realidade porque equipara o tempo da tela com o tempo da historia. Para Gau-
dreault e Jost, “o plano-sequéncia é evidentemente o exemplo perfeito da ‘cena
filmica, que respeita a cronometria dos eventos” (GAUDREAUT; JOST, 2009,
p. 150), e segundo eles, isso acontece quando o tempo da narrativa equivale ao
tempo da histéria. Aquilo que se vé no filme, portanto, no enredo, corresponde
exatamente ao que precisamos entender da histdria. E essa é exatamente a per-
cepgao de tempo que temos nas agdes cotidianas que realizamos. Nas narrativas
historiograficas, tais recursos sao usados pois o que é contado nao reconstitui o
tempo dos fatos, mas os representa, cabendo ao leitor “imaginar” a histéria.

Com relagao a frequéncia temporal, seu uso permite que o espectador possa
ir percebendo o jogo de diacronias langadas pelo enredo narrativo. Situagoes
que vao se repetindo, sejam pequenas alusdes verbais, signos imagéticos, agoes
e atitudes dos personagens ou até mesmo uma sequéncia maior que pode se re-
petir em um tempo ou lugares distintos. Uma repeti¢ao integral de uma dada
situagdo no filme nao ¢ algo comum. Porém, quando acontece, tem o intuito
de estabelecer um arco diacrénico. Uma referéncia para que o publico perceba
de que forma aquelas duas situagoes, que podem estar distanciadas cronologi-
camente, aproximem-se mediante a sua interpretacdo dos fatos.

Enfim, a constru¢do de uma compreensao de tempo, de nogoes de tem-
poralidade e, por consequéncia, a apreensio de competéncias essenciais para
a assimilagdo do conhecimento histdrico, a partir do proprio reconhecer da
historicidade da vida, tem no filme muito mais que uma possibilidade, uma
ferramenta indispensavel. Didaticamente, mais que uma simples exposigao vi-
sual, o seu uso permite afetar a consciéncia histérica do aluno e propor uma
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reflexdo sobre a propria historia enquanto representagdo da experiéncia do
tempo, produto de interpretagio e reconstrugdo. Para o diretor russo Andrei
Tarkovski, “a consciéncia humana precisa do tempo para existir” (TARKOVS-
KI, 1998, p. 71). Mas o tempo néo existe sem a consciéncia que a ele atribui um
sentido, sendo este representado a partir de uma narrativa, como a escrita da
histdria ou a montagem filmica.

O site O tempo no cinema: Surgimento e objetivos

Percebemos que ha uma dificuldade entre os alunos em operar as catego-
rias de tempo, especialmente em lidar com a compreensao da dinamica alte-
ridade-permanéncia suscitada nas narrativas. Aqui, nos dedicaremos a uma
proposta de usos do tempo voltada ao publico da Educagdo de Jovens e Adul-
tos, preocupagio reforcada pelo fato de se tratar de um ponto mais proximo do
encerramento do ciclo de estudos na Educacio Basica.

Principalmente na modalidade semipresencial, o contato mais préximo
com os estudantes no momento das orientagdes causou-nos a impressio de
que, mesmo havendo um esforco dos autores de livros de apoio em mobilizar
o conhecimento historico, procurando dar énfase a relagdo entre o passado e o
presente, isso surtia pouco efeito, o que era demonstrado nao s6 nas conversas
em sala de aula, como também na aplicagao dos testes e sondagens realizados
durante anos. Em geral, o entendimento de que estudar Histéria resumia-se
a absorver informagdes sobre o passado era o que prevalecia na significativa
maioria dos casos.

Havia, assim, pouca associagdo entre suas vivéncias e uma experiéncia
temporal coletiva. Ou seja, as histérias contadas nos livros didaticos estavam
desvinculadas ndo s6 dos fatos do seu tempo, mas também de suas vidas. Des-
te modo, o intuito foi fazer uso dos filmes para ajudar aos alunos a perce-
berem alteridades e permanéncias representadas narrativamente, mediando,
através do discurso cinematografico, a apropriacao das categorias temporais,
como simultaneidade e sucessividade, levando em conta suas experiéncias e
expectativas.

Sabemos que os problemas enfrentados pelos adultos no seu retorno aos
bancos escolares sao decorrentes de processos cognitivos nao satisfatérios em
etapas precedentes. Por esse motivo, o objetivo de contribuir para que os alu-
nos construam nogdes de tempo e temporalidade ja estd sendo levada para o
Ensino Fundamental. E, antecipando essa possibilidade, a parte propositiva
dessa pesquisa pressup0s a nao veiculagdo exclusiva com o publico da Edu-
cagdo de Jovens e Adultos, servindo de suporte para professores das demais
etapas da Educagédo Bésica.
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O plano inicial foi a confec¢do de uma pagina da web que apresentasse um guia
de filmes para o trabalho com o tempo e temporalidade no ensino de Historia. No
entanto, percebemos que poderiamos ampliar esse objetivo sem deixa-lo de lado
totalmente. Em vez de um texto que mencionasse superficialmente os filmes (um
catalogo com sinopse e ficha técnica) e no maximo apresentasse em linhas gerais
0 que na obra servisse de suporte em sala de aula, propusemos uma leitura mais
profunda dos titulos com a produc¢do de um material que permitisse ao professor
educar o olhar para o uso desse meio, visando o desenvolvimento da competén-
cia de pensar historicamente dos alunos. Portanto, um produto que ndo tivesse a
preocupagio apenas de apresentar os filmes, mas que demonstrasse seu carater de
suporte para a apropriacdo das competéncias didatico-pedagdgicas que se articu-
lam para a promogio da aprendizagem de Historia. Dessa forma surgiu o site: O
Tempo No Cinema(https://otemponocinema.com/).

Figura 1- Pagina principal do site https://otemponocinema.com.

O site funciona como canal de didlogo e aprendizado, ao propor analises
filmicas para trabalhar tempo e temporalidade, direcionando especial aten¢io
aos profissionais do ensino de Histéria. Seu formato de um site favorece a am-
pla divulgagdo e acesso as sugestoes. Por que ndo contemplar as experiéncias
praticas em sala de aula? Posto que sdo as ages que nos fazem pensar e re-
pensar os elementos teodricos, unir as duas coisas nos pareceu mais pertinente.

Sendo assim, articulamos uma atividade pratica associada ao trabalho teé-
rico: o Planejando com cinema. Esse grupo de pesquisa, coordenado pelo pro-
fessor e pesquisador Josemar de Medeiros, tornou-se importante no contexto
da pesquisa, pois é muitas vezes por meio dos encontros para ver e debater os
filmes, com intuito de pensar seu uso em sala de aula, que surgem as ideias
para a produgdo dos textos que serdo publicados no site. As obras analisadas
no planejamento geraram textos para a aba “filmes”, e a segdo Cine Historia pu-
blicou as agdes praticas que foram mobilizadas a partir dessa dindmica. Todo


https://otemponocinema.com/
https://otemponocinema.com

O tempo no cinema: 06
os usos de filmes para mediar a apropriagao das categorias temporais no ensino de Hist6ria - 99

o processo foi contemplado - planejamento, analise e execugdo-, e como cul-
minancia ocorreu a divulga¢ao por intermédio do site.

/)
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Figura 2- Pagina do grupo de pesquisa “Planejando com cinema”(https://otemponocinema.
com/planejando-com-cinema/).

Além das se¢oes Filmes, Planejando com cinema e Cine Historia, o site con-
ta com a aba Textos e telas, em que sdo publicadas sugestdes de leituras que
servirdo como suporte, tanto para uma necessaria educa¢io do olhar para os
filmes, como pensar sua relacdo com a producio e difusdo do conhecimento.
Ressaltamos que, por mais que o conteiido da pagina atraia mais a atencio
dos profissionais que lidam com o ensino de Historia, é possivel que sirva a
um publico maior, formado por pessoas interessadas em cinema e/ou histdria,
que podem ser instigadas a reconhecer nos filmes um meio para o desenvol-
vimento da pratica do pensamento histérico e quem sabe contribuir para um
letramento filmico/imagético.

Nossa preocupagio foi elaborar algo que pudesse contribuir efetivamente
com a pratica em sala de aula, avangando a pesquisa sobre os usos de filmes na
educagdo historica. Ou seja, que esse produto fosse uma ponte entre a exposi-
¢do das possibilidades pensadas e executadas, e o compartilhamento de algo
que possa ser construido coletivamente, afetando a todos reciprocamente. Essa
retroalimentagdo se pauta na propria logica de continuidade que tem o site,
pois ndo se trata de algo fixo, que apenas vai expor o que ja foi feito e pensado.
Ao contrério, vai “pressionar” a busca por novos filmes, e novos modos de vé-
-los como mediagdo na aprendizagem das categorias temporais.

Apesar de toda essa dindmica, a principal fungao do site O tempo no cinema
¢ mesmo a produgdo de reflexdes sobre o tempo a partir dos filmes analisados.
Sao, portanto, ensaios, em que mostro como o filme trata do tempo, e de que
forma pode ser usado para se pensar a experiéncia temporal, o tempo histérico
e a maneira como se lida com a presentificagdo do passado e do futuro. Nao é
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objeto do site expor planos, ou esquemas pré-elaborados, para serem aplicados
em sala de aula. E sobretudo um instrumento para instigar outros usos, nao s6
dos filmes nas aulas de Histdria, como ressaltar a necessidade de apropriagido
de conceitos sem os quais nao é possivel aprender a aprender com a historia.

Ao publicar os ensaios, procurou-se dar énfase a confecgdo dos filmes como
uma representacdo do tempo, demonstrando que neles as no¢des de tempo
e temporalidade sdo discutidas, mostrando como essas obras sdo potenciais
meios para desenvolver o raciocinio historico. Por exemplo, como percebe-
mos alteridades e permanéncias, sucessividades e simultaneidades presentes
em uma narrativa. E, embora lancemos méo de uma descri¢do dos enredos, o
objetivo é que os leitores visualizem as obras como meios para construir uma
compreensao sobre o tempo e suas categorias.

Como ¢ um site educativo, as cenas sdo descritas para que se possa perceber
sua aplicabilidade dentro de um contexto pedagogico pré-estabelecido. Portan-
to, em alguns casos, é necessario pormenorizar sequéncias e até mesmo desfe-
chos. Entretanto, faz parte do trabalho, a partir do uso de outras linguagens, ter
acesso a essa experiéncia antes dos alunos, de modo que, para se utilizar a narra-
tiva filmica em sala de aula, é necessario estudar antes, nao sé como usa-la, mas
ela mesma, como um texto que precisa ser pensado e até mesmo, desconstruido.

Os textos foram organizados de modo a conduzir os leitores a trés estagios
basicamente: um primeiro contato com o filme, a partir de sua apresentagaio,
sobre o que trata, como se organiza a narrativa; a seguir, como enredo e nar-
rativa da obra analisada podem contribuir para uma reflexdo histdrica, como
articulam e ordenam o tempo; e, por ultimo, como esses aspectos podem ser
mobilizados na aula de Histdria com o intuito de ajudar os alunos na apropria-
¢do das categorias temporais.

Portanto, os textos mostram como os filmes nao s apresentam experiéncias
do tempo, mas expdem distintas formas de temporalidade. Questdes como: de
que maneira passado, presente e futuro sao articulados na obra, como a tem-
poralidade ¢ discutida no roteiro, como é possivel educar nossa compreensao
histdrica a partir daquilo que ¢é no filme demonstrado como argumentagao,
sao frequentemente trazidas a tona nas postagens. Tais elementos sdo apro-
fundados na aba, “Filmes” na qual exercitamos varias formas da leitura filmica
associada ao ensino de historia:
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Figura 4 - Exemplo: Analise do Filme “O conflito das d4guas”: https://otemponocinema.
com/2020/01/07/conflito-das-aguas/

Comegamos este artigo falando sobre como o tempo ganha vida e sentidos
a partir da necessidade humana de narrativas. Sao elas que agregam significa-
do a sua existéncia e a propagam, sendo o ato de contar histdrias uma maneira
de expor nossa imersio na temporalidade. Os filmes sdo desdobramentos des-
sa trajetdria, herdeiros da longa tradi¢ao de dizer ao tempo que somos do tem-
PO, que passamos por aqui. Como recurso imagético, a arte do cinema reflete o
mundo com o impacto da impressdo de realidade, fixa a vida em movimento e
conta historias que representam sua época de produg¢ao, permitindo conhecer
seus realizadores.

Como em outras modalidades narrativas, pode-se usar o filme para se pen-

7

sar sobre o tempo, a medida que, como lembra Marcel Martin, é “apenas o
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tempo, e s ele, que estrutura de forma fundamental e determinante a narra-
tiva cinematografica” (MARTIN, 2005, p. 270).E agora tecnicamente possivel
mudar o ritmo, oferecer outras perspectivas de duragdo. Congelar a imagem,
fazer parecer que os acontecimentos se ddo em camera lenta ou de maneira
mais acelerada que a percep¢do natural das coisas sdo artificios usados para
controlar o tempo. Além disso, a montagem cria significagdes quando justapoe
distintos tempos.

De maneira semelhante, o que a narrativa histdrica faz é manipular a per-
cep¢ao do tempo, tentando dar-lhe um carater de objetividade. Sejam nos tex-
tos dos materiais didaticos ou quaisquer outros formatos de transmissao do
conhecimento histérico, manipula-se o tempo. Ler essa operagdo é essencial
para um raciocinio histérico critico. O uso de filmes é um caminho para o
desenvolvimento dessa competéncia.

A maquina do tempo: Relato de experiéncias com o curta-
metragem Barbosa

Passamos agora a um relato de experiéncias e, a0 mesmo tempo, reflexao,
sobre como o site pode ser trabalhado a partir de contextos de ensino diversos.
O autor da dissertagao, Josemar de Medeiros, experimentou os usos do site no
segundo semestre de 2020, em pleno isolamento social, portanto no contexto
de ensino remoto. Foi realizada uma atividade pedagégica usando como me-
diagao o filme Barbosa (1988), dirigido por Ana Luiza Azevedo e Jorge Furta-
do. Essa experiéncia, desenvolvida com sete turmas do 9° ano do Ensino Fun-
damental, estd inteiramente reportada em O tempo no cinema, e serve como
exemplo do produto de pesquisa apresentada na dissertagdo de mestrado. As-
sim, passamos a expor a forma como o site disponibiliza o material de reflexao
sobre o filme, trata do processo de planejamento das a¢des, além de permitir a
divulgacgdo e compartilhamento do trabalho com outros professores.

Como dito anteriormente, o ponto de partida para o uso dos filmes é a reu-
nido do grupo de estudos, planejando com cinema. E do debate realizado com
outros companheiros de docéncia que nascem as perspectivas de utilizagao dos
filmes. O objetivo dos debates é fazer uma analise das obras, investigando ele-
mentos que possam mediar uma a¢ao pedagdgica nas aulas de Geografia e His-
toria. No caso desse ultimo componente, trabalhar as questdes que envolvem
o raciocinio histérico a partir das categorias temporais exploradas no enredo.

A aba do site que tem o mesmo nome do grupo de estudos (figura 2) se
destina a fomentar experiéncias do tipo, instigando outros professores a criar
grupos de pesquisa e discussao, dentro de suas escolas. O relato dos debates
visa incentivar a construcéo coletiva de possibilidades didaticas com o cinema.
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Além de ver os filmes com antecedéncia e planejar com cuidado as interven-
¢oes didaticas que serdo feitas a partir deles, é interessante expandir a expe-
riéncia e considerar todas as competéncias e habilidades que possam ser de-
senvolvidas. Especialmente se esse trabalho tiver um carater intercomponente.
Entdo, tomamos como material de apoio os textos-base dos filmes quando
forem adaptacdes. A secdo Textos e telas tem como finalidade apresentar su-
gestoes de uso desse material.

Com o curta-metragem Barbosa, tem-se trés suportes para alimentar as dis-
cussoes a partir do filme: seu roteiro e os dois escritos que lhes inspiraram, o li-
vro Anatomia de uma derrota e o conto O dia em que o Brasil perdeu a copa, am-
bos escritos pelo jornalista Paulo Perdigdo. Mesmo podendo ser considerados
como elementos adicionais para contextualizar a produgio do filme, a sugestao
¢ que se possa desenvolver um projeto com a participa¢ao de outros compo-
nentes, principalmente da drea de Linguagens e Cédigos. Entretanto, para além
da preocupagio didatica, o livro Anatomia de uma derrota e o conto O dia em
que o Brasil perdeu a Copa podem ser lidos como formas de escrita do tempo.

No filme, somos apresentados a Paulo, um homem atormentado com a ob-
sessdo de voltar ao dia 16 de julho de 1950. Neste exato ponto da linha tempo-
ral, o Rio de Janeiro sediava a tltima rodada do campeonato mundial de fute-
bol, e 0 objetivo de Paulo é mudar o desfecho dessa histéria, que culminou com
a derrota do time brasileiro e a condenagao do goleiro Moacir Barbosa, que su-
postamente havia falhado no lance que decidiu o jogo em favor dos uruguaios.

A estrutura narrativa, assim como os personagens, sdo extraidos do con-
to publicado em 1975. E nele que estdo presentes, em especial, os elementos
“ficcionais” da trama. O autor tem o mesmo nome do personagem do filme e
isso nao é uma mera coincidéncia. Ambos, personagem e autor, estiveram no
estadio aos 11 anos de idade e presenciaram um dos epis6dios mais emblemad-
ticos da historia brasileira, conhecido como maracanazo. O conto foi repu-
blicado no livro Anatomia de uma derrota, em que Perdigdo reconstitui nao
s6 a derrota, com seus personagens e dramas, mas o proprio tempo. E desta
segunda obra, portanto, que toda a contextualizagdo é transportada para a tela.
A reagao que se tem ao percorrer suas paginas ¢ a de que, na impossibilidade
de viajar fisicamente em uma méquina do tempo, o autor nos carregou junto
com ele numa viagem pela sua memoria reconstituida.

Niéo apenas como suprimento de informagdes, mas pela ambiéncia tempo-
ral que o livro captura, sua leitura é valiosa para os professores que desejarem
utilizar o filme. No minimo, pode ser uma ambientacdo para que o docente
respire esse universo que transita entre o tempo da escrita da obra e o que ela
pretende (re)construir. Essa dupla temporalidade esta impregnada de sentidos
e diregdes, ja que Perdigao se esfor¢a ndo s6 para mostrar o contexto no qual
ele tinha 11 anos, mas vé-lo e reveld-lo com os olhos daquele menino. E nessas
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idas e vindas que se percebe a passagem no tempo impregnada nas transfor-
macdes sociais e fisicas do Rio de Janeiro e do Brasil.

Além dessa imersao que conduz ao pensar historicamente, absorvidos pela
empatia que criamos com a obsessao de Paulo por esse dia que nunca acabou,
o livro apresenta, ja em sua introdu¢ao, elementos que certamente ajudarao
o leitor/professor que deseje organizar sua sequéncia didatica, contemplando
as categorias temporais como elementos para o desenvolvimento do racioci-
nio historico. Nesse sentido, ao comparar passado e presente, é fundamental
observar como cada contexto se relacionava com seu espago de experiéncia
e seu horizonte de expectativas. Conhecemos tanto o processo que levou a
constitui¢cdo daquele evento, como a repercussdo que se seguiu a ele, com toda
a mitologia que cercou aquele jogo. Além de uma 6tima opgao de leitura para
a compreensido de um tempo em que transformacdes fundamentais marcaram
a sociedade brasileira, o livro, assim como o conto indicam caminhos para
debates em sala de aula, combinados a exibicdo do filme.

Além desse esforco de comparagio entre o texto do conto e o filme, é pos-
sivel trabalhar com o roteiro escrito para as filmagens. Perceber como ele é
um elo entre a obra original e a versao filmada. Com isso, o aluno pode desen-
volver outro tipo de cognigdo, que é a apreensao do processo. Hd, nesse caso,
duas transi¢cdes: do conto para o roteiro; do roteiro para o filme. E interessante
apontar transformagdes, perceber deducbes e acréscimos na adaptagido que
dao forma a cada linguagem. Colocar o roteiro do filme nessa equacdo pode
ser um encaminhamento para a produgdo de outros roteiros pelos proprios
alunos, em trabalhos posteriores, inclusive na produgdo de videos com acom-
panhamento pedagdgico.

O texto sobre o filme tem como titulo A mdquina de escrever o tempo, alu-
dindo a vérios pontos que exploro ao longo da argumentagdo, com destaque
para a ideia de que a narrativa historica é uma forma de apreender o tempo
e dar-lhe significados. Como se trata de um enredo que envolve viagem de
retorno a um passado ja vivido pelo personagem principal, o conceito de me-
moria é uma possibilidade que se apresenta para discussao, ja que é uma lem-
branga traumatica de sua infancia, que orienta as agoes da histdria. O objetivo
do viajante do tempo é alterar o fato gerador de um trauma, caminho aberto
para um debate em torno da reescrita da histéria. Além disso, como o pano de
fundo contextual é a realiza¢do da Copa do Mundo de futebol de 1950, ou mais
especificamente, o emblematico jogo decisivo entre Brasil e Uruguai, a prépria
nocéo de acontecimento pode ser evocada pelo professor, devido a construgiao
de uma memodria coletiva em torno desse fato.
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Figura 5 - Analise do filme “Barbosa” (https://otemponocinema.com/2020/07/16/a-
-maquina-de-escrever-o-tempo/).

Inicialmente, seguindo o critério de divisdo dos artigos em trés partes, sdo
expostos os imbricamentos entre fato e fic¢do, por meio dos personagens que,
em si, misturam esses elementos. O Paulo que viaja no tempo é uma pega de
ticcdo criada pelo jornalista Paulo Perdigao, mas é fruto de uma experiéncia real
vivida pelo autor. O outro é Barbosa, o goleiro da selecdo de futebol do Brasil,
que acabou sendo condenado pelo fracasso do time, derrotado no jogo. O que
Paulo quer é reinventar o passado. E, para isso, constréi uma maquina para rees-
crever o tempo. Um deus ex machina, aparecendo para dar um novo desfecho ao
enredo, alterando os fatos. Embora esse fato nédo estivesse ainda se realizado, do
ponto de vista de todas as outras pessoas que estavam no estadio com Paulo na-
quele 16 de julho de 1950, como este veio do futuro, temos dois tempos na tela.

E justamente a partir dessa caracterizaco inicial, na qual sdo apresentados
enredo e os personagens com suas inteng¢des e contextos de atuagao na historia,
que ¢ introduza a segunda parte da anélise, explicando como o filme trata dos
significados da passagem do tempo, a partir da comparagio entre o tempo do
personagem Paulo que conhecemos inicialmente com 49 anos, em 1988, e seu
eu no passado, com 11 anos, ao lado do pai, no estddio do Maracana. E a partir
do estabelecimento dessa dupla premissa temporal que o filme permite uma
interpretacao de sua estrutura narrativa, pautada na comparagdo e contextua-
lizagao de cada época. Entretanto, ha varias outras categorias de tempo imer-
sas na interlocugao das vivéncias desses personagens, na maneira como sao
articulados na intriga. Ha camadas evidentes de experiéncias e expectativas
e acima de tudo isso, iniumeras formas de ordenar os sentidos do tempo. Ha-
vendo diferentes passados, presentes e futuros na trajetoria dos personagens.

Chamamos atengéo para os aspectos espaciais do que é mostrado nas ima-
gens, destacando como esses elementos sdo importantes para se comparar pas-
sado e presente pelo prisma das categorias mudanca e permanéncia. Mas é na
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terceira parte da analise, Os possiveis usos diddtico-pedagogicos do filme Barbo-
sa, que o texto se dirige mais diretamente aos docentes, elencando as possibili-
dades de uso didatico-pedagogico do filme, enfatizando as cenas e sequéncias
que podem ser trabalhadas com os alunos.

Nao ¢é possivel detalhar aqui todos os aspectos que sao no site tratados. Por-
tanto, ressaltamos apenas que no filme, além de mudar os fatos, Paulo queria
documentd-los. Ele leva na viagem uma camera de video. E relevante pensar o
significado da a¢do cotidiana de registrar momentos que consideramos impor-
tantes. Quando fazemos isso, estamos nos relacionando com o futuro enquanto
expectativa. Fabricamos imagens que serdo vistas no futuro, e sobre elas algum
significado sera produzido sobre o passado representado. No filme, vemos a
presenga de muitos elementos alusivos ao passado, como a narragdo do radio.

Além de oferecer aos colegas docentes essa gama de sugestdes de uso dida-
tico dos filmes, o site possui um espago dedicado ao compartilhamento das ex-
periéncias daqueles que quiserem expor seu trabalho com as obras discutidas.
A principio, a ideia é servir aos membros do grupo de estudos, a posteriori,
serd aberta para quaisquer leitores. A medida que foram sendo divulgados,
esses projetos poderdo servir de parametros para atividades que adicionariao
outras perspectivas para o uso dos filmes. No caso de Barbosa, serve como
addendum o fato de ter sido utilizado em um contexto de isolamento social, o
que fortalece a certeza da poténcia do suporte audiovisual na educagao a dis-
tancia, e em um futuro breve, no ensino hibrido. Uma série de recursos tipicos
da modalidade EAD foi utilizada.

Nas primeiras semanas de agosto de 2020, foi discutido com os alunos do
9° ano um importante periodo de transi¢do politica no Brasil, que safa da di-
tadura do Estado Novo, comandado por Getulio Vargas e comecava o governo
Dutra. E neste exato entroncamento temporal, em que logo depois se assistiu a
volta de Vargas a presidéncia, que se passa a maior parte da histéria de Barbosa.

O objetivo foi dar inicio ao processo de sensibiliza¢ao, motivando os alunos
a pensar nas relacdes entre aquela época (o inicio dos anos 1950) e o contexto
em que vivem, aproveitando a viagem no tempo do personagem Paulo para
fazer isso. A partir dai, tracamos uma série de paralelos entre esses instantes,
que, como se percebeu, estavam imbuidos de passados, presentes e futuros.
Todavia, além de ser um mero despertar ou predi¢do, aproveitamos essa tra-
vessia temporal para pensar sobre nossa relagao pessoal e social com o passa-
do, e até mesmo a presenga desse passado em nossas existéncias.

A primeira etapa se deu com o envio do link para uma videoaula gravada
pelo professor com o titulo de A mdquina do tempo, uma pequena apresenta-
¢ao, relacionando o ambiente explorado na narrativa ao contexto historico que
iriamos estudar. Apds a orientagdo para que eles vissem a videoaula, foi pas-
sado link para que pudessem assistir ao filme, disponibilizado na plataforma
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Youtube. Ao final, solicitou-se que respondessem a trés questionamentos, que
tinham o fito de provocar uma reflexdo historica a partir da maneira como nos
relacionamos com o passado.

De posse dessas respostas, discutimos a propria natureza do fazer historico,
ja que adentramos em questdes que envolvem o fazer e o escrever a historia. De
que maneira podemos interferir nao nos acontecimentos (ou eventos) do passa-
do, mas no seu registro, no passado que sera por nés conhecido. Os questiona-
mentos foram: em que sentido poderiamos considerar a Histéria uma maquina
do tempo?; o que aprendemos quando estudamos Historia?; e se vocé inventasse
uma maquina do tempo e pudesse voltar ao passado, o que mudaria e por qué?.

Essas questdes foram respondidas em formuldrios criados na ferramenta
Google Forms e administrados por meio do ambiente digital Google Sala de aula.
Ao todo, 147 alunos responderam a tarefa, o que me permitiu uma excelente
amostragem para analise. Muitos deles interagiram com o professor ao longo da
semana, que foi de 04 a 11 de agosto, via WhatsApp, para conversarmos sobre
suas impressoes gerais geradas pelo filme. Nesse caso, percebemos como esse
recurso se mostrou um instrumento eficaz no sentido de provocar reflexdes.

Enfim, de posse dos formulérios, foi feita a leitura atenta. O material foi sepa-
rado por blocos de perguntas e respostas, separadas as que possuiam caracteris-
ticas comuns. O intuito foi preparar um feedback, nao corrigindo, mas fazendo
comentarios, pontuando aspectos das respostas, aprofundando as discussoes
com base nas ideias e pontos de vista que foram lancados. Esses comentarios
foram disponibilizados por meio da plataforma de podcast Anchor, na qual foi
criado o + Histéria, com o objetivo de, ao longo desse periodo de isolamento so-
cial, prolongar o debate com a explorac¢do didatica das opinides dos estudantes.

Essa dindmica teve o objetivo de evidenciar o intuito do site, que é de servir a
uma agao reflexiva em torno dos usos de filmes para o desenvolvimento do racio-
cinio histérico do aluno a luz do reconhecimento da experiéncia temporal. Apren-
der a operar narrativamente essa relagdo entre passado, presente e futuro é se
apropriar da ferramenta essencial para estudar e compreender a historia, a partir
da compreensao de como o tempo é significado e representado nessas narrativas.

Afinal, narrar a histdria ¢, acima de tudo, representar a passagem do tempo,
dar-lhe um sentido. Sendo assim, qual o sentido que o passado tinha para o
personagem Paulo no filme Barbosa? Essa ¢ uma questiao que, embora eu nao te-
nha colocado diretamente para os alunos, acabou percorrendo nossa reflexdo. A
partir da jornada do personagem ao encontro do tempo que ele supunha poder
mudar, os alunos entenderam o quao presente o passado esta e influencia a nossa
vida, individual e socialmente. Para Paulo, ele pesava como um trauma.

Acreditamos ser possivel que as andlises publicadas contribuam para que
os interessados em Histdria, especialmente os professores, repensem a aplica-
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¢do do recurso filmico nas aulas, despertando ou refor¢ando a importincia
da leitura de imagens, que tanta presenca possui atualmente. Aprender a ler e
dialogar com elas é condi¢ao indispensavel no contexto da educagdo no século
XXI. E, embora ja bastante discutida, mas ainda nao superada, a ideia da uti-
lizagao de filmes como simples ilustragdo dos objetos de conhecimento carece
de intervengdes didaticas que fomentem outros usos. O cinema produz dis-
cursos, propde ideias e agencia formas de ver o mundo. E essa a sua poténcia,
e é isso que precisa ser aproveitado em sala de aula, seu aspecto formativo, ndo
meramente informativo.

Ha4, no filme e na Histdéria, um marcador comum: o tempo. Se este é nas
imagens em movimento representado, o texto historico faz dele seu material-
-base e a propria razao de ser. Nem haveria Historia sem que se reconhecesse
o carater temporal das coisas. Todavia, ha no discurso filmico muitas vezes o
objetivo de traduzir a duragao das coisas, de dar visibilidades as mudangas ou
até mesmo ressaltar as permanéncias, sendo um potencial mediador para a
educacéo historica, dentro e fora da sala de aula.

A criagdo do site permite a continuidade da pesquisa, no sentido de que
todas as experiéncias que forem sendo produzidas a partir desse ponto serdo
apresentadas e discutidas nele, como pontos de partidas e chegadas de uma
interminavel viagem entre espagos e tempos.
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Dos discursos sobre a mudanca as
demandas do ensinar Historia natransi¢ao
dos séculos XX e XXI: A questio da
renovacao didatico-metodologica na escrita
escolar da Histdria dos anos finais do ensino
fundamental (1999-2017)

Andpré dos Santos Velozo
Maria Telvira da Conceigdo

O presente artigo é fruto da pesquisa para a escrita da dissertagao do Mes-
trado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria — da Universidade
Regional do Cariri - URCA e tem por escopo problematizar sobre a renovagao
didatico-metodoldgica na escrita escolar da Histdria a partir das obras dida-
ticas de Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Junior. Teve como fonte os livros
didaticos de Historia escritos e aprovados pelos autores citados para as séries
tinais do ensino fundamental nas edi¢des do Programa Nacional do Livro Di-
datico - PNLD entre os anos de 1999 e 2017. O cerne do estudo foi a analise
dos recursos didatico-metodologicos de ensino e aprendizagem alocados as
obras e os aspectos pedagdgicos e histéricos introduzidos por estes, sua carac-
terizagao e seus objetivos. Ou seja, como a escrita da Histdria escolar se renova
por meio dos recursos didatico-metodologicos nas duas ultimas décadas.

O ensino de Historia vivencia, no contexto da passagem do século XX para
o século XXI, um periodo de importante transi¢ao. Transicdo no que tange
ao modelo didatico-pedagdgico que rege o processo de ensino e aprendiza-
gem; transicdo no que tange aos referenciais teéricos que conduzem a escrita
dos livros didaticos de Histdria; transi¢do nos pardmetros normativos legais
que regulam a educagdo de uma forma geral e o ensino de Historia, de forma
particular; transi¢do, ainda, no que se refere ao debate e a inclusdo de novas
ferramentas de ensino a partir de recursos pedagogicos e metodoldgicos.

Fora do campo disciplinar, no sentido académico e também escolar, uma
parte das demandas metodoldgicas de suas respectivas bases disciplinares aca-
bou sendo objeto de politicas publicas de avaliagao. Nesse sentido, o PNLD
deve ser considerado um importante agente das transformacgoes na escrita
didatica da Histéria a partir da obrigatoriedade da avaliagao pedagdgica dos
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livros didaticos destinados ao sistema publico de ensino, instituida em 1999,
para os anos finais do ensino fundamental. Nesse sentido, concordamos com
as constatagoes de Bezerra (2017) quando afirma que

ao longo desses anos em que a avaliacdo foi se desenvolvendo,
houve alguns ganhos: demarca¢iao de referéncias de qualidade
para os livros didaticos; melhoria na qualidade de muitos livros
por parte de autores e editores; provocagido de debates sobre o
assunto nos meios de comunica¢io; despertar sobre o tema LD
entre os professores do meio cientifico e da universidade. Enfim,
o LD deixou, em certa medida, de ser um assunto de segunda
categoria, nos meios cientificos e académicos, e comecou a in-
quietar as pessoas interessadas e responséveis pela educagdo no
pais; trouxe uma saudavel inquietagdo a lucrativa empresa edi-
torial de livros didaticos; e, principalmente, conseguiu retirar do
acervo de livros distribuidos pelo MEC as escolas publicas uma
série consideravel de livros com problemas graves em relacdo ao
contetdo e a concepgdes danosas referentes ao ensino e aprendi-
zagem. (BEZERRA, 2017, p. 80).

Portanto, os objetivos do ensino de Histdria tém se transformado no trans-
correr deste processo. Um dos elementos que ilustra bem as referidas mudan-
¢as sdo as inovagdes incorporadas nos livros didaticos. Nesse sentido, pode-
mos observar que a escrita desses materiais acabou por abrir possibilidades,
inclusive por exigéncia dessas politicas de avaliagdo, de atender essas deman-
das tanto no campo dos debates quanto da proposi¢do de orientagdes didaticas
e recursos de natureza metodoldgica. Mas como essa problematica se apresen-
tou na produgéo da escrita escolar da Historia?

No primeiro Guia de Livros Didaticos dedicado aos anos finais do Ensino
Fundamental, em 1999, ja estava em evidéncia a urgéncia em torno da renova-
¢ao dos aspectos metodoldgicos da escrita escolar da Histdria, conforme texto:

Critica-se muito, e nio é de hoje, a qualidade do livro didatico na
drea de Historia. E patente a distincia que existe entre os avangos
conseguidos, nas ultimas décadas, no 4mbito das pesquisas e das
novas metodologias em Historia, e a sua efetiva assimilagdo na
pratica do magistério e, especificamente, nos instrumentos de
trabalho para auxiliar os professores. Essa distancia, reconheci-
vel em todas as areas do conhecimento, é talvez maior no caso da
Histéria (BRASIL, 1998, p. 455, grifo nosso).

A partir de entdo, a preocupagdo com a escrita didatica da Historia se am-
plia em termos de orientagdes e pardmetros normativos a partir do PNLD.
A cada edigdo do programa, novas demandas e critérios sdo instituidos, im-
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plicando diretamente em renovagdes e em novas inclusdes e perspectivas nas
obras de Histdria para os anos finais do ensino fundamental.

Desta forma, nao ¢ facil elaborar uma obra didatica. Apesar de ser destina-
da a educagio basica, sua escrita é algo complexo, na medida precisa dialogar
com os saberes teodricos e pedagogicos de suas respectivas areas e da ciéncia
educacional. Nesse sentido, faz-se necessario que se contemplem os avangos
didatico-pedagdgicos, além dos especificos da sua ciéncia de referéncia. O in-
tento de qualquer livro didatico, independentemente da area, nao é somente a
transmissdo de informagdes. E, conjuntamente, a aprendizagem do aluno. Para
tanto, faz uso de recursos diversos para auxiliar o professor em seu trabalho
em sala de aula com vistas a aprendizagem do estudante, bem como para ade-
quar-se as novas tendéncias e anseios de sua area de formagdo. Assim, qual é
o lugar das dos recursos didatico-metodolégicos no processo de renovagao da
escrita escolar da Historia?

Primeiramente, recursos didatico-metodologicos correspondem as estra-
tégias pedagdgicas e de construgdo do saber histérico incorporadas a escrita
dos livros didaticos com o objetivo de subsidiar o trabalho do professor e a
aprendizagem do estudante em sala de aula. Na escrita didatica da Historia,
estdo presentes nos textos-base, narrativa historica que ocupa papel central no
livro, e nos diversos recursos presentes em torno dele. No caso especifico da
escrita didatica da Historia, tais recursos tém como objetivo contribuir para a
aprendizagem e, do mesmo modo, possibilitar espagos a perspectivas de ana-
lise histérica em meio ao texto principal e em suas margens. Surgem a partir
de demandas provenientes das leis e diretrizes educacionais e das (re)formula-
gOes nos saberes de referéncia na escrita da Histdria e na Pedagogia.

Esses recursos contém os métodos de aprendizagem da disciplina. Enfim,
sao os caminhos percorridos pelos autores e equipes técnicas responsaveis pela
produgdo dos livros didaticos para favorecer sua utilizagdo pelo professor e a
aprendizagem pelo aluno. Estao, assim, intimamente ligados, tanto a proposta
tedrica quanto a pedagodgica da obra. Podemos citar como recursos didatico-
-metodoldgicos o texto-base, narrativa que conduz o processo histdrico rela-
tado no livro, e os recursos que estao atrelados a ele, tais como a iconografia
didatica, os boxes e se¢des complementares e os exercicios e questdes propos-
tas aos estudantes.

E impossivel ndo constatar, ao se tragar um paralelo nas dltimas décadas
entre os livros didaticos da disciplina para os anos finais do ensino fundamental,
a proliferacdo dos recursos didatico-metodolégicos. Entretanto, enquanto o
texto-base contém tracos de similaridade na escrita entre as diversas cole¢des
didaticas analisadas nas edi¢oes do PNLD de 1999 a 2017, os recursos didético-
metodoldgicos que o circundam vdo promovendo a renovagao na elaboragao
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das obras didaticas de Histdria. Propiciam, ademais, suas singularidades em
meio a enorme semelhanca que as caracterizam.

Sao os recursos didatico-metodoldgicos que vao promover um amalgama
de fundamentos tedricos e pedagdgicos na escrita do livro didatico de Histo-
ria, tentando abarcar e absorver reivindicagdes e pautas diversas que surgem
de diferentes nichos: das universidades, das escolas, das leis e diretrizes, dos
editais do PNLD, da sociedade, do contexto histdrico e do trabalho cotidiano
do professor. Tornar o livro mais complexo e mais diverso tem sido a solu-
¢do encontrada pelos autores de livros didaticos para conseguir manté-los no
mercado. A saida é ndo ter objetivos definidos a partir de um tnico viés do
pensamento histdrico. As obras adotam uma diversidade de perspectivas, tor-
nando o livro didético cada vez mais multitarefa e antenado com as inovagdes
pedagdgicas e tedricas. Como chama a ateng¢do Fonseca:

As mudangas curriculares ocorridas no Brasil a partir da década de
80 criaram a necessidade de materiais condizentes com os novos
programas e, evidentemente, tal situagdo foi aproveitada por im-
portantes editoras do pais e muitas cole¢des destinadas ao ensino
fundamental - sobretudo de 5* a 82 séries — foram langadas [...]
autores de linha mais tradicional, que publicavam livros ha muitos
anos, tentaram acompanhar as novas tendéncias, promovendo rees-
truturagdes em suas obras, adaptando-as as novas propostas, agora
também novas necessidades de mercado(FONSECA, 2006, p. 65).

Todavia, vale ressaltar as especificidades e limita¢des do livro didatico. Este
reflete demandas diversas e limita-se em sua condi¢do de sintese. Sua escrita
restringe-se ao seu publico-alvo e objetiva, fundamentalmente, a aprendiza-
gem histdrica, independentemente dos pressupostos tedricos que a inspiram.
“Portanto, nao podemos perder de vista que a condigdo de epitome ¢ intrinse-
ca a sua natureza e, por conseguinte, as peculiaridades de sua escrita” (CON-
CEICAO, 2015, p. 48).

Assim sendo, ha demandas e limites na escrita didatica escolar. Tais carac-
teristicas devem ser consideradas ao serem estabelecidos quais serdo os recur-
sos didatico-metodoldgicos adotados na produgéo dos livros escolares de His-
toria. O desafio é articular todas as exigéncias ja mencionadas em meio a uma
escrita sintese dos saberes historicos escolares. Para responder a esse desafio,
“em geral, os autores de livro didatico organizam a obra de forma eclética,
apesar de se afirmarem vinculados a uma corrente historiografica” (BITTEN-
COURT, 2004, p. 313).

O livro didatico articula informagao e aprendizagem, portanto, a partir dos re-
cursos didatico-metodologicos que o compdem. Pode-se afirmar que o livro dida-
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tico ¢ o “lugar onde se entrecruzam aspectos da Historia da Cultura com a Histéria
da Pedagogia” (GATTI JR., 2004, p. 29). Isso fica claro no Edital do PNLD 2014.

As colegoes didéticas ndo devem estar focadas apenas no obje-
tivo de explorar a maior quantidade de contetidos conceituais.
Boa ¢é a obra didatica que auxilia o professor e o aluno no traba-
lho com a metodologia da produgdo do conhecimento histéri-
co, adequada ao nivel de escolaridade a que se destina a colegdo
(BRASIL, 2013, p. 42).

Para analisar tais nuances, optou-se por dois autores dentre um universo
de autores de livros didaticos nas sucessivas edigdes do PNLD para os anos
finais do ensino fundamental, ou seja, 5* a 82 série, atuais 6° ao 9° ano. Sao eles:
Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Jr.

Gilberto Cotrim é professor de Histéria da rede particular de ensino. Gra-
duado em Historia pela Universidade de Sdo Paulo, também tem formagao
em Direito. Possui mestrado em Educagdo, Arte e Historia da Cultura, pela
Universidade Mackenzie. Historiador com larga vivéncia no campo editorial,
com obras publicadas para o ensino basico de Historia desde a década de 1980,
Cotrim tornou-se um dos principais autores de livros didaticos de Historia no
Brasil. A partir da edigdo do PNLD de 2011, as obras deste autor aqui analisa-
das passam a ser escritas em coautoria com Jaime Rodrigues, que é graduado
em Historia pela Universidade de Sao Paulo e possui doutorado em Histéria
Social do Trabalho, pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP.
Atualmente, é professor na Universidade Federal de Sao Paulo — USP.

A escolha dos livros didaticos de Gilberto Cotrim deveu-se ao fato de ser
o Unico autor a conseguir aprovar suas obras didaticas em todas as edigoes
do PNLD apés a avaliagdo pedagdgica das colegdes, a partir de 1999. Isto é,
Cotrim, posteriormente com Jaime Rodrigues, conseguiu aprovar suas cole-
¢oes didaticas nas edigdes do PNLD de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e
2017. Nenhum outro autor conseguiu tal feito. Cotrim ajustou suas colegoes
aos principios e critérios do Programa Nacional do Livro Didatico e as demais
demandas que atuam em sua escrita.

Alfredo Boulos Junior é historiador. Mestre em Ciéncias, com area de con-
centracdo na Histdria Social, pela Universidade de Sao Paulo — USP, possui
doutorado em Educagido, com area de concentra¢do na Historia da Educagao,
pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo - PUC. Atuou como pro-
fessor de Historia na rede publica e particular de ensino e em cursinhos pré-
-vestibulares. Atualmente é autor de obras didaticas e paradidaticas.

A escolha das obras didaticas do referido autor ocorre em virtude de dois
aspectos: o primeiro refere-se a quantidade de cole¢des aprovadas desde 1999.
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O autor, junto com sua equipe técnica, conseguiu aprovar suas cole¢oes em
cinco das sete edi¢oes do PNLD no periodo estudado: 1999, 2008, 2011, 2014
e 2017. Além disso, atualmente, suas obras tém sido as mais escolhidas entre
os professores da rede publica de educagio brasileira por meio do programa.

Com base neste entendimento, a pesquisa analisou quais foram os recursos
didatico-metodoldgicos utilizados na escrita escolar da Historia para os ulti-
mos anos do ensino fundamental com énfase em alguns aspectos, entre eles a
iconografia didatica,

Ver para aprender: A iconografia nas obras didaticas de Historia
de Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Jr.

A utilizagao de imagens como recurso pedagogico nos livros didaticos de
Histdria remete ao século XIX, quando ja se incluiam ilustragdes retratando
personagens, cenas histéricas e mapas histéricos. A partir dai, dois fatores
se aliam no processo gradativo de inclusao da imagem nos livros didaticos:
a producao historiogréfica, que passa a considerar variados e distintos temas
de pesquisas e fontes, dentre elas as iconograficas; assim como o processo de
evolucdo das técnicas e tecnologias em uma sociedade cada vez mais norteada
na utilizagdo de imagens.

Atualmente, convivemos em uma sociedade extremamente marcada pela
cultura visual. Recorrer a este recurso na escrita didatica da Histdria tornou-
-se cada vez mais frequente. Assim, os livros didaticos da disciplina, no final
do século XX e inicio do XXI, vém se adaptando aos contextos e aos avangos
tecnologicos e adotam, cada vez mais e de forma mais variada, o recurso ico-
nografico como estratégia de constru¢ao de conhecimentos e como recurso
didatico-metodoldgico, com vistas a aprendizagem histérica.

Nesse contexto, a utilizacao de recursos iconograficos nos livros didaticos
de Histdria é uma de suas principais marcas nos dias atuais. Ao se analisar as
obras didaticas, sao notoérias a disposicdo e a quantidade de recursos imagéti-
cos. Os livros didaticos acabam passando a ter um perfil de revista ilustrada ou
de paginas de sitios da internet. As imagens passam a ter uma dupla fungéo:
a de tornar o livro mais diversificado e atrativo em sua escrita e de auxiliar
no processo de aprendizagem histérica. Consolidam-se, assim, como recursos
didatico-metodologicos problematizadores, e fomentadores da construgdo do
saber historico, ndo mais apenas elementos ilustrativos.

O livro didatico é um recurso polifénico e multimodal, pois contempla di-
versos tipos de linguagens: textual, iconografica, documental. Ressalte-se que,
assim como qualquer outra fonte utilizada na produ¢io do conhecimento his-
torico, a iconografia no livro didético esta vinculada 8 memoria que se preten-
de expor, ao tipo de Historia que se pretende ensinar.
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Foram analisados a partir da pesquisa os diversos empregos das imagens
nas obras didaticas de Historia. Buscou-se perceber a quantidade de imagens,
a diversificagdo destas e os objetivos dos usos nas sucessivas edi¢oes do PNLD.
Ou seja, como se caracteriza a iconografia didatica na escrita escolar da Histo-
ria das obras averiguadas.

A partir da analise da iconografia, pode-se perceber que a escrita didatica
de Gilberto Cotrim ja se caracterizava, desde o PNLD de 1999, pela utilizagdo
expressiva de recursos iconograficos. Ora tais recursos sdo utilizados como
suportes metodoldgicos relacionados a analise histdrica, ora como pedagogi-
cos e ora somente como ilustragdes. Com o decorrer das edigdes do programa
tais obras recorrem, cada vez mais, as questdes iconograficas e aos cuidados
e requisitos basicos para o seu uso como subsidio a aprendizagem histdrica.

Percebe-se que a escrita didatica de Gilberto Cotrim, entre 1999 e 2017,
evidencia, em linhas gerais, a transi¢do de uma iconografia matizada pela tra-
digdo a partir da reprodugao de quadros e gravuras pertencentes a uma galeria
da Historia oficial a diversidade de recursos iconograficos que dialogam com
novas propostas para o ensino de Histéria. Algumas conclusdes sobre o uso
das imagens e recursos iconograficos nas obras didaticas de Cotrim (que passa
a escrever em parceria com Jaime Rodrigues a partir do PNLD de 2011) sao
possiveis com a anélise dos dados coletados.

A primeira refere-se ao significativo aumento do nimero de imagens e ilus-
tragdes nas obras didaticas. A segunda corresponde a variedade de utilizagdo
enquanto recursos didatico-metodologicos, podendo ativar possibilidades di-
versas de ensino e aprendizagem. Os recursos iconograficos passam a estar
presentes em todas as se¢des da obra: da abertura dos capitulos, passando pelo
texto-base e se¢oes complementares, as atividades sugeridas. A terceira diz res-
peito ao aumento na diversidade de tipos de recursos iconograficos que sao
alocados a escrita dos livros didaticos de Historia no periodo de 1999 a 2017,
0s quais passam a ser compostos por fotografias, mapas, quadros comparati-
vos e explicativos, graficos e tabelas, linhas cronolodgicas, charges, cartuns e
ilustragoes produzidas a partir de recursos editoriais proprios.

Essa diversidade esta diretamente relacionada aos conteudos que sio tra-
balhados. Quanto mais préximos no tempo, maiores as possibilidades de uti-
lizagao de recursos imagéticos variados, como fotografias, graficos e tabelas,
charges e cartuns (estas, por exemplo, s6 comegam a aparecer nos livros do
oitavo ano em virtude do tratamento de acontecimentos histéricos mais proxi-
mos do presente). Aumenta, dessa forma, a quantidade de imagens utilizadas,
como aponta o grafico subsequente:
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Grifico 1- Evolugdo da quantidade de uso das imagens nas edigdes do PNLD de 1999 a 2017
nas obras de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues
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Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizagdo do autor, 2018.

Quanto as obras de Boulos Jr., ¢ impossivel desvencilhar sua produgao didatica
na presente pesquisa do quantitativo de recursos iconograficos contemplados'. Os
livros didéticos do autor, desde a edi¢do do PNLD de 1999, sdo recheados de ima-
gens. Paulatinamente, esses recursos passam a ser elementos que disputam com
o texto-base a centralidade da escrita. Para cada edi¢do do PNLD, com maior ou
menor densidade, os recursos imagéticos compdem elementos fundantes da sua
proposta metodologica e pedagdgica. Conforme justifica o préprio autor: “a ima-
gem de uma fotografia ou de uma obra de arte, de uma ilustragdo pode, para as
criangas, falar mais forte que um texto” (BOULOS JR., 1997, p. 5).

De modo geral, na sua escrita didatica, os recursos iconograficos ora sdo
tratados com mera ilustracio, ora com finalidade de trabalhar as no¢des con-
ceituais do conhecimento histérico. Outra caracteristica marcante é o expres-
sivo aumento no uso de imagens, como aponta o grafico que segue:

Grifico 2 - Evolugado da quantidade de uso das imagens nas edi¢des do PNLD de 1999 a 2017
nas obras de autoria de Alfredo Boulos Jr.
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Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizagdo do autor, 2018.

1 Alfredo Boulos Junior é pesquisador sobre a iconografia didatica nos livros de Historia. Sua tese de
doutoramento intitulou-se Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em colegdes de diddticos
de historia aprovadas no PNLD de 2004.
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Percebe-se, portanto, que o uso dos recursos iconograficos é uma marca
nas obras didaticas do referido autor. Nio a toa que, em se comparado as obras
didaticas nas edicoes do PNLD de 1999 e 2017, percebe-se que a média de
recursos iconograficos utilizados por capitulo dobrou em seu uso na tessitura
das obras didaticas do autor.

Enfim, nas obras dos dois autores analisados, os recursos imagéticos, que
eram expostos inicialmente predominantemente no texto-base e com um ca-
rater ilustrativo ou de complemento a escrita textual, tiveram sua fungdo am-
pliada. Passam a possibilitar ao estudante uma maneira de concretizar nogdes
abstratas de tempos e conceitos histéricos com uma abordagem mais ampla e
complexa, contrapondo versdes historicas e relacionando aspectos abordados
no texto com problematicas ou tematicas do presente. Por meio disso, o estu-
dante do ensino fundamental pode comecar a perceber que a escrita da Histo-
ria é assentada sobre os vestigios deixados pela humanidade que, selecionados
pelos historiadores, vdo contar uma versao da Historia que ndo é tnica.

Sao utilizados ainda como forma de aproximar os conteudos histéricos dos
saberes prévios e do cotidiano dos alunos; de atrair a atengio e o interesse dos
estudantes que, de uma maneira mais densa ou mais superficial, vivem imer-
sos em um mundo recheado de imagens e de experiéncias visuais; de auxiliar
na construc¢do didatica de saberes historicos a partir de comparagdes, expo-
si¢Oes e satiras; de contribuir para que o estudante se localize no espago e no
tempo, através dos mapas e linhas do tempo, por exemplo. Além de tudo isso,
passam, cada vez mais, a ser utilizadas nas atividades e questdes propostas aos
alunos, servindo como componente suplementar ou principal na analise dos
saberes escolares apreendidos pelos estudantes.

Todas as inovagdes historiograficas ou pedagogicas do livro tornaram im-
prescindivel o emprego de imagens. A cada nova abordagem, o uso da imagem
se faz presente na construgao da aprendizagem historica. Isso se reflete em toda a
estrutura do livro, marcada, cada vez mais, pela inclusdo de estratégias didatico-
-metodologicas a exemplo de boxes e se¢oes complementares ao texto principal.

O papel dos Boxes’ e secdes complementares na escrita didatica
da Historia

Como ja foi exposto, na transi¢dao dos séculos XX para o XXI, boa parte
das renovagdes e inovagdes no pensamento histdrico e pedagogico passa a ser
o mote que guia a escrita didatica da Histdria, sobretudo como contrapon-
to, para promover uma abordagem do conhecimento histérico escolar com

2 Boxes sdo compartimentos. Sdo nichos utilizados na escrita didatica com o objetivo de potencializar
um aspecto ou uma perspectiva analitica ndo contemplada no texto-base.
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a finalidade de romper com a escrita tradicional da Histdria, marcada pela
linearidade, pela énfase nos aspectos politicos e econdmicos e eurocéntrica.
A cada novo elemento, a cada mudanca e para cada demanda é incluido um
novo recurso didatico-metodolégico na escrita escolar da Historia. Os boxes e
se¢oes complementares se multiplicam e absorvem a necessidade de renova-
¢ao didatico-metodoldgica almejada pelos atores e editoras.

O mapeamento dos boxes e secdes complementares foi realizado com
o escopo de perceber os tipos de recursos, os objetivos para os quais foram
inseridos nas obras e a quantidade. Percebeu-se, no decorrer da analise, a in-
clusdo de recursos metodologicos que tratam ou incluem os seguintes topi-
cos: a averiguagdo dos saberes prévios dos alunos, demanda surgida no cam-
po da pedagogia e incorporada pela Historia; a problematizagdo de fontes ou
documentos histdricos; o questionamento do conceito de verdade histdrica,
abordando que a Historia nao possui verdades herméticas; a abordagem do
cotidiano e das mentalidades, com o tratamento de assuntos relacionados ao
dia a dia dos povos ou sociedades estudadas; e temas diversos, que incluem o
estimulo a aquisi¢do de habilidades relacionadas a leitura e interpretagdo de
textos e imagens, a relagdo presente-passado e ainda a inclusao de perspectivas
histdricas que incluem grupos sociais que, no bojo da Histdria oficial, foram
excluidos ou estigmatizados, como negros, mulheres e indios.

Nas obras escritas por Gilberto Cotrim, percebe-se o amadurecimento de
uma escrita didatica mais dindmica, com mais componentes e recursos em
comparagdo a escrita didatica do autor predominante antes da avaliagao pe-
dagégica do PNLD. No decorrer do periodo entre 1999 e 2017, os recursos
dos boxes vao sendo incluidos ou excluidos a partir das novas demandas que
surgem com a avaliacdo das obras e com a aceitagdo nas escolas. Perspectivas
de analises histdricas e ferramentas pedagogicas vao sendo alocadas as obras,
trazendo novas abordagens. As secdes complementares, inicialmente dispos-
tas de forma exclusiva no final do texto-base, deixam de estar isoladas e sdo
incluidas em meio a escrita principal, dialogando com a mesma.

Questoes relacionadas as finalidades do ensino de Historia sdo abordadas
de maneira especifica a partir das secdes complementares nas obras de Co-
trim. Podemos citar, por exemplo, a problematizagdo do conceito de verdade
histdrica e a analise de documentos e fontes historicas que expdoem o cotidiano
e as mentalidades das sociedades estudadas, as quais ndo haviam sido inclui-
das no texto-base. Tais constatagoes se refletem na tabela subsequente:
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Tabela 1 - Evolugao dos boxes e se¢des complementares nas obras didaticas de Gilberto
Cotrim/Jaime Rodrigues entre as edi¢des do PNLD de 1999 e 2017

ANO SABERES | FONTES HIS- | VERDADE COTIDIANO E TEMAS
PREVIOS TORICAS HISTORICA | MENTALIDADES | DIVERSOS
1999 - X - X X
2002 - X - X X
2005 X X - X X
2008 X X - X X
2011 X X X X X
2014 X X X X X
2017 X X - X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizagdo do autor, 2018.

No que se refere as obras de Alfredo Boulos Junior, é possivel perceber que o
autor possui uma escrita, nas edigdes PNLD aqui analisadas, que pode ser dividida
em duas etapas no que se refere a inclusdo de se¢des complementares. A primeira
refere-se a edi¢do aprovada para o PNLD de 1999, intitulada Histéria Geral: Mo-
derna & Contempordnea. A referida obra didatica ja possuia uma diversidade de
secoes complementares que se relacionam diretamente as discussdes que se tra-
vavam no periodo de sua escrita e que foram dispostos no final dos textos-base.

A segunda etapa refere-se as cole¢des aprovadas nas edi¢des do PNLD de
2008, 2011, 2014 e 2017, intituladas Histdria: Sociedade & Cidadania. Nes-
se periodo de produgido, o autor pautou sua escrita a partir da inclusao de
recursos didatico-metodolégicos que possibilitam o tratamento de aspectos
pedagdgicos e histdricos a partir dos boxes. O livro didatico vai se renovando
na medida em que novos compartimentos sao introduzidos. Nesse sentido,
percebe-se que houve uma evolugio, conforme indicam os dados abaixo:

Tabela 2 - Evolugdo dos boxes e se¢des complementares nas obras didaticas de
Alfredo Boulos Junior entre as edigdes do PNLD de 1999 ¢ 2017

ANO SABERES FONTES VERDADE COTIDIANO E TEMAS
PREVIOS | HISTORICAS | HISTORICA | MENTALIDADES | DIVERSOS
1999 - - - X X
2002 - - - - -
2005 - - - - -
2008 X - X X X
2011 X X - X X
2014 X X X X X
2017 X X - X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematiza¢do do autor, 2018.
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Nas edi¢cdes do PNLD entre 1999 e 2017, a partir das se¢des complemen-
tares, é possivel constatar aspectos histdricos e pedagdgicos relevantes para o
autor. Questdes como a aferi¢ao dos saberes prévios dos estudantes, para que o
docente possa ter um norte de como direcionar suas aulas e metodologias para
a aprendizagem histdrica; da intepretacio de fontes histdricas, fazendo com
que o estudante tenha autonomia para construir saberes; da problematizaciao
do conceito de unicidade da verdade historica, apesar de tal perspectiva ndo
ser incluida no texto-principal. Além destes, outros aspectos sdo contempla-
dos a partir dos boxes que dizem respeito uma diversidade de tematicas de
interesse do debate historiografico atual: da histéria do cotidiano e das menta-
lidades as lutas empreendidas por grupos sociais silenciados e estigmatizados
pela Histéria oficial. Tais perspectivas de renovagdo da disciplina encontram-
-se mais desenvolvidas nas se¢oes complementares do que no texto principal.

Percebe-se, portanto, que os boxes ou se¢cdes complementares nas obras
didaticas analisadas estdo articulados as transformagdes no pensamento his-
toriografico e pedagdgico nas duas ultimas décadas. Constituem uma forma
dos autores renovarem sua escrita, sem excluir ou secundarizar a perspectiva
de escrita escolar canonizada pela tradi¢gdo que, como o proprio Guia dos Li-
vros Didaticos de 2017 aponta, é a opgdo mais escolhida entre os professores
no Brasil e que, consequentemente, define a produgéo editorial. Observa-se,
por exemplo, que na edigdo do PNLD de2017 nao havia nenhuma colegao
que escapasse a narrativa linear cronoldgica e integrada na escrita didatica da
Histdria. Assim, os boxes e se¢des complementares possibilitam, nesses livros,
a diversidade que é cobrada pela renovagio da Historia e pelo proprio PNLD,
sem abrir mao igualmente de uma perspectiva tradicional no tratamento do
conteudo historiografico.

O livro didatico de Histdria assume, desta forma, diversas demandas. Todas
elas passam a ser aferidas e verificadas a partir de exercicios e atividades sugeridas
aos estudantes. Tais mecanismos estdo diretamente ligados aos objetivos do ensi-
no da Historia e as agdes de ensino e aprendizagem direcionadas pelos professores.

E ai, aprendeu? Atividades e exercicios enquanto recursos
didatico-metodologicos.

Toda disciplina escolar esta diretamente relacionada as suas finalidades, as
quais definem seus contetdos e métodos de aprendizagem e estao atreladas
a contextos historicos. Assim, a disciplina Histdria transitou por percursos e
por finalidades distintas ao longo dos dois tltimos séculos. (Re)modelou-se,
portanto, em termo de contetido, a serem ministrados, e de abordagens didati-
co-metodolégicas. Dentre tais abordagens, destacam-se as formas pelas quais
o ensino de Histdria pauta o processo de averiguagdo e de avaliagao da apren-
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dizagem por parte dos estudantes mediante questdes, atividades e exercicios
propostos nos livros didaticos de Histdria.

O ensino de Histdria, no contexto do século XIX e boa parte do século XX,
tinha por objetivo primordial a memorizacao dos contetidos. Saber Historia era
dominar informagdes, “arquivar” a maior quantidade possivel de datas e aconte-
cimentos. Pautado no modelo predominante de escrita e de ensino de Histdria
no periodo, aprender era memorizar. Como chama aten¢ao Bittencourt:

A memorizagdo era a tonica do processo de aprendizagem e a
principal capacidade exigida para os alunos para o sucesso esco-
lar. Tal concepgao de aprendizagem, fundamentada na capacida-
de do aluno em memorizar, criava uma série de atividades para o
“exercicio da memoria’, constituindo os chamados métodos mne-
monicos (BITTENCOURT, 2004, p. 68-9).

Este método criou um verdadeiro modus operandi para o ensino da Histo-
ria. Por mais que se transformassem as teorias histéricas que o sustentavam,
o modelo de abordar e avaliar a aprendizagem histérica assentava-se na re-
produgdo de saberes prontos e acabados. Tidos como verdades absolutas, os
saberes historicos ndo poderiam ser questionados, apenas reproduzidos.

As mudangas que se verificam nos recursos didatico-metodoldgicos relaciona-
dos aos exercicios, atividades e questdes propostas nos livros didaticos de Histdria
vao ocorrer, com mais énfase, na transicdo dos séculos XX e XXI. Os conflitos e
embates ndo giravam mais em torno somente dos conteudos a serem ensinados,
incluiam-se, também, as formas de aborda-los. Pensava-se em um cidadao critico,
em uma Histdria critica e na (re)defini¢ao do conceito de sujeito histdrico.

No Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1999, ja se explicava a necessidade
das atividades e questdes propostas nos livros didaticos de Historia ter como
func¢do auxiliar no desenvolvimento do raciocinio critico do estudante. Na
parte especifica da disciplina Histdria, o Guia expoe que:

As atividades e exercicios devem néo apenas buscar a realiza¢do
dos objetivos, mas também estar plenamente integradas aos con-
tetdos, possibilitando o desenvolvimento de diferentes habilida-
des e estimulando a observagéo, a investigagdo, andlise, a sintese,
a criatividade, a comparagio, a interpretacgéo e a avaliagido (BRA-
SIL, 1999, 462-63).

A avaliagao dos livros didaticos passa a dispor, a partir de entdo, de critérios
instituidos em edital e através das resenhas do Guia dos Livros Diddaticos, de
elementos que passam a nortear a escrita e as mudangas que devem ocorrer nas
atividades e questdes inseridas nos livros. A cada critica contida nas resenhas,
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explicita esta a necessidade de reformulagao das obras didaticas. A cada edigdao
do PNLD nota-se que as criticas direcionadas a partir da avaliagao pedagogica
instituida pelo programa promovem mudangas na escrita didatica da Historia.

No edital de convocagdo para a inscrigdo das obras do PNLD de 2017, no
anexo III, que trata dos principios gerais, fica claro que:

De outra parte, os progressos efetuados nas tltimas décadas nos
campos das teorias da aprendizagem e da psicologia cognitiva
nao podem ser esquecidos. Para formar cidaddos participativos,
conscientes, criticos e criativos, em uma sociedade cada vez mais
complexa, ¢ preciso levar os estudantes a desenvolverem multi-
plas habilidades cognitivas. A apresenta¢do de conceitos e pro-
cedimentos sem motivagio prévia, seguida de exemplos resolvi-
dos como modelo para sua aplicagido em exercicios repetitivos
¢ danosa, pois ndo permite a construgio, pelo estudante, de um
conhecimento significativo e condena esse estudante a ser um
simples repetidor de procedimentos memorizados. Assim, o en-
sino que ignore a necessidade da aquisi¢do das varias habilidades
cognitivas e se dedique primordialmente a memoriza¢éo de de-
fini¢oes, procedimentos e a resolugdo de exercicios rotineiros de
fixacdo néo propicia uma formagao adequada para as demandas
da sociedade atual (BRASIL, 2016, p. 40).

Percebe-se, portanto, a manutencio de determinados postulados do pro-
grama entre as edi¢des do PNLD de 1999 e 2017 relacionados a fungdo de
promogao da autonomia e do poder de compreensao histdrica, e ndo de me-
morizagao, que devem ser acionados a partir das atividades contidas nas obras
didaticas. Sugere-se, no edital do PNLD de 2017, que as atividades devem
romper com a dicotomia entre ensino-pesquisa e teoria e pratica. Isto deve
ser feito a partir de abordagens diversas, tendo em vista as distintas realidades
escolares e com foco nas tendéncias atuais do pensamento histérico. O progra-
ma parte do pressuposto que ndo da para o jovem do século XXI assimilar um
ensino desconectado, pautado na informacéao e no conteudismo, e sem ligaciao
com o mundo em que ele vive.

Na investigacdo das atividades, exercicios e questdes propostas nos livros
didaticos aqui selecionados, partiu-se da seguinte metodologia: inicialmente,
estes foram analisados em sua organizagao, aspectos gerais e objetivos. A par-
tir dai, buscou-se perceber se estao contidos ao longo de todo o capitulo; se
sao sugeridas propostas de trabalhos em grupo; se utilizam suportes diversos
em sua elabora¢do, como mapas, imagens, documentos histdricos, textos va-
riados; bem como se existem atividades de multipla escolha e se ha sugestao de
trabalhos de cunho interdisciplinar.
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Na colegao de Gilberto Cotrim, Histéria ¢ Reflexdo para o PNLD de 1999,
logo na apresentagao do livro, o autor afirma que “o estudo da Historia foi
enfocado de forma a desenvolver a reflexdo do aluno e ndo apenas sua me-
moria”. Preliminarmente, portanto, compreende-se que a obra contemplaria
atividades diversas e que versariam sobre habilidades variadas que vao além
da reprodugao e memorizagao.

Na pratica, o que se percebeu foi uma obra que alterna modelos de questdes
e atividades sugeridas aos estudantes. Com predominancia de atividades indi-
viduais, os exercicios e atividades sao curtos e objetivos. Utilizam, em sua maior
parte, comandos reflexivos (elabore, explique, interprete, crie, entre outros) e,
apesar de assentadas na analise do texto principal, visam predominantemente
sua interpreta¢ao, ndo a memorizagdo. O maior foco é a apreciagao de aspectos
politicos, econdmicos e sociais por parte dos estudantes. Ha ainda, entretanto,
uma significativa fragdo das atividades que sugere a reprodugao de passagens
do texto-base ou que solicitam do aluno a complementagdo ou corre¢ao de
textos ja prontos, desestimulando sua capacidade de produgao autonoma.

Percebe-se ainda uma escrita assentada na finalidade de demonstrar aos
alunos que a Histdria é marcada por um processo de empoderamento politico
e econdmico de determinados grupos sociais (classes dominantes, nobreza,
burguesia, elites, poderosos... sio termos bastantes presentes na escrita do li-
vro e nas atividades sugeridas) em detrimento da maioria da populagdo. Ao
mesmo tempo, ndo enfatiza uma percep¢ao ampliada de sujeito histérico. As
atividades sugeridas muito timidamente fazem relagdes com o presente e com
as singularidades e diversidades dos espagos e dos contextos histéricos.

No decorrer do periodo analisado, as atividades e exercicios sugeridos aos
estudantes sao, dentre os recursos didatico-metodologicos analisados, os que
mais adensam mudancas na escrita de Cotrim. Paulatinamente, o autor e sua
equipe técnica ajustam as suas obras aos anseios oriundos do PNLD, da His-
toria e da Pedagogia.

As atividades e questdes propostas passam a problematizar conceitos his-
toricos relevantes, tais como sujeito, tempo e fonte histoérica, ao passo em que
estimulam a pesquisa e a producdo autonoma do estudante, além de questio-
nar o conceito de verdade histdrica (apesar de o texto principal ainda traba-
lhar pouco nessa perspectiva e firmar-se como uma verdade). Passam, ainda,
a induzir o trabalho em grupo e de pesquisa e a incluir sugestoes de atividades
que envolvem diferentes dreas do conhecimento, conforme ilustra a tabela e o
grafico que seguem:
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Tabela 3 - Evolugao nas atividades sugeridas nos livros didaticos de Gilberto Cotrim/Jaime
Rodrigues entre as edigdes do PNLD de 1999 e 2017

Sugestoes de Atividades | Atividades | Utiliza¢do Sugestdo de
ANO trabalhos em de multipla em todo | desuportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos | interdisciplinar
1999 - - X - -
2002 X - - X -
2005 X - X X X
2008 X - X X X
2011 X - X X -
2014 X - X X X
2017 X - X X X

Fonte: Sistematizac¢do do autor, 2018.

Grafico 3 - Quantidade de questdes propostas nos livros didaticos de Gilberto Cotrim/Jaime
Rodrigues entre os PNLD de 1999 e 2017
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Fonte: Sistematizacdo do autor, 2018.

Ja nos livros didaticos aprovados por Alfredo Boulos Jr., para a edigdo do
PNLD de 1999, intitulada Historia Geral: Moderna e Contempordnea, nas ati-
vidades sobre o texto-base, ha uma predominéincia de questdes individuais.
Nao utilizam suportes diversos, como imagens e mapas, nos enunciados das
questdes, caracterizando-se por serem textuais, curtas e objetivas e com pre-
dominio de comandos interrogativos (quem, quando, como, etc.). Em menor
parte, sdo incluidos comandos reflexivos (explique, comente, defina...). Ha
poucas relagdes com o presente e, de forma preponderante, tém a finalidade
de repeticio do texto principal. Ndo hd atividades dispostas em todo o texto
do capitulo, tampouco questoes que sugiram agdes ou estudos interdisciplina-
res ou que averiguem os saberes prévios dos alunos. Nas atividades dos textos
complementares ha mais liberdade para a interpretacdo autonoma do aluno e
relagdes entre o passado e o presente.

No PNLD de 2008, o autor aprovou a colecio Histdria: Sociedade e Cida-
dania. Logo na apresentacao do livro didatico, afirma: “nos esforcamos para
estimula-lo a comparar, debater, analisar e interpretar, a fim de ajudé-lo a re-
fletir sobre o presente, a partir de uma perspectiva historica” (BOULOS JR.,
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p- 5, 2006). Preliminarmente, a partir de tal exposi¢ao, compreende-se que os
recursos metodolégicos empregados nas atividades, exercicios e questdes pro-
postas no livro irdo possibilitar uma variedade de empregos e de finalidades.
Demandas que passam a ser incluidas nas produgédes didaticas do autor.

De todo modo, percebe-se, no decorrer de sua produgdo no periodo de
1999 a 2017, uma série de inovacdes e de reformulacdes nos recursos didati-
co-metodoldgicos inseridos a partir das atividades e exercicios sugeridos aos
alunos. Diferentes tipos de suportes metodoldgicos passam a ser utilizados
nas questoes, tais como trechos de textos, poesias, mapas e imagens e, em boa
parte, buscam tragar paralelos entre tempos e realidades histéricas distintas,
com foco no presente e na realidade do aluno. Os saberes prévios dos alunos
passam a ser aferidos a partir de questionamentos feitos na abertura dos ca-
pitulos e, a partir de recursos imagéticos e textuais diversos, as obras adotam
perspectivas recursos interdisciplinares e questdes de multipla escolha, como
evidenciam a tabela e o grafico abaixo:

Tabela 4 - Evolugao nas atividades sugeridas nos livros didaticos de Alfredo Boulos Junior
entre as edi¢goes do PNLD de 1999 e 2017.

Sugestoes | Atividades | Atividades | Utilizacao Sugestio
de trabalhos | de multipla | em todo | de suportes de trabalho
em grupo escolha capitulo diversos | interdisciplinar
1999 X - - - -
2008 X - - X X
2011 X - X X -
2014 X X X X -
2017 X X X X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizagdo do autor, 2018.

Griafico 4 - Quantidade de questdes propostas nos livros didaticos de Alfredo Boulos Junior
entre os PNLD de 1999 e 2017
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Fonte: Dados da pesquisa. Sistematiza¢do do autor, 2018.
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Conclui-se, portanto, que tanto nos livros didaticos de Histéria de Gilberto
Cotrim e Jaime Rodrigues como nos de autoria de Alfredo Boulos Junior, com
suas respectivas equipes técnicas, a proposi¢ao de atividades que estdo coeren-
tes com os objetivos da escrita dos livros didaticos. O que se percebe é que, na
medida em que novos problemas e finalidades vao sendo acrescidos a escrita
escolar da Historia no periodo em questao, as atividades vao se diversificando
e tornando-se mais complexas e variadas, possibilitando ao professor o traba-
lho com o desenvolvimento de habilidades e de capacidades multiplas que tém
potencial para contribuir com a aprendizagem historica.

Aspectos como a valorizagdo dos saberes prévios; a problematizagdo do
conceito de Histdria como verdade; a utilizagdo de fontes historicas como ele-
mentos construtores da aprendizagem; o trabalho com deslocamentos tem-
porais, estimulando o estudante a perceber mudancas e permanéncias e a ob-
ter nogoes de duragdo, simultaneidade e diacronia; a inclusdo de perspectivas
interdisciplinares; e o estimulo ao desenvolvimento de habilidades cognitivas
diversas a partir de uma multiplicagdo de recursos empregados nas questdes
sdo percebidos na referida producéo didética.

Pode-se apontar, portanto, que as atividades se constituem em um re-
curso didatico-metodoldgico importante na escrita dos livros didaticos de
Gilberto Cotrim e de Alfredo Boulos Junior, na medida em que, a cada edi-
¢do, vao sendo revistas e ressignificadas, atendendo aos diversos atores que
influenciam em uma escrita desta natureza. Da repetigdo de verdades histo-
ricas e de conceitos herméticos, herdeira de velhas formulas de memoriza-
¢do, as formas mais instigantes e complexas de construcao do saber histérico,
baseadas em abordagens diversas e com foco em tendéncias atuais do pensa-
mento histdrico, transitam os recursos didatico-metodoldgicos empregados
como atividades e exercicios nos livros didaticos de Historia aqui analisados
no periodo de 1999 a 2017.

Recursos didatico-metodologicos como meios da renovagao da
escrita didatica da Historia

O livro didatico de Histdria é “o principal veiculo de difusdo da Historia na
sociedade brasileira contemporanea” (FONSECA, 2010, p. 6). Portanto, avaliar
tal produgao é importante para seu o processo constante de (re)defini¢ao. O
fato é que, atendendo aos interesses do Estado, com as leis e politicas publicas,
transitando pela historiografia, pela pedagogia e pelo ensino até chegar ao mer-
cado, a escrita diddtica da Histdria, nas duas ultimas décadas, tornou-se mais
variada, flexivel e aberta a novas enunciacbes em meio a sua canoénica forma,
norteada em postulados politicos e econdmicos e pautada nas agdes do Estado.
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E justamente nesse paradoxo, em que a escrita escolar da Histdria matizada
pela tradi¢do coexiste com a renova¢ao tedrica e didatica, que atuam os
recursos didatico-metodoldgicos. Afinal, o livro didatico “¢ um instrumento
pedagdgico inscrito em longa tradigdo, inseparavel tanto na sua elaboragao
como na sua utilizagdo das estruturas, dos métodos e das condigoes de ensino
de seu tempo” (CHOPPIN, 1980, p. 2). Nesse sentido, sdo eles que permitem
que o livro se torne multitarefa, que insira variadas inova¢des advindas dos
campos tedricos, que partem da escrita historiografica, e do campo pedagé-

gico, que tém por premissa postulados que se renovam sobre a aprendizagem.

Toda produgdo didatica, entretanto, é fruto de interesses do presente e de
quem elabora as interpretagoes a partir de fontes e de perguntas situadas no
tempo e no espago. Existe, portanto, um lugar de fala na produgédo do livro
didatico, tendo em vista que “ndo existem consideragdes, por mais gerais que
sejam, nem leituras, tanto quanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a
particularidade do lugar de onde falo” (CERTEAU, 2002, p. 65, grifo do autor).

Assim como o historiador separa e seleciona os documentos que recortardo
o seu objeto de pesquisa, de acordo com o seu tempo e com os seus interesses,
o autor de livros didaticos também ocupa um lugar social, cujas determinadas
demandas se sobrepoem e se firmam na produgdo da literatura didatica de
Historia. A principal delas é o mercado, as demais acabam se ajustando a ele.

Assim,

Na sociedade atual, capitalista, todo esse processo desemboca
num produto, que é a mercadoria. Ndo se pode abstrair do li-
vro — e do livro didético - a determinagio de que ele é, antes de
tudo, produzido para o mercado. Em todo caso, convém evitar
0 esquematismo simplista que vé em toda mercadoria a sombra
do mal (e da industria cultural). Afinal, um livro que conclama a
derrubada do capitalismo é tdo mercadoria quanto o que o exal-
ta; o que conta é que um e outro vendam segundo uma estimati-
va. O importante é ter a exata no¢do de que a materialidade das
relacdes que estdo implicadas no livro, entre o autor e o leitor, é
sobredeterminada pelo mercado (MUNAKATA, 2012, p. 184-5).

Ha, dessa forma, um ecletismo na escrita dos livros didaticos de Historia,
haja vista que néo ha, por parte do autor, a escolha de um referencial teérico ou
metodoldgico tinico em sua escrita. A escrita escolar da Historia se deixa levar
pelos contextos, pelas mudangas e transformagdes no pensamento académi-
co, pelas politicas de avaliagdo oficiais instituidas no PNLD e também pelas
demandas do mercado editorial. Ndo ha corrente de pensamento histdrico ou
pedagdgico mais forte que o mercado. Os autores e equipes técnicas respon-
saveis pela producdo dos livros didaticos conseguem aglutinar em torno de
uma historia ja sacralizada, recursos didatico-metodoldgicos decorrentes dos
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debates atuais, na medida em que mantém ainda muitos aspectos da tradicao
candnica da disciplina.

Por intermédio da pesquisa, portanto, percebeu-se que a renovagao da es-
crita escolar da Historia ndo se encontra em seu texto-base, o qual trata da
narrativa do conteudo historiografico. As possibilidades de renovagao, a partir
das demandas da historiografia e da pedagogia, estdo nos recursos didatico-
-metodolégicos. Sao eles que comportam aspectos importantes do que cos-
tumam ser considerados como renovagdo na historiografia e na pedagogia.
O texto-base, estrutura principal do livro permanece com o mesmo desenho,
com poucas alteragdes.

Nesse sentido, com base no estudo das obras mencionadas, identificam-
-se os seguintes elementos como indicativos do papel dos recursos didatico-
-metodologicos para atualizagdo da escrita escolar da Historia no periodo de
1999-2017:

o A problematizaciao do conceito de verdade histérica. Enquanto o texto
expde uma versdo consagrada da Histdria, escrita como verdade, os re-
cursos didatico-metodoldgicos dos livros passam a expor versoes distintas
sobre fatos historicos. Passam também a explicar a forma de producéo da
escrita historiografica e a contrapor textos e documentos que possibilitam
uma major autonomia na problematiza¢do do conhecimento histérico.

o A consideragdo dos saberes prévios dos estudantes. Proveniente do
campo da pedagogia, a referida demanda, além de exigéncia do PNLD,
também ¢ bastante explorada na interlocugdo com os conceitos basicos
do conhecimento histdrico a ser construido na escola. Adota-se, em tais
recursos, uma visdo que procede do presente para o passado a partir,
principalmente, do uso de imagens e de indaga¢des nas aberturas dos
capitulos dos livros didaticos.

o O trabalho com documentos historicos. A escrita didatica da Histo-
ria passa a absorver postulagdes que surgem na esfera da produgao do
saber historico, em que o trabalho de interpretacdo de documentos é um
instrumento eficaz na produgdo do saber da area. Néo se trata de formar
pequenos historiadores, objetiva-se possibilitar a constru¢ao mais efe-
tiva e autbnoma do conhecimento histérico. Trata-se de uma mudanca
que podera representar uma diminuigdo da distancia entre histdria aca-
démica e histdria escolar, antes considerada mera reprodutora de saberes
historicos prontos e acabados.

o A inclusdo do cotidiano e das mentalidades. Absorvendo as trans-
formagdes no pensamento historiografico, as obras passam a incluir as-
pectos histdricos relacionados ao dia a dia das sociedades e povos estu-
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dados. Amplia-se a narrativa didatica que se vincula principalmente a
aspectos politicos e econdmicos no texto-base.

Pode-se destacar ainda que, a partir da proposi¢ao de recursos didatico-
-metodoldgicos localizados nas obras analisadas, outras questoes que ddo sen-
tido para o saber historico passaram a ser acrescidas. Podemos citar, como
exemplo, o trabalho com os conceitos de passado e de presente. Essa articu-
lagdo estimula que o estudante possa adquirir no¢des de duracéo, diacronia,
simultaneidade, sucessdo e percep¢io de mudancas e permanéncias e de com-
preensao da mudanga temporal. Articula-se, portanto, o saber histdrico a pro-
blematicas do mundo atual. A leitura sobre o mundo atual fica bastante po-
tencializada nessa produc¢ao, assim como a compreensao sobre a vida pratica
desses sujeitos. Como chama atengdo Santos:

Essa reflexao sobre a vida pratica talvez seja um dos maiores de-
safios que os autores dos livros didaticos encontram, pois envol-
ve uma série de complexidades, como os perigos de praticar o
presentismo histdrico, isto é, quando se faz uso do presente sem
a fungdo de singularizar as experiéncias humanas no passado.
Os autores, nesse sentido, exercem papel importante porque a
forma como escrevem os materiais didaticos influenciam desde
a preparagéo da aula pelo professor até o aprendizado histérico
do aluno (SANTOS, 2016, p. 31).

Outro destaque ¢ a inclusdo de perspectivas histéricas que tratam de me-
morias silenciadas ou estigmatizadas pela Historia oficial. Podemos citar,
como exemplos, mulheres, negros e indigenas. Uma indicagdo que nessa pro-
dugido tem se levado em conta, de alguma forma, no seu aparato metodoldégico
e pedagdgico, as demandas das atuais politicas inclusivas e antirracistas, que
culminaram nas leis que discorrem sobre a inclusio da Histéria e cultura indi-
gena e afro-brasileira, como as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, contempladas
nos editais do PNLD. Assim, uma das mudangas mais expressivas é a inclusao
de temiticas sociais como contetido a partir dessas estratégias contempladas
na producio em questdo.

Entretanto, ndo podemos deixar de apontar que a renovagao do campo da es-
crita escolar da Histdria, como um todo, ainda é insuficiente diante do conjunto
de demandas da historiografia e da propria disciplina escolar, tendo em vista que
a nossa produgdo didatica na disciplina de Historia é herdeira de dois séculos de
tradigdo em que nao existe diversidade de sujeitos e de perspectivas historicas.

A literatura didatica de Historia, portanto, ainda tem inumeros desafios
a serem superados. O maior deles é a ruptura do monopdlio de um modelo
secular de escrita como contetido central no texto principal, seguida da di-
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ficuldade de operar com a diversidade de experiéncias historicas e culturais
plurais do Brasil.

Por fim, é importante assinalar que a diversidade de recursos didatico-me-
todoldgicos pode ampliar as possibilidades do fazer histdrico em sala de aula
na educagdo basica, assim como pode favorecer a reflexao histdrica, o desen-
volvimento de habilidades cognitivas diversas, a ruptura com a tradigdo da
“transmissdo” de conhecimentos e a concretizagdo de uma historia problema-
tizadora. O ensino pode se tornar mais aberto, flexivel, investigativo e dinami-
co. Conquanto, é o professor quem determinara o impacto pratico disso em
sala de aula.

Referéncias

BEZERRA, Holien Gongalves. O PNLD de Histéria: momentos iniciais. In:
ROCHA, Helenice et al. (Org.). Livros didaticos de historia. Entre politicas e
narrativas. Rio de Janeiro: FGV editora, p. 67-83, 2017.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

BOULOS JR., Alfredo. Histdria geral: moderna e contemporanea. 72 série. v.
2. Ed. renovada. Sdo Paulo: Editora FTD, 1997.

BOULOS JR., Alfredo. Histdria: Sociedade e Cidadania. 5° ano. Sdo Paulo:
Editora FTD, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Guia de Livros Didaticos para os anos fi-
nais do ensino fundamental - PNLD/1999.

BRASIL. Ministério da Educacio. Edital de convoca¢iao para inscri¢cio no
processo de avaliacdo e selecio de obras didaticas a serem incluidas no
Guia de Livros Didaticos para os anos finais do ensino fundamental -
PNLD/2014.

BRASIL. Ministério da Educagido. Edital de convocagiao para inscri¢io no
processo de avaliacdo e selecio de obras didaticas a serem incluidas no
Guia de Livros Didaticos para os anos finais do ensino fundamental -
PNLD/2017.

CERTEAU, Michel de. A escrita da Histdria. Rio de Janeiro: Forense Univer-
sitaria, 1982.

CHOPPIN, Alain. Histdria dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado
da arte. Educagao e pesquisa: Sao Paulo, p. 549-566, set/dez. 2004.



Dos discursos sobre a mudanga as demandas do ensinar Historia na transigdo dos séculos XX e XXI:
A questdo da renovagio diddtico-metodoldgica na escrita escolar da Historia dos anos finais do ensino fundamental (1999-2017)  — 133

CONCEICAO, Maria Telvira. Interrogando discursos raciais em livros dida-
ticos de Historia: entre Brasil e Mogambique - 1950-1995. Tese (Doutorado
em Historia), Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo: Sdo Paulo, 2015.

FONSECA, Selva Guimaraes. O Curriculo em Movimento — perspectivas
atuais. Anais do I Seminario Nacional, p. 1-13, 2010.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia & Ensino de Historia. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

GATTI JR., Décio. A escrita escolar da Historia: livro didatico e ensino no
Brasil (1970-1990). Bauru: Edusc; Uberlandia: Edufu, 2004.

MUNAKATA, Kasumi. O livro didatico como mercadoria. Revista Pro-Posi-
¢des, v. 23, n. 3(69), p. 51-66, 2012.






#XOFASCISMO: O uso de HQs como
Recurso Didatico para discutir o conceito
de Fascismo nas aulas de Historia

Cicero Anderson de Almeida Bezerra
Sénia Meneses

Introducgao

As Histérias em Quadrinhos tém sido objetos de estudos de diversos cam-
pos do conhecimento ha bastante tempo, sendo possivel observarmos diversas
tendéncias, que vao desde a preocupagio em denunciar o contetido nocivo das
HQs as criangas e jovens as que priorizam as particularidades da linguagem
utilizada, passando por aquelas que buscam analisar os reflexos das contradi-
¢Oes sociais de cada momento histérico. Em todos os casos, as Historias em
Quadrinhos destacam-se como centro de estudos diversos.

Os quadrinhos, também conhecidos como gibis, comics, comic book, arte
sequencial, historieta, banda desenhada, manga, manhwa, fumetti, entre ou-
tros, tém muitas caras e formatos. Os mais conhecidos sdo: a tira, a pagina
dominical, o fanzine, a Revista em quadrinhos, o dlbum ou novela gréfica e
0 Webcomic!. Essas sdo as formas mais comuns de reconhecimento de uma
Histéria em quadrinhos, podendo também ser encontradas e reconhecidas em
manuais de instrucéo, cartilhas educativas, infograficos de jornais e revistas,
em algumas tapegarias, pecas de publicidade, grafites urbanos, estampas de
camisas etc.

Trata-se, portanto, de uma linguagem bastante atraente para diversos pu-
blicos devido a grande quantidade de imagens utilizadas e pela sua facilidade
interpretativa, agregando elementos verbais e nao verbais. Devido a facilida-
de em sua utilizagdo e por serem mais proximas do universo dos estudantes,
com linguagem didatica e acessivel, as HQs sdo pensadas, neste estudo, como
metodologia para o ensino de Historia, mais precisamente enquanto meio de

1 Quadrinhos criados especialmente para a Internet. Sdo também chamados de webcomics, e-comics (abre-
viagdo de electronic comics), “quadrinhos digitais”, “quadrinhos on-line”, dentre outras denominagoes.
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debater conceitos necessarios, como o de fascismo, utilizando-se de uma lin-
guagem que cativa e envolve os estudantes.

Assim, este artigo apresenta o desenvolvimento da HQ #XOFASCISMO
como produto da dissertacdo de mestrado “O Fascismo é fascinante, deixa a
gente ignorante e fascinada: Ensino de Histdria, livros didaticos e a emergéncia
das ideias fascistas no espago escolar’, pensada a partir de episddios aconte-
cidos em uma escola da cidade do Crato, Ceara, onde um grupo neonazista
organizava ataques e manifestagdes contrarias a democracia na escola. A His-
toria em quadrinhos é ficticia, mas baseada em fatos reais, e se propde como
meio de debater e sensibilizar alunos e professores sobre a urgéncia de repen-
sar posturas em meio aos tempos em que vivemos.

A HQ #XOFASCISMO é um convite a reflexio, 3 democracia, a dinamiza-
¢do do ensino que usa a sala de aula como protagonista, uma reflexao tedrica e
pratica, que tem a sala de aula de método e objetivo.

Breve trajetoria dos Quadrinhos

Os quadrinhos ensaiavam sua estreia na charge politica no final do século
XIX e inicio do século XX nos jornais americanos e europeus. Entre 1938 a
1954, nos EUA, houve grande popularizagao das HQs (comics), com o cres-
cente interesse pelos super-herdis. A linguagem dos quadrinhos teve sua
propagacao por meio dos jornais, vista como entretenimento barato ganhou
destaque mundial com a produgido de super-herdis, tornando-se um meio de
comunica¢ao em massa muito popular entre os jovens.

No Brasil, Angelo Agostini é considerado o principal precursor da HQ.
Para muitos estudiosos, “As Aventuras de Nhé Quim” ou “Impressoes de uma
Viagem a Corte”, que datam de 30 de janeiro de1869, é considerada a primeira
historia em quadrinhos do Brasil (CARDOSO, 2002; CIRNE, 1990; PATATI;
BRAGA, 2006). Entretanto, é importante ressaltarmos que a linguagem dos
quadrinhos como conhecemos nos dias de hoje s6 veio a se consolidar entre
fins do século XIX e inicio do século XX.

Durante a primeira metade do século XX, muito se discutiu sobre os usos
das histdrias em quadrinhos no processo de educagao e desenvolvimento de
criangas e jovens. Nas décadas de 1940, 1950 e 1960, as HQs foram alvo de uma
série de preconceitos por parte de educadores, tanto no Brasil quanto em ou-
tras partes do mundo, que culpavam as histérias em quadrinhos pelo aumento
da delinquéncia juvenil e de afastarem os jovens dos estudos.

2 Dissertagdo de mestrado. Aprovada em Agosto de 2020. ProfHistoria/URCA. Autor: Cicero Anderson
Bezerra. Orientadora: Prof. Dra. Sdnia Maria Meneses.
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A desconfianga em relagao as HQs e educagdo comegou apds a Segunda
Guerra Mundial e teve inicio nos Estados Unidos, na cidade de Nova York, en-
tre 1895 e 1981, quando o psiquiatra aleméao Dr. Fredric Wertham iniciou uma
campanha com a publicagdo de diversos artigos na imprensa especializada,
alertando contra os maleficios que a leitura de revistas em quadrinhos trazia
aos jovens norte-americanos. Suas observagoes se baseavam nas anotagdes que
fazia durante o tratamento de jovens transgressores ou malcomportados.

Na época também chegou a ministrar palestras em escolas, além de partici-
par de varios programas de radio e televisao, sempre apresentando os aspectos
negativos das HQs e sua leitura. Ele fez um investimento pesado contra esses
materiais, denunciando-os como ameaga a juventude. Para ele, as produgoes
da industria dos quadrinhos s6 traziam influéncias ruins para os jovens, levan-
do-os a criminalidade, ao homossexualismo e a perda dos valores sagrados a
sociedade norte-americana.

Por ser diretor do maior hospital de Nova York, suas ideias encontraram
forte aprovacao na opinido publica, principalmente depois que langou um
livro intitulado “Seduction of the Innocent” (Sedugdo do Inocente), no qual
defendia que as revistas em quadrinhos eram responsaveis pela perdi¢do da
juventude. Suas falas tiveram muita repercussao, tanto que em muitas escolas
houve a queima de revistas em quadrinhos, inclusive com ameacas de prisdo
para os distribuidores e a criacio de um subcomité para estudo das HQs pelo
Senado norte-americano, que acabou elaborando um cédigo de ética que obri-
gava os editores a seguir parametros muito rigidos de contetdo.

Essa visdo em relacao as HQs alcangaram outros paises, inclusive o Brasil,
fazendo com que a inser¢do dos quadrinhos na sala de aula demorasse déca-
das. No Brasil, de acordo com Bertolino:

Nos anos de 1930 e 1940, com a entrada macica das HQs de su-
per-herois norte-americanas no mercado brasileiro, muitos in-
telectuais e politicos, tal qual nos Estados Unidos, comegaram a
se posicionar publicamente sobre aquilo que entendiam como os
maleficios da leitura de quadrinhos por jovens brasileiros - ain-
da que as primeiras criticas remontem a manifestos da Associagao
Brasileira de Educadores (ABE), ja nos anos de 1920. Uma série
de artigos criticos do padre e educador Arlindo Vieira na década
de 1930, dentincias como as da vereadora carioca e critica literaria
Lia Correa Dutra no decénio seguinte e até declaragdes polémicas
como as do jornalista Carlos Lacerda em ocasido do Primeiro Con-
gresso Brasileiro de Escritores, ocorrido no Teatro Municipal de
Séo Paulo, em 1946, fortaleceram a imagem dos quadrinhos como
algo nocivo ao desenvolvimento intelectual de criancas por sua lei-
tura “facil” - Lacerda ainda acrescentaria o “perigo vermelho” ron-
dando os escritores de “revistinhas” (BERTOLINO, 2018, p. 48).
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Na década de 1940, revistas de quadrinhos de carater educacional publi-
cadas nos Estados Unidos, como a True Comics, Real Life Comics e Real Fact
Comics, traziam antologias de histérias em quadrinhos sobre personagens fa-
mosos da histéria, figuras literarias e eventos histoéricos. O langamento dessas
revistas inspirou quadrinhos de tematica semelhante no Brasil, onde editores
de revistas em quadrinhos perceberam o potencial das HQs para a divulgacao
de informagdes ligadas a fatos e acontecimentos histéricos muito antes dos
editores de livros didaticos. Adolfo Aizen, proprietario da EBAL, ainda na dé-
cada de 1930, langou diversas publicagdes que traziam na forma de quadrinhos
biografias de personalidades histéricas e a reconstitui¢do de grandes aconte-
cimentos historicos. A estratégia era diminuir a oposi¢ao que as HQs ainda
enfrentavam por parte de politicos, educadores e do clero da Igreja Catdlica.

Somente a partir da década de 1960, com o desenvolvimento das Ciéncias
da Comunicagdo e dos Estudos Culturais, que as HQs atingiram a televisao, o
radio e os jornais, passando a receber a atengdo das elites intelectualizadas e
a ter destaque no sistema global de comunicagao, tendo seu aspecto artistico
reconhecido e valorizado. Os europeus foram os primeiros a enxergar o poten-
cial dos quadrinhos como artefato cultural e artistico.

Em alguns paises, a linguagem dos quadrinhos foi utilizada politicamente,
como aconteceu na China, de Mao Tsé-Tung (1949-1976), com campanhas edu-
cativas desenvolvidas utilizando a linguagem grafica sequencial e visando repro-
duzir a ideologia dominante. No México, agéncias governamentais utilizaram as
HQs em campanhas de educagdo popular. A linguagem dos quadrinhos serviu
e continua sendo utilizada para apoio técnico no treinamento ou instrugdo de
pessoal em funcgdes especializadas, como soldados ou operarios fabris. Nas tl-
timas décadas, evidenciaram a adequagdo dos quadrinhos para a transmissdo
de mensagens que enfocavam areas como a filosofia, a psicologia e a economia.

Na Fran¢a, uma experiéncia bem-sucedida com a utilizagdo dos quadri-
nhos para fins educacionais foi a publicacdo de L'Histoire de France en BD, em
1979, feita em 8 volumes, que em 7 anos vendeu cerca de 600 mil colegdes.
Depois, também com fins educativos, foi publicada Découvrir La Bible, que
posteriormente também foi editada nos EUA, Japao, Italia e Espanha.

Com pouco mais de um século de existéncia, as HQs alcangaram posigdo
significativa nos meios de comunicagdo e industria de entretenimento, supe-
rando periodos de resisténcia e critica. Hoje, as HQs sdo citadas por professo-
res, cineastas, pintores, escritores e muitos outros profissionais, da area artis-
tica ou ndo, como fonte de inspiragdo e formagdo. Por intermédio das HQs é
possivel entender, criticar, repensar/reinventar, espelhar a realidade e atender
a uma demanda especifica. Estamos vivendo tempos de democratizagao de
informagédo, em que cada pessoa pode sem esfor¢o gerar contetido e ter onde
difundi-lo. Por isso, precisamos assumir a nossa responsabilidade e ter cons-
ciéncia do respeito para com o outro.
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As observagdes de Bertolino (2018) refor¢am essa constatacio. Para o autor:

As HQs sdo um fendmeno do mundo contemporaneo, de grande
difusdo desde suas origens. A maioria de nds se aproximou delas
ainda pequenos, seja pelas cores chamativas ou por encontra-
-las perdidas em alguma estante na casa dos amigos. Talvez nem
soubéssemos ler. As tramas envolvendo personagens sobre-hu-
manos estdo nas bancas de jornal ha quase um século, custan-
do num primeiro momento dez centavos de délar nos Estados
Unidos e hoje transcendendo o suporte original, com alcance no
cinema, na TV e, principalmente, na internet. Criaram-se fran-
quias que valem milhées (BERTOLINO, 2018, p. 12).

O fato é que elas invadiram as telas cinematograficas em megaprodugoes
sucessivas, fazendo sucesso na TV e evoluindo para criagdes mais ambiciosas,
atraindo publicos de todas as idades e segmentos que nao se envergonham de
estampar no peito os seus personagens e herdis preferidos. Estao por toda par-
te, nas vestimentas, nos objetos escolares, como as mochilas, canetas e cader-
nos, nas capas dos celulares, fantasias em festas tematicas, enfim, em diversos
acessorios do dia a dia, sendo consumidas por um publico entusiasmado e
ansioso e inserido em um mercado cultural.

Vergueiro (2010) destaca a importancia das HQs nesse processo e os bene-
ficios do seu uso em sala de aula:

[...] ha varias décadas, as histdrias em quadrinhos fazem parte
do cotidiano das criangas e jovens sua leitura e muito popular
entre eles. A inclusdo das HQs na sala de aula ndo é objeto de
qualquer tipo de rejeigao por parte dos estudantes, que, em geral,
as recebem de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua utili-
zag¢do, propensos a uma participacdo mais ativa nas atividades
em aula. As histérias em quadrinhos aumentam a motivagao dos
estudantes para o contetdo das aulas, agugando sua curiosidade
e desafiando seu senso critico (VERGUEIRO, 2010, p. 21).

As HQs possuem uma espécie de poder oculto, longe de ser um material
de consumo apenas infantil. Durante muito tempo, talvez por desconhecimen-
to, as histdrias em quadrinhos foram vistas de maneira estereotipada, defini-
das de maneira muito estreita, pois ndo se percebia o potencial ilimitado e
emocionante que elas possuem. As Historias em Quadrinhos transmitem suas
mensagens e as opgoes graficas que possuem, beneficiando-se da tradigao ar-
tistica e de comunicagao pela imagem que acompanhou o homem desde seus
principios, até se transformarem no meio de comunicagao de massa de grande
penetracao popular de hoje em dia.
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Um dos mais importantes autores de HQs, Will Eisner, usa o termo “Arte
Sequencial” para tratar de quadrinhos. Segundo Eisner (2010), a HQ, ou His-
tdria em quadrinhos, pode ser definida como “uma forma artistica e literaria
que lida com a disposi¢do de figuras ou imagens e palavras para narrar uma
histéria ou dramatizar uma ideia” (p. 9). Afirma ainda que “as historias em
quadrinhos apresentam uma sobreposi¢ao de palavra e imagem, e, assim, é
preciso que o leitor exerca as suas habilidades interpretativas visuais e verbais”
(EISNER, 2010, p. 2).

Para McCloud (2006, p. 9), “quadrinhos sdo imagens organizadas proposi-
talmente de maneira justapostas com um determinado objetivo narrativo, des-
tinadas a transmitir informagdes e/ou a produzir uma resposta no espectador”.

A HQ pode ser considerada uma midia, por exigir do leitor capacidades
interpretativas que dardo movimento, voz e sons a histdria lida, permitindo
uma ampla interagao através do didlogo que o autor estabelece com o leitor,
sendo este corresponsavel pelo andamento, ritmo e velocidade da narrativa.
Conforme Guimaraes (2010, p. 31), “uma HQ pode ser realizada com uma
unica imagem desde que consiga representar um movimento, narrar um fato,
contar uma histéria”. As HQs reunem diversos elementos imagéticos e lite-
rarios, criando algo novo, com composi¢do, organizagdo e estrutura propria,
resultando no cruzamento entre o texto e a imagem.

Nao existem quadrinhos sem texto. Existem quadrinhos mudos, sem pala-
vras, sem baldes, onomatopeias ou recordatérios’. Embora a maioria dos qua-
drinhos sejam desenhados, entendemos que ha uma diferencga entre desenho e
imagem, pois podemos ter quadrinhos feitos a partir de fotografias, pinturas,
colagens etc. Para que essa produgdo possa ser chamada de HQ, é necessario
que essas imagens estejam a servigo de uma histéria, de uma narrativa. Para
Marreiro e Cabral (2018), os personagens, mais do que caracteristicas fisicas
ou visuais, representam aspectos sociais e culturais de determinados grupos e
demandas num dado momento histérico. Segundo os autores:

Gordo, magro, alto, baixo, arabe, japonés, aborigene, afrodescen-
dente etc., cada aspecto externo traz reflexo interior e, a0 mesmo
tempo, um aspecto social e cultural. Toda e qualquer caracte-
ristica visual/aparente é um marco que ajuda a definir quem o
personagem é. Os novos produtos buscam um equilibrio em ter-
mos de representatividade e, nesse sentido, algumas adaptagoes
e alteragoes tém sido feitas em caracteristicas étnicas e sexuais de
personagens ja estabelecidos (mais mulheres, mais afrodescen-
dentes, menos caracteristicas estereotipadas etc.) (MARREIRO;
CABRAL, 2018, p. 41).

3 Asonomatopeias sdo palavras que imitam os sons, sejam eles da natureza, eletrénicos, mecénicos ou,
ainda, ruidos fantésticos e imaginarios.
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A narrativa de uma HQ pode ser percebida por meio de certos recursos que
ajudam a representar uma agao. A ideia de tempo e ritmo que eles transmitem
¢ chamada de timing. Winsor McCay, autor do classico “Little Nemo”, foi um
dos precursores do cinema de animagdo no inicio do século XX. Um étimo
exemplo do uso de timing nos quadrinhos.

A produgio e sala de aula: Mais que desenhos, a HQ é em si todo
um mundo

A produgao de uma HQ exige que sejam seguidas algumas etapas e mé-
todos a serem utilizados. As etapas de produ¢ao de uma HQ envolvem uma
ideia, o desenvolvimento do argumento, a criagdo dos personagens, a escrita
de um roteiro completo, os estudos de layout de paginas, ou seja, um rascunho
e esboco da composi¢do da pagina de quadrinhos, incluindo a distribuicao
dos quadrinhos, baldes, personagens etc., além da execu¢do do desenho ou
da defini¢do da imagem, a arte-final a nanquim ou digital, a colorizagdo e o
letreiramento®, mais conhecido como balonamento e efeitos sonoros.

Como nas histdrias em quadrinhos ndo existe a experiéncia do som como
conhecemos, o esfor¢o continuo consiste em reproduzir os sons por meio de
elementos graficos. E, para que essa experiéncia do som se torne possivel de
alguma forma, por meio do uso do letreiramento®, as palavras sdo exploradas
graficamente, proporcionando ao leitor a experiéncia do som por intermédio
da exploragdo da visdo, tornando essa experiéncia mais intensa e imersiva a
medida que vao sendo fornecidas importantes informagoes narrativas da his-
toria. Para Silva (2017):

A forma com que as letras e as palavras sdo desenhadas influen-
cia diretamente a forma com que o leitor percebe o texto e o
som que estdo sendo representados. Assim como na fala, quan-
do proporcionam mudangas nas caracteristicas do som, as va-
riagdes podem ser representadas graficamente, nos quadrinhos,
por meio do desenho dos caracteres (SILVA, 2017, p. 5).

4 O letreiramento pode ser definido como um elemento narrativo (manual ou eletrénico) do género
HQ, tratado de modo gréfico, a servi¢o da histéria, funcionando como uma extensao da imagem. O
desenho das letras e 0 uso dos baldes sdo uma tentativa de representar o som, elemento ausente nos
quadrinhos.

5  SILVA, Andressa Gongalves da. O letreiramento como elemento narrativo nas historias em quadri-
nhos: uma andlise de Asterios Polyp. 4as Jornadas Internacionais de Histérias em Quadrinhos. Dis-
ponivel em: http://www2.eca.usp.br/anais2ajornada/anais4asjornadas/q_l_generos/andressa_goncal-
ves_da_silva.pdf. Acesso em: 12 maio2020.


http://www2.eca.usp.br/anais2ajornada/anais4asjornadas/q_l_generos/andressa_goncalves_da_silva.pdf
http://www2.eca.usp.br/anais2ajornada/anais4asjornadas/q_l_generos/andressa_goncalves_da_silva.pdf
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Os métodos de produgdo de HQs podem ser o industrial, como o utiliza-
do nas grandes editoras, que envolve equipes de profissionais na produgdo de
unica historia; ou autoral, no qual o controle criativo de cada profissional esta
mais préximo das mios dos autores, podendo inclusive ser produzida por um
unico autor, como é o caso da HQ sobre o fascismo, proposta neste trabalho
como intervengdo no ensino de histdria e que sera apresentada mais adiante.
Para a produgdo de uma HQ, também é necessario o uso de algumas ferramen-
tas basicas que podem ser tradicionais ou digitais.

As HQs sdo uma forma de comunica¢ao muito rica que podem ser usa-
das para entreter, informar e, também, educar. Elas sdo uma midia em que
cabem todos os géneros e os mais diversos temas. Os assuntos tratados nos
quadrinhos podem ter a leveza e a ludicidade que encantam criancas e ado-
lescentes, mas também podem mergulhar na densidade de tematicas adultas e
complexas. A ideia para uma HQ pode surgir a partir de uma situagdo vivida
ou observada pelo autor ou por alguém préximo ou até mesmo pela leitura de
outra obra que o inspire.

Portanto, as HQs podem ser utilizadas em sala de aula, desde a educagio
infantil até o ensino médio e o ensino superior, como uma 6tima ferramenta
de ensino. A riqueza do amalgama entre texto e imagem para transmitir uma
ideia por meio de narrativas graficas é encantadora. A linguagem dinamica
dos quadrinhos pode ilustrar assuntos abordados com a mistura de elementos
diferentes ou heterogéneos que formam um todo, oportunizando aos profes-
sores clarear a mente dos alunos, refor¢ar contetidos, estimular o pensamento
critico, além de poder ser usada como atividade criativa.

A escola é o espago privilegiado onde acontece a pratica pedagogica e a
construgdo do curriculo, mas, nos dias de hoje, devemos voltar a nossa atengiao
para outros espagos, como a midia, produtores e difusores de conhecimentos
e saberes. Cada midia possui um curriculo especifico que chamamos de curri-
culo cultural, o qual interfere na forma de aprender, de ver, de pensar, de sentir
e na capacidade de formar identidade, subjetividade e produzir conhecimento.

A utilizagdo das HQs em sala de aula pode ser justificada pelo enorme po-
tencial que apresenta. As HQs, assim como a literatura e o cinema, sao, muitas
vezes, utilizadas pelos professores como suporte pedagogico, como recurso
pedagégico para aprofundar conceitos e contetidos estudados, para gerar uma
discussdo a respeito de um assunto especifico, para ilustrar uma ideia etc. Con-
tudo, para utilizarmos todo o potencial que os quadrinhos podem oferecer em
sala de aula, ¢ preciso entender a sua linguagem, o seu significado, conhecer os
principais formatos, os elementos que o compdem e suas ferramentas basicas.

Vivemos numa sociedade em constante mudanga. Diferentes midias tém
ocupado um papel cultural importante, inclusive na escola. A utilizagido das
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distintas linguagens para o ensino de Histéria vem contribuindo para a dina-
mizac¢ao do cotidiano da sala de aula diversificando a pratica do ensino da dis-
ciplina. As histérias em quadrinhos tém adentrado ao espago escolar mediante
os personagens que viraram filmes, de gibitecas e do préprio livro didatico,
que vem se utilizando de tirinhas e pequenas historias para tratar de temas em
diferentes areas do conhecimento.

As HQs devem ser entendidas como um meio de comunicagdo que reflete
a cultura e a sociedade em que ela esta inserida, dai sua importancia para o en-
sino de Histéria e o curriculo escolar. Esse tipo de produgéo artistica e cultural
tem grande influéncia na sociedade contemporanea, no curriculo e no ensino.
Por meio das historias em quadrinhos é possivel refletir sobre valores, atitudes
e a riqueza histdrico-cultural, contribuindo para uma compreensao reflexiva e
mais prazerosa dos conteudos escolares.

Muitas editoras de livros também ja perceberam a eficacia das HQs como
recurso que proporciona uma aprendizagem prazerosa e dindmica e estdo
incorporando-as em seus conteudos didaticos e paradidaticos. Uma das pri-
meiras publicagdes com o objetivo escolar foi realizada em 1960, pela editora
IBEP - Instituto Brasileiro de Edi¢des Pedagogicas, com as séries de Julierme
de Abreu e Castro, gedgrafo e historiador (1931-1983). Ja o primeiro livro es-
crito no formato HQ que se tem noticia é de 1967, de geografia e, em 1968,
foram langados os livros de histdria. Desde entdo, varias obras surgiram com o
objetivo de utilizar da linguagem dos quadrinhos com fins pedagdgicos.

No Brasil, nos anos 90, merecem destaque autores como Mauricio de Sou-
sa, com “A Turma da Moénica’, e o cartunista Ziraldo, com “A Turma do Pereré”,
que fizeram com que as publicagdes de quadrinhos se solidificassem, estimu-
lando o desenvolvimento de novas histdrias e personagens. Com o passar do
tempo, cada vez mais pesquisadores e educadores reconheceram o potencial
pedagdgico das histdrias em quadrinhos. Hoje, podemos encontrar transposi-
¢Oes de classicos da literatura universal para quadrinhos em diversos sites de
editoras brasileiras.

Os quadrinhos ganharam presen¢a no ambiente escolar brasileiro a partir
das reformas curriculares, que resultaram nas publicagdes de 1997, passando a
ser incluidos como materiais pedagdgicos relevantes pela politica educacional
no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e os Pardme-
tros Curriculares Nacionais (PCNs) também ja falam de “formas contempo-
raneas de linguagem’, como as midias, incluindo a utilizagdo das historias em
quadrinhos, enquanto recurso didatico-pedagogico.

Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais estabelecem a insercio das
HQs nos contetidos de temas transversais que tratam de saude, orientagdo
sexual, cultura, meio ambiente e ética, por estarem organizadas em diversas
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linguagens e viabilizarem diferentes contextos e produzirem informagdes vin-
culadas a temas sociais (BRASIL, 1997). A utilizacdo adequada das HQs é uma
op¢ao eficiente, pois sdo suportes mais versateis em temas e tratamentos grafi-
cos do que os textos escolares, ou seja, aqueles que s6 circulam na escola, como
os dos livros didaticos.

As HQs ja sao consideradas um elemento constituinte do processo dida-
tico. Isto ocorreu por meio de diversas medidas formais, que trouxeram uma
releitura das praticas pedagdgicas aplicadas na escola, criando novo referencial
a ser adotado pelos professores nos ensinos fundamental e médio e neles in-
cluindo as histdrias em quadrinhos; e a inclusao das HQs em projetos educa-
cionais especificos, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
criado em 2006, e de outros projetos que distribuem para as escolas estaduais
e municipais brasileiras publicacdes de histdrias em quadrinhos constituindo
um acervo de uso dos professores em suas praticas didaticas.

Por serem constituidoras de identidades culturais, a medida que sao con-
sumidas por criangas e adultos, as HQs podem ser utilizadas na abordagem
de diferentes temas e contetidos, inclusive, os que estao para além do curricu-
lo oficial, permitindo uma aproximagido da identidade e das experiéncias dos
alunos, dos conteuidos escolares entre si e com os conhecimentos e saberes
produzidos na sociedade e cultura. Sales (2018), ao analisar as vantagens da
utilizagdo das HQs em sala de aula, conclui que:

As HQs representam hoje uma midia de grande penetragio po-
pular. Elas transmitem conceitos, modos de vida, visdes de mun-
do e até informagdes cientificas. Trazem temadticas que tém con-
dicoes de serem compreendidas por qualquer estudante, sem a
necessidade de um conhecimento anterior especifico ou familia-
ridade com o tema. Elas possuem, em maioria, baixo custo, sdo
populares entre criancas e jovens, a sua linguagem ¢é facilmente
compreendida por diversos tipos de pessoas de diferentes faixas
etarias, classes sociais e culturas e tém forte componente lidico
(SALES, 2018, p. 20).

Para o autor, mais do que uma op¢ao, o uso das HQs no ensino, com obje-
tivos educacionais, ¢ uma necessidade. Defende:

Diante do conflito enfrentado pela pedagogia e a escola do sé-
culo XXI, entre a obrigatoriedade dos conteudos curriculares
oficiais e os multiplos artefatos culturais que se proliferam nesta
era da informagdo e comunica¢io, o uso das HQs na pratica de
ensino, com o objetivo de auxiliar a chamada educacéo formal e
o curriculo é mais do que uma simples opgdo: é uma necessida-
de! (SALES, 2018, p. 24).



#XOFASCISMO: B
O uso de HQs como Recurso Didatico para discutir o conceito de Fascismo nas aulas de Historia  — 145

A quantidade de titulos lancados anualmente e o crescente espago que as
HQs vém conseguindo na educagao com a incorporagdo dos quadrinhos no
ambiente escolar tem criado novos desafios aos educadores, mostrando a ne-
cessidade de compreensao desse tipo de linguagem no ensino. Como todo re-
curso didatico, as histérias em quadrinhos exigem planejamento, ajustamento
do material ao conteudo a ser trabalhado e finalidade em seu uso.

Assim, selecionar, analisar e questionar as HQ é fundamental para o suces-
so de seu emprego. Além disso, é preciso reconhecer os elementos que consti-
tuem a linguagem utilizada nas HQs para explorar suas possibilidades enquan-
to portador de texto com caracteristicas especificas.

Acreditamos que o uso das HQs pode contribuir no processo de ensinar e
aprender Historia, por ser uma linguagem capaz de propiciar uma perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar, possibilitando a abordagem e o debate de
diferentes temas, podendo auxiliar no desenvolvimento escolar. As HQs po-
dem dar suporte a novas modalidades pedagdgicas, fazendo com que o apren-
dizado histdrico se torne, a0 mesmo tempo, mais reflexivo e prazeroso nas
salas de aula.

No caso especifico do ensino de Histéria, podemos perceber
que cada vez mais obras em quadrinhos que tratam de temas
ou aspectos histéricos sio comentadas em resenhas publicadas
tanto em publica¢des dirigidas a professores de todas as disci-
plinas [...] quanto em publica¢des dirigidas tanto a historiado-
res quanto professores de Histdria (como é o caso das revistas
Nossa Histdria e Revista de Hist6ria da Biblioteca Nacional). Ao
mesmo tempo, editoras investem na publicagdo de quadrinhos
reconstituindo acontecimentos da Historia Geral (em sua maio-
ria, tradugdo de obras estrangeiras) e da Historia do Brasil (nesse
caso, obras inteiramente criadas e produzidas por autores brasi-
leiros) com a esperanca de vendé-las para o MEC ou para secre-
tarias estaduais e municipais de educa¢ao. Um numero cada vez
maior dessas obras passa a fazer parte do acervo das bibliotecas
escolares. Dentre essas, podemos citar o dlbum D. Jodo Carioca:
A corte portuguesa chega ao Brasil (1808-1821), [...]. Esses sdo
fatores que nos levam a concluir que é importante pesquisar o
uso das histérias em quadrinhos no ensino de Historia (VILE-
LA, 2012, p. 20).

As HQs tanto podem ser usadas como fonte documental para o estudo de
determinada época quanto podem ser materiais para promover reflexdes so-
bre a génese dos anacronismos encontrados nas representacdes do passado.
As Histérias em Quadrinhos, além de serem uma fonte histdrica importante,
podem ser um recurso didatico de ensino se bem utilizadas. Para Silva e
Mafra Jr. (2008):
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As HQs podem ser usadas como documentos historicos, no sen-
tido de que elas sdo artefatos culturais. Elas também sio uma
forma de narrativa, mas predominantemente visual, embora
também se utilizem de textos. Devido a supremacia do texto,
que ainda persiste no meio académico, e também no ensino de
Histéria na educagio basica, ainda existe algum preconceito em
relagdo a linguagem imagética por parte de alguns historiadores
e também certo receio por parte dos professores de Histdria, pois
a formac¢ao da maioria deles ainda ndo contempla uma educagio
do olhar e enfatiza ainda a leitura de textos, sejam eles historio-
graficos, didaticos ou fontes escritas em geral (SILVA; MAFRA
JR., 2008, p. 202).

Corroborando com as ideias dos autores acima, Vilela (2012) nos convida a
refletir sobre as HQs enquanto produgao cultural e sua historicidade.

As HQs como qualquer produgio cultural possuem historicidade.
Uma revista em quadrinhos, por exemplo, pode ser considerada
um artefato cultural. E como tal, pode ser objeto de investigacao
arqueologica e historiografica. Poderfamos analisd-la tanto por
suas caracteristicas como objeto (o tipo de papel em que foi im-
presso, o estado de preservagio, a técnica de impressao que foi uti-
lizada, se as paginas estdo grampeadas ou coladas, com a lombada
quadrada etc.) quanto poderiamos analisa-la pelo seu contetdo.
Farfamos em relagdo ao seu contetido, as mesmas perguntas ba-
sicas que farfamos em relagdo a qualquer outro documento ou
fonte histérica. Quem o produziu? Quando? Onde? Como? Com
qual finalidade? A quem se destinava? (VILELA, 2012, p. 90).

Mas, tdo importante quanto reconhecer os aspectos favoraveis de sua uti-
lizagdo nas aulas de Histdria, é ndo incorrer na sua banaliza¢do, utilizando-a
apenas por utilizar, sem objetivos pedagdgicos. Se encaradas com o devido
cuidado pelo professor, podem ser um documento histérico valioso. Conside-
ramos relevante que os professores se apropriem das diferentes linguagens da
cultura contemporéanea para pensar historicamente, o que supde a capacidade
de identificar e explicar permanéncias e rupturas entre passado e presente.

Apesar de ser uma linguagem que tem um apelo visual muito grande, as
HQs se apresentam como uma proposta promissora, mas ainda pouco explo-
rada como ferramenta pedagdgica. Acreditamos que os quadrinhos, em sala de
aula, podem se efetivar como uma linguagem capaz de desenvolver o hébito e o
interesse do aluno pela leitura, além de fomentar atitudes criticas e habilidades
criativas, tornando, assim, o ensino da disciplina mais dinamico, facil e atraente.

Uma das principais mudan¢as na metodologia do ensino de Histéria, no
decorrer dos tltimos anos, tem sido a insergao de diferentes linguagens e fon-
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tes de estudo nos trabalhos educativos dessa disciplina. O uso da internet, de
imagens, obras de ficgdo, imprensa, filmes, programas de TV, histérias em
quadrinhos e outros diferentes géneros textuais no desenvolvimento de varios
temas tornou-se pratica recorrente na educagdo escolar, no ensino e na pes-
quisa como op¢ao metodologica de ampliagdo do olhar dos historiadores, dos
professores e dos alunos, tornando a produgdo de conhecimento interdiscipli-
nar, dindmica e flexivel.

Apesar da queda nas vendas de revistas em quadrinhos nas ultimas déca-
das, devido ao aparecimento de outras midias com as quais as HQs tiveram
que competir, como as midias audiovisuais, em especial os jogos eletronicos de
videogames, por exemplo, as HQs permanecem populares entre criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos. E, para aqueles mais interessados nas HQs, existe
até um museu de histérias em quadrinhos com um acervo de 8 mil desenhos
originais em Angouléme, no sudoeste da Franga. A cidade se tornou uma refe-
réncia para os fas de HQs com a realiza¢do de festivais internacionais sobre o
tema desde 1974. Segundo Vergueiro (2018):

O aparecimento de novos meios de comunicagio e entreteni-
mento diversificados e sofisticados, ao invés de, como se previa,
levar os quadrinhos ao desaparecimento, fez com que eles atin-
gissem novos ambientes, cruzassem limites antes impossiveis. As
webcomics, os “quadrinhos eletronicos’, evidenciam que a lin-
guagem dos quadrinhos se libertou dos grilhées do impresso e
invadiu os dispositivos eletronicos méveis (smartphones, tablets,
etc.), além das redes sociais e outras midias e suportes que sur-
gem a todo o momento (VERGUEIRO, 2018, p. 6).

Um aspecto positivo para que as HQs sejam exploradas em sala de aula
pelos professores, e que as diferencia de outras midias apresentadas de modo
acabado, finalizado, causando certa passividade, é que nelas os leitores determi-
nam o ritmo de acordo com o que o roteiro e o desenho sugerem o ordenamen-
to das cenas, o tom da voz dos personagens, entre outras caracteristicas, o que
nos permite concluir que elas estimulam um maior envolvimento dos leitores.

Diante do grande potencial pedagdgico das HQs, como os professores de
histdria podem se apropriar dessa midia, utilizando sua linguagem pedago-
gicamente para ensinar conteidos histéricos? Antes de tudo, os professores
precisam se sensibilizar e aceitar a utilizacdo das HQs como uma possibilida-
de educativa, como uma alternativa para despertar o interesse dos alunos. A
partir do momento que os professores compreendem isso e enxergam essa lin-
guagem como algo que podera contribuir em sua pratica, trazendo resultados
efetivos, se permitira inclui-la no seu planejamento. Os professores precisam
estar dispostos a superar seus proprios desafios. Ter uma atitude de aprendiz,
estando aberto ao novo, a pesquisa e a reflexao.
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Embora ja existam iniciativas no sentido de capacitar e estimular os pro-
fessores para utilizagdo das HQs com finalidade educativa, essas experiéncias
parecem ainda nao alcangar uma parte significativa desses docentes. Para que
os educadores possam incorporar estratégias e materiais inovadores de apoio,
precisam se reconhecer como profissionais reflexivos, capazes de compreen-
der e de transformar a sua pratica, buscando sempre estar abertos anovas
compreensoes, sem preconceitos, sobre a diversidade de materiais, métodos e
experiéncias de aprendizagem. E um compromisso criativo com o ensino e a
disciplina histérica.

Sao varias as razdes para introduzir os quadrinhos na sala de aula. De ma-
neira geral, as HQs fazem parte do imaginario e da cultura de nossa sociedade,
e sua linguagem pode ser encontrada em diferentes espagos, meios e ativida-
des, como na publicidade, revistas, livros, didaticos ou nao, jornais, videoga-
mes, campanhas e softwares educativos e até nas provas do Enem. As historias
em quadrinhos possuem a capacidade de promover a intera¢ao e ampliar o
dialogo entre professor-aluno, auxiliando na socializagdo de criangas e jovens,
com elementos para discussao, troca de ideias e expressao.

A experiéncia demonstra que as histérias em quadrinhos podem ser utili-
zadas basicamente em todas as areas e disciplinas, tanto como fonte de infor-
magdo ou fundamentos de contetido, como no desenvolvimento de atividades
especificas. Na disciplina de historia, podem fundamentar as diversas épocas
de desenvolvimento histérico, servindo para identificacdo de anacronismos ou
ideologias dos autores na elaboragdo da narrativa.

A melhor utilizagdo das histérias em quadrinhos em sala de aula nao esta
nelas em si, mas nos (as) professores (as). Quando o docente se identifica com
as HQs e tem sensibilidade, sabe identificar o momento para utilizar os ele-
mentos dessa linguagem com mais entusiasmo, contagiando seus alunos. Cada
professor, ciente de suas necessidades didaticas e reconhecendo o potencial
de uso e as caracteristicas da linguagem dos quadrinhos, a disponibilidade de
material e as peculiaridades de seus alunos e a sua ambiéncia escolar, com
criatividade, podera eleger a melhor forma de utiliza-las em sua pratica didria.
E importante ressaltar que nem todos os alunos se identificam imediatamente
com as produgdes em quadrinhos. Alguns podem até ter dificuldades para
encontrar o seu espago em um processo didatico que as envolva.

Um ntimero cada vez maior de professores ja utiliza ou ao menos conside-
ram a possibilidade de usar HQs no ensino de Histdria. No entanto, essa utili-
zagdo ainda é relativamente pequena se compararmos com o que ja ocorre em
outras disciplinas, como Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira. Nessas dis-
ciplinas, ¢ muito comum o uso de tiras em livros didaticos, ainda que seja para
fornecer exemplos dos contetudos trabalhados nos capitulos ou como parte de
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atividades propostas. O mesmo ndo ocorre nos livros didaticos de Historia.
Pelo menos ndo com a mesma frequéncia.

Uma das razdes para que isso ocorra talvez seja o fato de as HQs serem
uma linguagem que se encaixa com mais facilidade na drea de Linguagens e
Coédigos do que em Histdria, que faz parte das Ciéncias Humanas e suas tec-
nologias. Outra possivel explicagdo seja a ligacdo mais explicita que as HQs
possuem com os conteidos das aulas de Linguagens que de Historia, cujas
narrativas sdo mais longas, cuja reproducdo integral em livros didaticos seria
inviavel, diferentemente do que ocorre com as tiras de humor reproduzidas em
livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Nos livros didaticos de outras disciplinas, cada tira da Mafalda ou do Gar-
field, por exemplo, se constitui numa narrativa completa que nao precisa de mais
do que uma sequéncia de trés ou quatro quadros para ser contada. Ja nos livros
de histdria, é quase impossivel reproduzir uma histéria completa sobre determi-
nado conteudo histdrico, se considerarmos a quantidade de assuntos diferentes
presentes em cada livro, em cada etapa do ensino e como eles estao distribuidos
nos capitulos e unidades desse livro. Quando muito, encontraremos a reprodu-
¢do de uma capa de gibi ou de album de quadrinhos ou um quadrinho isolado
retirado do seu contexto e usado apenas para tornar o capitulo mais atraente
visualmente, geralmente na introdugdo de um capitulo ou para ilustrar um box.

Todos os dias somos desafiados a produzir e transmitir conhecimentos
de modo criativo e colaborativo dentro e fora da sala de aula. Sabemos que
ainda existem muitos desafios a serem superados até que os quadrinhos re-
presentem de fato um recurso expressivo, presente nos mais diversos am-
bientes educacionais. Embora muitos preconceitos tenham sido superados
ao longo do tempo no que tange a introdugdo dessa midia em sala de aula,
diversos estudos sérios a respeito tém contribuido para diminuir os estigmas
em torno de sua utilizacio.

As restri¢oes contra as historias em quadrinhos na escola ainda existem, e a
melhor forma de combaté-las é o conhecimento sobre a sua linguagem e parti-
cularidades, a capacitagdo para aplica-las corretamente e a busca de alternati-
vas mais eficientes de aplicagdo, que permitam consonéncia entre quadrinhos
e pratica docente. Esperamos que cada vez mais os quadrinhos possam chegar
as salas de aula e sejam utilizados de modo criativo por docentes e discentes
dispostos e empenhados em agregar-lhes valor pedagégico e histérico.

A construgido de identidades pessoais e sociais pelos alunos em relagao aos
super-herdis das HQs pode ser utilizada, independente do que simbolizam,
pois sdo frutos de uma época e espagos historicos especificos. O Superman,
por exemplo, para além do divertimento que a leitura de suas aventuras pos-
sa provocar, é uma boa maneira de levar os alunos a pensarem o contexto
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da Grande Depressdo nos Estados Unidos, época em que o herdi é criado,
bem como para observarmos como suas reinterpretagdes ao longo do tempo
mostram uma sociedade em movimento e a possibilidade de eleger qual delas
melhor nos representa enquanto individuos.

Historias em Quadrinhos como Fonte Historica

A utilizagdo das HQs nas aulas de Histéria como fontes histdricas, além
de estimular a leitura e exercicios de “imaginacdo histérica’, permite a cons-
trugdo de conhecimentos mais ativos, despertando a sensibilidade dos alunos
e quebrando um pouco da rigidez dos curriculos escolares tradicionais. Esse
exercicio inclui o incentivo a perceber as relagdes entre a historia e ficgdo, ha-
bilitando-os a reflexdes criticas sobre os materiais artisticos que consomem.

Em outras palavras, o uso de HQs no ensino de Histéria pode ser uma
estratégia pensada para capacitar os estudantes a perceberem as HQs como
fontes histdricas, refletindo a partir das representagdes de passado que elas
operam, abrindo possibilidades para o desenvolvimento de uma inteligéncia
que ndo se fecha a sua face mais criativa e intuitiva, superando a estrutura tra-
dicional do ensino de Historia, que faz parte do imaginario coletivo de muitos
professores e estudantes.

Ao assumir as HQs como fontes, é importante que os professores estejam
atentos ao método de analise. Numa abordagem que se pretende histérica é
necessario que se avalie a autoria, local e época da produgcao, os valores e visdes
de mundo presentes na sua composigao, finalidades, inspiragdes, a relagdo en-
tre texto e imagem e os anacronismos, sejam eles deliberados ou nao. O méto-
do de andlise utilizado pelo historiador deve estar presente também na sala de
aula, para que as HQs ndo venham a ser utilizadas de maneira banalizada, de
qualquer forma, sem uma intenc¢do pedagogica fundamentada.

Ao adota-las como fontes historicas que operam com representagdes sobre
o passado, estamos referendando os quadrinhos como fontes que permitem
um exercicio de imaginacdo histdrica. Sendo eles fontes de uma determina-
da época, podem remontar a outros periodos da histéria que nao o da sua
produgio, estimulando diversas sensagoes e analogias capazes de produzir co-
nhecimentos histéricos que nio estdo necessariamente fechados aos conceitos
pré-estabelecidos dos curriculos tradicionais.

Mas, como qualquer outro material didatico, é sempre importante ques-
tionar o fato de ser ou ndo possivel usi-la historicamente em sala de aula. E
preciso ter em mente que toda HQ se trata de uma obra de fic¢ao, por mais
proximas da realidade possam chegar. Hanna Arendt, ao analisar as razdes dos
Regimes Totalitarios, concluiu que o sudito ideal do governo totalitario ndo é o
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nazista ou o comunista convicto, mas pessoas para quem a distin¢do entre fato
e ficgdo e a distingdo entre o verdadeiro e o falso ja nao existem mais.

Dai a necessidade de se verificar se elas apresentam anacronismo histdrico
implicitamente no texto, de se preocupar com questdes como representativi-
dade de negros, pobres, mulheres, gays, etc., como protagonistas dessas HQs,
se reforgam preconceitos e estereotipos, se sao fiéis a localizagdo de detalhes
geograficos, referéncias a fatos histéricos contemporaneos, etc. Para Nogueira
(2005), é preciso tomar alguns cuidados com o seu uso nesse aspecto.

O primeiro deles é ter em mente que uma histéria em quadrinhos
¢ uma obra de ficcdo que retrata as ideias do autor e o contexto
do periodo no qual foi produzida. Portanto, ela pode conter, por
vezes, lacunas uma vez que nao possuem compromisso explicito
em retratar a realidade. O fato de uma HQ ser ambientada em
um tempo passado ndo sugere que seu conteido seja integral-
mente fiel ao contexto histérico. [...] Como qualquer outro ma-
terial didatico as HQs devem ser utilizadas com responsabilida-
de. Mesmo as histérias em quadrinhos para uso didatico podem
apresentar equivocos que devem ser identificados e administra-
dos pelo professor. Seu uso em sala de aula deve ser devidamente
planejado e adaptado a realidade social e econémica dos estu-
dantes. Toda leitura deve ser acompanhada de questionamento.
O papel do professor é fundamental para isso. O livro ndo é, em
si 86, elemento fundamental para a aprendizagem. O professor é
quem faz a diferenca neste processo (NOGUEIRA, 2005, p. 6).

A identidade narrativa das HQs enriquece a proposta de ensino dos con-
teudos historicos por ser um meio de promover proximidades entre a histdria
e a fantasia, dadas a importancia destes campos na nossa constitui¢do enquan-
to sujeitos historicos, alunos e professores. Ndo se trata de supervalorizar os
quadrinhos na nossa apreensédo da vida, mas considera-los como um caminho
para entendé-la de maneira critica e a0 mesmo tempo criativa, numa espécie
de treino da “imaginagao historica”

Eimportante encar-lacomo umamodalidade de construgio e interpretagio
do conhecimento histérico em que se valorizem aspectos cognitivos, sensitivos
e intuitivos do processo, tendo as HQs como catalisadoras. Compartilhamos
do pensamento defendido por Bertolino (2018) em relagio aos quadrinhos
como recursos didaticos.

Os quadrinhos tornam-se assim bons recursos didaticos pelas
oportunidades engendradas de seus temas e pelo envolvimento
que possuimos com seus protagonistas, além de representarem
outra modalidade comunicativa que nédo a oral ou a escrita tra-
dicional. A forma como texto e imagem se completam em seus
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quadros é o mais préximo do cinema que vemos em midias im-
pressas, nos exigindo outro tipo de aten¢do ao considerarmos
seu encadeamento narrativo distinto. Tendem a motivar a lei-
tura, sendo muitas das vezes uma introdugéo lidica a um uni-
verso mais amplo da literatura, da qual fazem parte em suas es-
pecificidades. Sdo acessiveis, se considerarmos sua distribuigao
e o formato digital, e veem-se transcendidas a outros suportes.
Nas aulas de Histéria, simbolizam um convite a reflexdo sobre
tempo, memoria, identidade, fornecem aspectos da vida social
e servem como pontos de igni¢do para discussdes conceituais
(BERTOLINO, 2018, p. 13).

Por meio das HQs, podemos trabalhar conceitos caros ao Ensino de Histo-
ria, como os de tempo e memoria. Tomando como exemplo uma HQ dos anos
de 1960, do Thor, a0 mesmo tempo em que podemos informar sobre caracte-
risticas do periodo em que ela foi produzida, podemos ainda fazer certo uso da
mitologia e das sociedades ndrdicas, convidando para o estudo tanto do século
XX como do X. Com uma HQ do Batman, é possivel estabelecermos uma re-
lagdo entre o mundo do crime, a méfia e 0 medo nos grandes centros urbanos
dos Estados Unidos, do entreguerras, bem como do meio onde vivemos.

Outra HQ que pode ser explorada nos estudos histéricos é “Ponto de ig-
ni¢do”, de 2011. Aqui, o personagem ultrarrapido Flash volta, com o auxilio
de seus poderes, no tempo, interferindo no curso original dos eventos, trans-
formando os destinos de todos os seus conhecidos. Numa versao alternativa
dessa HQ, os super-herois conhecidos pelo publico, mesmo diferentes e com
novas roupas ou até novas identidades, nos convidam a refletir sobre questoes
interessantes, como a possibilidade de mudar o passado, as informagdes que
ele nos traz quando acessado e o que nos revela sobre o presente.

Uma Histéria em quadrinho do Hulk, um personagem surgido de um aci-
dente com radiagdo, mesmo que representando originalmente o contexto da
Era Atomica, no decurso da Guerra Fria, nos dias de hoje, pode se tornar uma
boa oportunidade de se discutir as relagdes de poder e suas formas de controle,
assim como na HQ Old Man Logan, de 2009, na qual o gigante verde, super-
forte, torna-se uma espécie de tirano, mudanga esta que também se espelha no
modo como é desenhado.

No Brasil atual, se levarmos em considera¢io o momento conturbado vivi-
do no cenario politico, os animos acirrados da nagao, as manifestagdes antide-
mocraticas com fortes indicios de participagdo do governo federal e as investi-
das autoritdrias em falas e acdes do presidente e seus ministros, ou até mesmo
para refletir sobre a emergéncia de novas formas de fascismo na atualidade,
uma HQ indispensavel para se ter a dimensao desses dos perigos de um gover-
no totalitario e inescrupuloso e que pode ser utilizada nas aulas de Historia,
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como ponto de partida para fomentar discussdes em torno do Fascismo, é “V
de Vinganga’, que pode ser encarada como uma obra atemporal.

A trama da HQ esta ambientada em Londres, nos anos 90, e mostra um go-
verno ditatorial, conservador e com controle total da midia, das artes e da vida
de seus cidaddos. Vendo essa repressao, o misterioso “V” resolve convocar um
levante da nagao contra esse governo corrupto e violento, e a partir de agdes
diretas e pouco convencionais, decide por fim ao Estado totalitario.

As HQs citadas até aqui, com o objetivo de compartilhar sugestdes de mate-
riais didaticos nesse formato, mesmo contendo conteudos historicos de cunho
didatico, nos permite constatar que existem poucas produgdes sobre determi-
nados assuntos e conceitos do campo historiografico com investimento voltado
para a sua utilizagdo pedagogica, pensadas e materializadas numa linguagem
acessivel aos estudantes e capaz de diminuir o distanciamento epistemolégico
identificado nas discussoes historiograficas no meio académico, no universo
da sala de aula e no ensino de Histdria, no ensino fundamental e médio.

Isso pode ser percebido ao observarmos a quantidade de HQs disponiveis nas
escolas com propostas de abordagens de contetidos de Historia destinadas aos
alunos do ensino médio. Até mesmo nos momentos mais otimistas, de inclusao
e popularizagdo das HQs na Educagao Basica, a maior presenga delas s6 podia
ser percebida nas séries iniciais do ensino fundamental, usadas como leituras nas
horas vagas ou para preencher o tempo vago por professores da disciplina de Lin-
gua Portuguesa, quase nunca encontrando respaldo social no meio educacional
para discutir questoes historicas com maior profundidade e aceitagdo entre pro-
fessores de outras disciplinas. Professores, autores e editores do ramo, e mesmo
a sociedade como um todo, oscilaram por diversas vezes nas suas vises sobre
o potencial pedagogico dos quadrinhos, ora valorizando, ora os demonizando.

#XOFASCISMO: Debatendo o conceito em sala de aula

A HQ #Xof@ascismo, que resultou da minha pesquisa de Mestrado do Pro-
fHistoria - URCA, 2018-2020, intitulada “O Fascismo é fascinante, deixa a
gente ignorante e fascinada: Ensino de Historia, livros didaticos e a emergéncia
das ideias fascistas no espaco escolar’, é apresentada aos estudantes e professo-
res de Historia como mais uma ferramenta a disposi¢do do ensino de Histéria

para se discutir o fendmeno politico do fascismo.

Ao passo em que os ajuda a estabelecer uma relagdo histdrica entre os mo-
vimentos autocraticos do século XX e as novas tendéncias de ultradireita, que
irrompem neste inicio de século no mundo, num momento em que essas ideias
e praticas fascistas avancam no Brasil e em outros paises pelo globo, revelando-
se de forma mais aguda e intolerante, representando uma ameaga aos direitos e
garantias fundamentais conquistados apds a Segunda Guerra Mundial.
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Imagem 01 - Capa da HQ
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Fonte: Arquivo pessoal.

O fascismo se traduz como um tema delicado, ndo apenas por estar na vi-
trine nos dias atuais, mas principalmente pela capacidade de metamorfose que
suas ideias encontram para se propagar, independente do momento historico.
Nas praticas escolares, as ideias neofascistas muitas vezes sao categorizadas
como bullying ou simples discursos de 6dio, gerando interpretagdes equivoca-
das sobre o fendmeno. A escola e o ensino de Historia ndo parecem estar dan-
do a importincia necessaria a essa discussdo ou ndo tem sido capaz de promo-
vé-la diante das demandas do momento, justificadas em partes pelo modelo de
curriculo existente nas escolas brasileiras e pela quantidade de contetidos que
sao destinados a disciplina de Historia.

A HQ, com texto de minha autoria e ilustracdo de Alisson Pereira Flor, tem
como titulo #xofascismo e estd ambientada numa escola publica brasileira,
no tempo presente, e qualquer semelhanga pode nio ser mera coincidéncia. A
trama revela uma face preocupante da manifestacdo das ideias fascistas no es-
paco escolar nos dias atuais, podendo apresentar desfechos inimaginaveis, ao
mesmo tempo em que nos permite, de forma sensivel e reflexiva, pensarmos
estratégias e possibilidades de intervengdo sobre o assunto. As ideias fascistas
podem ser identificadas em qualquer um de nés, podendo, assim, ser encon-
tradas fora e dentro do universo escolar, e onde quer que elas se manifestem,
precisam ser combatidas.
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Imagens 2 e 3 - Trechos da HQ
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Fonte: Arquivo pessoal.

A HQ ¢é uma proposta de recurso didatico para o ensino de Historia, e
tem como objetivo estimular debates entre estudantes e professores, nao sé
do ensino médio, ndo apenas da disciplina de Histdria, mas em todas as suas
possibilidades de analise, de modo interdisciplinar, demonstrando como os
conteudos histdricos podem ser articulados a outros saberes, no sentido de
facilitar a aprendizagem sobre temas histéricos complexos, como o fascismo.

O valor afetivo atribuido a essa produgéo autoral esta explicitado na home-
nagem prestada aos colegas professores cursistas do ProfHistoria—- URCA/2018
que assumiram os papéis de meus alunos, e de minha orientadora, transfor-
mada em diretora. Como historiador, arrisco afirmar que o grande diferencial
dessa Histdria em quadrinhos consiste no fato de ela ter sido escrita por todos
nos professores de Histéria, num momento em que vemos avangar no Brasil
e no mundo discursos e posturas autoritarias. Ela se traduz como um ato de
resisténcia. O nosso desejo é que ela seja um instrumento para que o passado
doloroso nao seja esquecido. Que ela possa ser util para esclarecer, inspirar e
problematizar outros estudos também preocupados com as reflexdes sobre o
ensino e a pesquisa em Historia.
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Consideragdes finais

O tema do fascismo, no século XXI, ainda suscita muitos debates acalo-
rados, disputas politicas quanto a suas ideologias, negacionismos histdricos,
no que diz respeito aos desdobramentos desses acontecimentos e continua
arregimentando simpatizantes pelos seus lideres e ideias, no mundo todo. O
fascismo enquanto fendmeno histérico, apesar de todas as analises e estudos,
continua sendo um conceito complexo de defini¢do. Trata-se de um tema con-
flituoso e perturbador, mas que urge ser revisitado e problematizado.

Espera-se que as observagoes feitas nessa pesquisa de mestrado do Pro-
fHistoéria- URCA, que resultou na produgao da Histéria em quadrinhos #Xof@
scismo e nesse artigo, tornem-se acessiveis aos professores e sejam capazes de
impactar positivamente nas aulas de Histdria, pelas reflexdes que sdo propos-
tas e pelo recurso didatico, produzido como resultado desse percurso formati-
vo e colocada a disposi¢ao do ensino de histéria.

Enfrentamos o desafio de explicar, por meio de uma HQ, um passado re-
cente e autoritario da Histdria mundial, que deixou muitos traumas na huma-
nidade. Entendemos a Histéria como uma leitura que esta sujeita a disputas,
podendo se apresentar de forma ainda mais acentuada quando esse passado
é recorrentemente evocado no tempo presente, passando a ser alvo de muitas
disputas em torno dos seus usos. Nao podemos esquecer a nossa tradi¢do con-
servadora e autoritaria e o nosso flerte no passado com o nazifascismo.

Acreditamos que cabe ao historiador assumir a fun¢ao de construir e re-
construir o passado a partir de suas inquietagdes e do seu lugar, que nao é
formado pelo tempo homogéneo e desconectado das questdes do seu tempo,
mas tem sempre o olhar atento no agora. O presente é carregado de memdrias
do passado que se conflitam, e mesmo nos dias atuais, apesar da conjuntura
desafiadora, lidar com essas demandas que se apresentam no cotidiano, é a
func¢ao do historiador assumida aqui.

O professor de histéria precisa assumir o seu papel social, que é também
o de historiador, pesquisador e cientista. Transformar suas aulas de historia
em oportunidades de reflexdao constante sobre os discursos de 6dio tem se
apresentado como um desafio, frente o aumento significativo dos discursos
fascistas, racistas, homofdbicos, sexistas, xendfobos e de todas as formas de
intolerancia que ganham forga na midia na atualidade.

O grande desafio apresentado aos historiadores e ao ensino de histéria no
tempo presente consiste em traduzir para o discurso ordindrio o fascismo, para
um publico que utiliza o termo fascista como um xingamento, banalizada, mas
que pouco ou quase nada sabe sobre o fendmeno. Publico que ndo consegue
situd-lo num tempo historico passado ou perceber as suas manifestacdes no
presente. Tais questdes se configuram por varias explicagdes, sendo uma delas
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o proprio processo de formagao de estudantes e, em muitos casos, de profes-
sores, que ndo conseguem atender as demandas crescentes, estimuladas pelas
mais variadas midias sociais.

Espera-se que a humanidade compreenda os erros irreparaveis do passado
no tocante ao fascismo, bem como suas consequéncias em nivel global, com-
prometendo a formac¢do humana, psiquica, comportamental, que nos leva a
reflexdo de que tipo de ser estamos formando, como colaboramos com sua
integridade, e nos, enquanto educadores, avaliarmos a respeito do profissional
que se molda em nossas maos, que a Educagéo seja integral.
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Experiéncia de ensinar e
aprender Historia com
as HQs historicas

Cicero Soares Varela’
Paula Cristiane de Lyra Santos’

Este artigo apresenta as analises sobre Historias em Quadrinhos (HQs) e
o ensino de Historia desenvolvidas na pesquisa para dissertacdo de mestrado
Aprendizagem historica e o ensino de historia por meios das histérias em quadri-
nhos, que teve inicio em 2018 sob a orientacao da professora Paula Cristiane de
Lyra Santos, no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistdria),
URCA - CE. O estudo teve como objetivo investigar a relacdo entre aprendi-
zagem histérica e HQs historicas, entendendo estes como esteios da memdoria
social e da producio cultural, e ainda, refletir sobre as experiéncias do tempo e
a competéncia narrativa (RUSEN, 2012) no ensino de Historia.

Optamos, como referéncia para o estudo, nossa experiéncia com o uso de
inimeras narrativas graficas (EISNER, 2013), e em particular, as HQs histé-
ricas: Lampido em quadrinhos (1997), de Ruben Wanderley Filho, e Cumbe
(2018), de Marcelo D’Salete. A predilecao dos referidos quadrinhos deu-se em
razao de estarmos na época em que cursavamos as disciplinas do ProfHistoria
- URCA, turma 2008.1, estudando os temas Cangago e Escraviddo na América
portuguesa, nas turmas do Ensino Médio na rede publica estadual de ensino
do Cear4, no municipio de Mauriti-CE.

O método de levantamento de dados ocorreu em dois momentos e classes
de alunos distintos no decorrer de 2018 e 2019. No primeiro, as informagoes
foram recolhidas por meio de anotagdes feitas tanto na participagdo oral dos
alunos quanto nas atividades escritas, a partir da leitura da HQ Lampido em
quadrinhos (1997), de Ruben Wanderley Filho. No segundo, os dados foram
recebidos via Formulario Google e de participagao facultativa e andénima,
como atividade extra, norteada pelo modelo Aula-Oficina proposto por Isabel
Barca (2004) e em principios qualitativos, “Experiéncia do tempo e resisténcia
em Cumbe”, de Marcelo D’Salete.

1 Mestre em Ensino de Historia pela URCA-CE. E-mail: cs.varela77@gmail.com.
2 Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Ceara. URCA-CE. E-mail: paulalyrasantos@
gmail.com.
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Por sua vez, a organiza¢do dos dados fundamentou-se no modelo interati-
vo da andlise das informagdes composto por trés componentes: 1. A redugdo
dos dados referentes ao processo “de selecio, de centragio, de simplificacio, de
abstracdo e de transformacio” das fontes de informagio (LESSARD-HEBERT;
GOYETTE; BOUTIN, 2012, p. 109); 2. A apresentacido dos dados mediante ta-
belas e graficos; 3. Interpretagao/verificagdo das conclusdes. Dado que a rela-
¢do entre aprendizagem historica (RUSEN) e as HQs histdricas foi analisada a
partir dos significados que os alunos atribuiram a experiéncia do tempo. Nesse
modelo, os autores afirmam que esse tipo de investigagao ¢ interpretativa, por-
que o cerne dessa abordagem reside no interesse “pelo significado conferido
pelos atores as agdes nas quais se empenharam” (2012, p. 32, grifo dos autores).
Logo, a analise feita foi moderada nos significados atribuidos pelos alunos aos
instrumentais de pesquisa e as observagoes feitas durante as aulas de Historia.

A partir dessas analises, como parte propositiva, apresentaremos um con-
junto de atividades e instrugdes aos docentes que oportunizam a construgao
de saberes historicos junto aos discentes, intermediado por HQs histéricas,
como produto da dissertagdo. Para este texto, apresentaremos a sequéncia di-
datica “Os soldados e a Primeira Guerra Mundial: um estudo a partir de Era a
Guerra das Trincheiras: 1914 - 1918, de Jacques Tardi’, e a proposta de ativida-
de “Esparta a partir da HQ Os 300 de Esparta, de Frank Miller, e a tirinha Um
dia qualquer... Em Esparta, de Alvaro Trigo Fernandes”

Das HQs histdricas

Entendemos as HQs histdricas® como aquelas em que a realidade da nar-
rativa ficcional ou nao ficcional deriva de algum contexto do passado da hu-
manidade e vincula-se, direta ou indiretamente, a fatos e temas histdricos,
embasada em documentos, referéncias histdricas, historiografia, memorias,
reportagens, biografias e autobiografias.

Com finalidade didatica, de maneira bastante ad hoc, HQs histéricas foram
classificadas como: 1) fic¢do-historica, ficgdo inserida em realidade histérica;
2) comics ou de super-herdis; 3) biografias em quadrinhos; 4) autobiografias
em quadrinhos; 5) quadrinhos jornalisticos; e 6) outras®. Todas elas, a sua ma-

3 Apesar de considerar todas as HQs como quadrinhos histéricos, devido a sua historicidade, aqui, usa-
remos o termo para nos referir as narrativas graficas, cujo enredo e/ou a trama estio situados em
algum lugar ou situagao do passado, como dito neste capitulo.

4 Durante a pesquisa, nos deparamos com as adaptagdes literdrias para os quadrinhos e com narrativas
graficas que dialogam com a Histéria do Tempo Presente. Nessas HQs, a depender do enredo também
podem ser consideradas HQs histricas. Entretanto, as deixamos de fora por dois motivos basicos:
1. Por entender que precisarfamos discutir literatura e historia em quadrinhos, Histéria do Tempo
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neira, procuram dar sentido ao passado; algumas, pelo trabalho com fontes
histéricas, aproximam-se do trabalho dos historiadores.

As classificadas como ficgdo-historica sao aquelas em que o enredo esta
inserido em uma realidade histdrica, cujo fato histérico e a construgao ficcional
dialogam criando uma diegese, marcada pela possibilidade real das agdes dos
personagens, tanto pela verossimilhanga® externa — no esfor¢o de reconstituir
as estruturas sociais, culturais, politicas do passado -, quanto pela verossimi-
lhanga interna, a partir do pressuposto de que as agdes dos personagens nao
tém obrigatoriedade de terem acontecido fora da diegese, mas que sejam con-
cebidas logica e coerentemente, fazendo sentido na trama.

As chamadas comics ou de super-herdis sao as HQs histéricas nas quais os
protagonistas e antagonistas sdo arquétipos ficticios com superpoderes ou su-
per-habilidades. Nessas narrativas, os personagens protagonizam aventuras em
determinado contexto histdrico, interagindo com os eventos histéricos ou inter-
vindo neles, dando existéncia a um tempo e um espago diegéticos, cuja narrativa
idealiza imagens e representa¢des, fundamentando seus enredos nos dilemas
proprios do seu tempo. Sdo narrativas plurais acerca do passado, cujos autores
percebem e interpretam o mundo e os acontecimentos e, entao, de um modo sui
generis, representa-o por meio das superaventuras em uma realidade distdpica.

As biografias em quadrinhos sdo presengas constantes na industria dos
quadrinhos desde a década de 1950 no Brasil. Sao narrativas que podem
condensar estruturas sociais e politicas, como também expor desvios
dissolvendo as homogeneidades e a ideia de determinismo histérico, a partir
da histéria de vida ou trajetdria de individuos em seu tempo e espago. Assim,
essas HQs historicas nos fazem pensar sobre o papel do individuo na Histdria,
sem hierarquiza¢do. Qualquer personagem biografado nos auxilia a conhecer
melhor outras sociedades e outros tempos.

Ja as classificadas como autobiografias em quadrinhos sao narrativas graficas
que remetem a vida do autor, concebendo uma imagem que representa a simesmo
no passado, a partir da relagdo intrinseca com a sua memoria. Sdo narrativas
fragmentadas da propria histdria, escritas de si conexas a nogao de sinceridade,
presente nos textos inseridos nos recordatérios e na representagio grafica do
protagonista e da interagdo com os outros personagens e com contexto historico,
tendo assim como cendrio narrativo os eventos e acontecimentos histéricos.

Presente e HQs, o que demandaria mais tempo de pesquisa e leitura; 2. A falta dessas HQs em nosso
acervo pessoal, que por sua vez, exigiria novas leituras e outros aportes tedricos.

5  E possivel distinguir dois tipos de verossimilhanca. A interna: apreendida pela prépria estrutura da
narrativa, pela coeréncia dos elementos que a estruturam; e a externa: percebida no mundo real, con-
ferindo ao mundo imagindrio a percepgao de realidade.
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A classificagdo quadrinhos jornalisticos é tributaria do conceito Jornalis-
mos em quadrinhos®, mas guarda em si um pré-requisito que o diferencia
para fins dessa pesquisa: o distanciamento temporal da publica¢do. Assim,
mesmo tendo sua historicidade, somente aquelas em que a reportagem faz
uso da retrospectiva historica em sua narrativa jornalistica sdo consideradas
HQs histéricas, ou seja, uma ambientagao historica necessaria para o enten-
dimento das reportagens, lembrando sempre que essa classificagdo tem fina-
lidade apenas para esta pesquisa.

No 4mbito da sala de aula, as HQs viabilizam a articulagdo entre a pratica e
os saberes docentes, por oportunizar a compreensdo das experiéncias tempo-
rais e a aquisi¢do do conhecimento historicamente construido, especialmente,
aquelas que apresentam tematicas historicas, os quadrinhos histoéricos. Na pra-
tica, as HQs historicas’- tanto com fonte, quanto material didatico - fomen-
tam condi¢des para que a compreensao histdrica alcance os espagos escolares
e os extraescolares. Ler uma HQ histérica, para além de ser uma experiéncia
ticcional, é conhecer, sistematico ou nao, algo do passado e uma possibilida-
de de construcio de sentido sobre a experiéncia temporal, oportunizando a
aprendizagem historica.

Dessa forma, as HQs histdricas se firmam como saberes histdricos que tra-
fegam nas fronteiras entre: histdria e literatura; ficgao e verdade; evidéncia e
invengdo; fato e intepretagdo; experiéncia e relato; objetividade e subjetivida-
de; fonte e material didatico. Esse trafego ¢ analogo as narrativas presentes nos
livros didéticos e no ensino de Historia, assente nas falas dos professores e dos
alunos. Essa dinamica narrativa tem a possibilidade de promover a compreen-
sdo das dimensoes da temporalidade, de modo que os alunos sejam capazes de
entender que fazem parte do passado vivido por homens e mulheres, estabele-
cendo uma relagdo dinamica com o passado e com o saber historico.

Da experiéncia de ensinar e aprender: observagdes a partir de
Lampido em quadrinhos

Em nossa primeira investigacdo sobre a relagdo da aprendizagem histdria e
as HQs historia, utilizamos Lampido em quadrinhos (1997), de Ruben Wanderley
Filho, como recurso didatico porque partimos do principio de que néo ha apren-

6  No jornalismo em quadrinhos, a principal caracteristica é a narrativa jornalistica e a reportagem, man-
tendo os mesmos critérios técnicos e de objetividade encontradas no jornalismo produzido para qual-
quer outro veiculo de comunicagdo, ou seja, informar, opinar, interpretar e entreter. Nessas HQs, a
narrativa tem caracteristicas, principios e codigos proprios da reportagem e o enredo nio estruturado a
partir de um personagem, sem, contudo, a propria participagao do repérter nos acontecimentos narra-
dos. De fato, é inquestionavel as possibilidades do Jornalismo em quadrinhos para o ensino de Historia.

7 Apesar de considerar todas as HQs como quadrinhos histdricos, devido a sua historicidade, aqui, usa-
remos o termo para nos referir as narrativas graficas, cujo enredo e/ou a trama esto situados em
algum lugar ou situagao do passado, como dito neste capitulo.
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dizagem histérica sem individuos em experiéncias temporais verificadas, senti-
das, faladas, relembradas e temporalizadas pelo aluno. Assim, ao selecionarmos
uma biografia em quadrinhos, independente da tipologia narrativa riiseana®, ti-
vemos a compreensao do potencial narrativo das biografias por permitir que os
alunos fossem capazes de refletir sobre o que é pertinente a escolha e atitudes dos
individuos diante das estruturas e conjunturas do passado. Uma vez que nenhu-
ma historia de vida é concebivel fora da estrutura bioldgica desenvolvida pela
consciéncia historica, inerente a propria experiéncia do passado e da ordenagiao
da vida no tempo, ou seja, a mediagdo narrativa, que Bourdieu (2000) critica
como “ilusao biografica™, é construto que possibilita aos alunos atribuirem sen-
tido a temporalidade e a relagdo entre as contingéncias e as necessidades sociais.

A preferéncia em abordar Lampido em quadrinhos foi justificada pelo interesse
dos alunos pelo cangaco e pelas narrativas em torno desse fendmeno; em virtu-
de de nossa experiéncia didatica com esta HQ historica, manuseada para explicar
conceitos importantes para a compreensio historica dos eventos que caracterizam
o coronelismo no Nordeste brasileiro; e pelo fato de a vida de Lampiéo estar intrin-
secamente relacionada & memdria popular do cangaco, personificando e sinteti-
zando esse fendmeno, como pode ser visto nas respostas dadas a pergunta “Quais
nomes vocé lembra relacionado ao cangago?”, feita em sala de aula.

Tabela 1 - Nomes relacionados ao cangago

5
200 190

100 100

n
[y

40 40 33 36

14

Lampidc Maria Curisco Dada Jararaca Meia Cabeleira Asa Magarico Outros
Bonita Noite Branca

Fonte: Grafico construido pelo autor com base no banco de dados pessoal entre 2018 a 2019.

Esses nimeros referem-se a ocorréncia dos nomes em um universo de 200 alunos.

8  Riisen concebe um quadro tipoldgico de como sua teoria da narragao histérica se aplica na vida social.
Este quadro ¢ dividido em quatro tipologias de narrativas - tradicional, exemplar, critica e genérica
- e em quatro aspectos — como a memoria é trabalhada, a continuidade e a identidade desenvolvidas
e o tempo sentido. Assim, desde o ato como a constru¢do de monumentos, museus, nomes de ruas
e edificios até o trabalho de obras literarias, filmes e HQs que visam tirar valores do passado ou
promover criticas ao presente, compdem o mosaico das narrativas.

9  Para Pierre Bourdieu, considerar na possibilidade de biografar é, antes, apropria-se como verdade o
fato de que a vida constitui um todo, “um conjunto coerente e orientado que pode e deve ser apreen-
dido como uma expressdo unitaria de uma intengao subjetiva e objetiva, de um projeto” (BOURDIEU,
2000, p.184).
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Nao por acaso, a biografia sempre se dirigira ao tema da unidade, coeréncia
e sentido das experiéncias vividas por um individuo (OLIVEIRA, 2017), e isso
a torna inteligivel, ao mesmo tempo acompanhavel. Posto que, a principio, ne-
nhuma histéria de vida é pensavel fora da estrutura biologica desenvolvida pela
consciéncia histdrica, inerente a propria experiéncia do passado e da ordenagio da
vida no tempo, ou seja, a mediagao narrativa, que Bourdieu (2000) critica como
“ilusao biografica™, é construto que possibilita aos alunos a atribuirem sentido a
temporalidade e a relagdo entre as contingéncias e as necessidades sociais.

A historia de vida presente na biografia em quadrinhos tornou Lampido em
quadrinhos um recurso didatico proficuo porque oportunizou a compreensiao
de conceito de ideias substantivas da Historia, relacionados ao préprio contet-
do da disciplina escolar, tais como Coronelismo, Cangago, Republica Velha,
Banditismo Social, a0 mesmo tempo em que permite pensar no processo de
construgdo desses conceitos a partir do relato biografico da HQ, estabelecendo
um dialogo entre os saberes histdricos e a narrativa grafica apresentada, ou
seja, aos conceitos de Segunda Ordem'.

Na pratica, foram feitos trés questionamentos para promover o conheci-
mento e o reconhecimento das experiéncias de Lampido, a partir de algumas
paginas da HQ, com o objetivo de abordar as rela¢des entre o individuo, o
meio e o tempo.

Passaremos agora a andlise dos dados produzidos a partir do questiona-
mento: Em sua opinido, é possivel que Lampido tenha tido uma infancia como
a representada no quadrinho? Por qué?

10 Para Pierre Bourdieu, considerar na possibilidade de biografar é, antes, apropria-se como verdade o
fato de que a vida constitui um todo, “um conjunto coerente e orientado que pode e deve ser apreen-
dido como uma expressdo unitaria de uma intengao subjetiva e objetiva, de um projeto” (BOURDIEU,
2000, p.184).

11 Os conceitos de ideias substantivas da Historia sdao aqueles referentes ao contetido da Histdria, aos obje-
tos da historia como agricultor, impostos, datas e eventos. Os conceitos de Segunda Ordem relacionam-
-se a epistemologia da disciplina, como narrativa, relato, explicagao, que d4 consisténcia a Historia (LEE,
2001). Isabel Barca (2011, p. 25) explica que “os conceitos ‘de segunda ordem, também designados con-
ceitos estruturais ou meta-histdricos, exprimem nogdes ligadas a natureza do conhecimento historico”,
envolvendo conceitos como evidéncia, causa, mudanga, explicagdo, consciéncia historica e narrativa,
entre outros. E os conceitos substantivos “referem-se a nogdes ligadas aos contetidos histdricos’.
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Tabela 2 - Respostas em porcentagem

68%

26%
6%

Sim Niao Nao responderam

Fonte: Grafico construido pelo autor com base no banco de dados pessoal entre 2018 a 2019.

Observe-se que os alunos identificaram que Lampido poderia ter tido uma
infancia “igual a de qualquer outro menino de seu tempo e de sua regiao’,
sendo que 26% indicaram que ndo era possivel saber e 6%, ndo responderam.
No entanto, as situacdes do passado foram identificadas por todos que res-
ponderam como agdes que aconteceram no sertao nordestino. Pode-se, assim,
considerar que é um ponto importante para o entendimento do passado vivido
e de uma temporalidade pelas agdes humanas facilmente vista como realizavel.

Para exibir as justificativas dos alunos a questdo acima produzimos duas
tabelas de sintese de dados. A primeira tabela se refere as justificativas das
afirmativas e a segunda ¢ focada nas de negacao.
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Tabela 3 - Justificativas das afirmativas

Justificativas Ocorréncia
(em porcentagem)
Porque ele ja foi menino. 23,50
No sertdo, cagar é divertimento. 19,67
A pega de boi era mais frequente no passado. 18,58
Pega de boi é para homem valente. 16,39
Eram brincadeiras daquele tempo. 13,66
Porque ele ndo precisava ir para escola. 3,46

Fonte: Tabela construido pelo autor com base no banco de dados pessoal entre 2018 a 2019.

Tabela 4 - Justificativas das negativas

Justificativas Ocorréncia
(em porcentagem)
Cacar nio é brincadeira 25,60
A pega de boi ndo é brincadeira 21,43
Pega de boi antigamente era um trabalho 20,24
Lampido ndo corria vaquejada 17,86
Ninguém sabe da infancia de Lampido 14,88

Fonte: Tabela construido pelo autor com base no banco de dados pessoal entre 2018 a 2019.

A tabela 3 apresenta os argumentos utilizados para justificar as respostas
sobre a eventualidade de Lampiao ter tido uma infancia como a representada
no quadrinho. Ja na tabela 4, encontramos as justificativas das negativas. Ve-
rifique-se que nas tabelas a condigdo “menino” aparece com fundamento ne-
cessario para a defesa das suas explicagdes, enquanto “brincar” aparece como
fundamento suficiente para sustentar a opinido. E em quase 15%, a suspei¢do
diante da possibilidade de se conhecer a infancia de Lampido. Pode-se ain-
da inferir pela sintese de dados a for¢a da manifestagao cultural da pega de
boi2, pois, somando as ocorréncias, essa atividade soma 34,97% na primeira e
41,67%, na segunda.

Estas respostas estao vinculadas a identificagdo desse alunado com o es-
paco e as vivéncias em que a pega de boi se manifestam, na medida em que
apreendem que compartilham, no presente, elementos culturais com o passa-
do, visto que sao alunos e alunas do interior nordestino, onde esta atividade
¢ bastante praticada e valorizada. Contudo, se por um lado as respostas sao
correspondentes a elementos culturais do aluno, por outro, a linguagem dos
quadrinhos e sua fun¢io narrativa atuaram como guia de leitura, gerando um

12 A expressdo “pega de boi” corresponde as atividades relativas, neste caso, a captura do gado na caa-
tinga, quando este se perdia na mata, por uma dupla de vaqueiros. Dessa pratica foi derivada outra, a
“pega de boi no mato”. Também chamada, em algumas regides do Nordeste, de vaquejada, ela corres-
ponde a uma disputa onde diversos vaqueiros partem em busca de reses soltas no mato com a finali-
dade de serem premiados, visando a festividade e a comemoragéo.
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recorte e atraindo a atenc¢do dos alunos, principalmente, para a pega de boi.
Isso acontece porque “o narrador seleciona um evento de interesse que pode
ser contado sozinho” fazendo uso da “experiéncia de vida ou da imaginagao do
leitor para dar impacto a histéria” (EISNER, 2013, p. 40).

Inferimos ainda que essas justificativas direcionam para a relagdo entre as
situagdes do passado e o contexto do presente. Tanto nas ocorréncias que se
opoe, “cagar é divertimento” e “cacar nao é brincadeira”, “eram brincadei-
ras daquele tempo” e “pega de boi nao é brincadeira”, quanto em “porque
ele nio precisava ir para escola’, sdo indicios da comparac¢io entre o passado
e os espagos de experiéncia dos alunos, e da relacdo passado-presente impres-
cindivel para a aprendizagem histérica.

Nas justificativas que condensamos em “pega de boi é para homem va-
lente”, deduzimos se tratarem de representagdes do Nordeste que mobilizam
a formacio da identidade do homem do sertéo, refor¢ando referéncias sociais
que foram estabelecidas na construgao cultural da regido. Como aponta Dur-
val Albuquerque Junior (2011), essa construgdo identitaria esta associada a
relacdo cangaco-nordeste, uma vez que o cangago vai imprimir o Nordeste e
o nordestino com o estereotipo da ‘macheza, da violéncia, da valentia, sendo
motivo de orgulho e vaidade para diversos setores da sociedade.

No compéndio de dados, percebemos que os alunos estabeleceram, a par-
tir das agoes possiveis de pessoas concretas, um dialogo temporal no qual o
passado foi revisto, reafirmado e comparado ao presente. Essa capacidade, no
processo de compreensio historica, é parte da competéncia narrativa de cons-
tituicdo de sentido a experiéncia do tempo, que se adiciona a faculdade de
sintetizar as diferencas temporais entre o passado e o presente. Dessa forma,
a experiéncia histérica dos alunos, visivel nas justificativas, mostra que eles
operaram “um sentido para a alteridade temporal e para os processos tempo-
rais, que o conduz do outro experimentado ao eu vivenciado, tomando esse eu
muito mais consciente e conferindo-lhe uma dindmica temporal interna muito
mais elaborada” (RUSEN, 2007, p. 113). E nesse contexto que a biografia em
quadrinhos adquire relevancia para o ensino de Histdria.

Aula-oficina “Experiéncia do tempo e resisténcia em Cumbe, de
Marcelo D’Salete”

No segundo momento de nossa pesquisa, utilizamos a fic¢ao-histdrica em
quadrinhos Cumbe, por compreendemos que narrativa dos quadrinhos néo se
limita a ficcionalidade. Toda ficgdo tem respaldo nas caréncias do real e nas
ciéncias que ampliam os horizontes de expectativas. Ou seja, como os quadri-
nhos nao se limitam a fic¢ao, tampouco a ficgdo é desprovida de temporalidade.
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As HQs historicas classificadas na fic¢ao-historica permitem perceber que
tanto a historiografia quanto a aula de histéria trazem em si, com suas diferen-
cas, caracteristicas de género narrativo. Algumas dessas HQs sdo tributarias
da produgdo historiografica e no ensino de Histdria tendem a codificar e dar
coeréncia aos fatos, uma vez que “no caso da histéria (como na ficgdo), as
narrativas sdo, principalmente, sobre a realidade humana, ou seja, sobre as
acoes e sofrimentos, projetos e planos, sentimentos e experiéncias das pessoas”
(CARR, 2016, p. 249).

Na ficgdo-histdrica em quadrinhos, os roteiristas, quando ambientam sua
diegese em algo ocorrido no passado, acessam essa temporalidade por via in-
direta, por meio de outros artefatos da cultura histérica, como a produgéo his-
toriografica. Dessa forma, a ficgao-histdrica em quadrinhos também participa
da demanda de producio do conhecimento histérico, uma vez que a dimensio
estética, ao dar a liberdade criativa para expressido do passado, possibilita a
articulagédo entre ficcdo e realidade histdrica na estrutura do enredo, tornan-
do-se capaz de proporcionar a aprendizagem historica.

Assim, a escolha por Cumbe, de Marcelo D’Salete, ocorreu por trés moti-
vos: 1) permitir abordar a tematica da resisténcia negra contra a escravidao,
em sala de aula, mobilizando conhecimento sobre o passado por meio da
aprendizagem histérica com HQs histéricas; 2) possibilitar aos alunos inferir
as experiéncias dos proprios escravos, entendendo o sentido que eles mesmos
conferiam aos seus labores e lutas cotidianas; e 3) em razdo da Escola ter ad-
quirido 50 exemplares da HQ Cumbe através do PNLD Literario 2018".

A metodologia para este momento articulou a metodologia Aula-Oficina,
proposto por Isabel Barca (2004), com as proposi¢des da didatica da histéria,
compreendida como ciéncia da aprendizagem histérica. Nesse modelo da Au-
la-oficina, o docente é um investigador social com a incumbéncia de “aprender
e interpretar o mundo conceptual dos seus alunos, ndo para de imediato o
classificar certo/errado” (2004, p. 134). Vale ressaltar que o ponto central sao
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, e nao os
conteudos a serem ensinados.

No enfoque curriculo escolar, o projeto “Experiéncia do tempo e resistén-
cia em Cumbe” foi inserido nas tematicas “Africanos na américa portuguesa”
e “Riqueza e conflitos na regido agucareira da coldnia portuguesa’, presentes
na proposta curricular e no plano anual de ensino para a disciplina Historia, e
assistido pelo livro didatico adotado, de acordo com o programa do Estado do
Ceara. Logo, o projeto mencionado nao foi uma atividade de contraturno ou

13 A escolha por esta linguagem foi feita através de consultas a professores e professoras das dreas de
Linguagem e Ciéncias Humanas com propésito de se realizar atividades interdisciplinares.



Experiéncia de ensinar e aprender Histéria com as HQs histéricas — 169

extracurricular, mas parte do planejamento de ensino direcionado as turmas
do segundo ano do Ensino Médio, nas quais lecionamos.

Iniciamos a Aula-oficina com a sondagem do conhecimento prévio da tur-
ma sobre a presenca dos africanos no Brasil Colonial e, em seguida, a expo-
sicdo das tematicas. Esse levantamento reafirmou as observagdes de Margal
(2009) e Corréa (2000) sobre o estigma e desumanizagdo da presenca negra
no ensino de Histéria. Enquanto individuo, o negro é sempre retratado no
coletivo e raramente como sujeito, a0 mesmo tempo em que, COMO escravo,
sdo compreendidos como mera mercadoria, objeto e mao de obra do regime
escravista de producdo.

Apos esse momento, discutimos os conceitos e as ideias levantadas pelos
discentes e apresentamos Cumbe. Na ocasido, informamos aos alunos que a
HQ era um retrato diferenciado da escraviddao no Brasil em raziao de ser nar-
rada do ponto de vista dos escravizados e ser alicercada por fontes histdricas,
resultados de um processo de pesquisa de 11 anos. Para despertar e fomentar o
interesse pela leitura, analisamos uma sequéncia narrativa presente na histoéria
Calunga. Depois, os alunos foram levados a ler Cumbe. Para a investiga¢ao,
foi produzido um instrumental com 12 (doze) perguntas, contendo questoes
abertas e fechadas, abordando: 1) a relagdo dos alunos com a historia em qua-
drinhos; 2) a relagdo da HQ com os fatos e contextos historicos; 3) a relagdo
da narrativa grafica com o conteudo histérico; 4) a relagao de Cumbe com o
conhecimento historico.

A coleta de dados foi realizada por meio da ferramenta Google Forms, um
aplicativo de administragao de pesquisas incluido no pacote do escritério do
Google Drive. O formulario, composto por 12 perguntas, possibilitou um fee-
dback sobre a leitura e a compreensao da HQs. Este instrumental foi enviado
por e-mail e disponibilizado, por intermédio do link, nos computadores da
escola, sem a possibilidade de identificacdo e de resposta facultativa.

Doravante, temos o propdsito de apresentar a analise para as perguntas: 1.
Vocé reconheceu alguma situa¢ao do passado em Cumbe? Quais situagoes? e
2. Quais sentimentos siao evidenciados em Cumbe?

Vocé reconheceu alguma situagao do passado em Cumbe? Quais
situagoes?

Para apresentar as respostas as perguntas acima, elaboramos duas tabelas
de sintese de dados. A primeira tabela se refere a afirmativa ou negativa, e a
segunda é focada nas situagdes reconhecidas.
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Tabela 5 - Reconhecimento de situagdes

Niumeros de respostas
Sim 23

Nio 2

Fonte: Tabela construida pelo autor com base nas respostas do formulario.

Tabela 6 - Situagdes do passado

Situacoes Ocorréncia
Escravidao 11
Castigos fisicos 2
(Maus tratos) 2)
Resisténcia 4
(Fuga) (1
Abusos sexuais contra as mulheres escravizadas 3
Guerras entre escravizados e brancos 3

Fonte: Tabela construido pelo autor com base nas respostas do formulario.

Algumas transcri¢des diretas das respostas abertas:

A escravidio, as lutas que ja tinha ouvido falar dos mocambos
contra os homens brancos. (Aluno 1)

Os escravos, pessoas trabalhando com muito sofrimento e sendo
discriminada por causa da cor. (Aluno 2)

O tempo das guerras entre escravos e branco, tempos que muita
gente morreu querendo apenas ser uma pessoa livre. (Aluno 3)

Dos castigos que os escravos sofriam dos abusos que as mulheres
negras sofriam. (Aluno 4)

Nessas respostas, observamos a existéncia de um pensamento homogéneo
sobre escraviddo como mencionado anteriormente. Apesar de Cumbe apresen-
tar diversas situacdes e experiéncias temporais, o alunado tem construida uma
narrativa sobre os escravizados de somente em situagdes de trabalho compul-
sorio, violéncia e o sofrimento, sem considerar que o cotidiano dos cativos
poderia alcangar experiéncias e expectativas além do trabalho escravo, como
situagOes interpessoais e intrapessoais.

Nas respostas dos Alunos 1 e 3, a resisténcia negra contra a escravidao é
apontada pelo conflito direto entre escravos e brancos, evidenciando que os
escravizados ndo eram passivos e que lutavam pela liberdade. Contudo, outras
formas de resisténcia foram ignoradas na leitura, tais como as fugas indivi-
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duais e coletivas, as negociagdes com os senhores, a manutengio de elementos
culturais, como crengas, dangas e simbologias bantos.

Essas formas de resisténcia preteridas viabilizaram debates, conversas e no-
vas narrativas em sala de aula sobre experiéncia temporal dos escravos sem
ignorar a opressdo e a violéncia como caracteristicas essenciais do periodo.
Cumbe tornou possivel que a resisténcia negra contra a escravidao explicita,
como as fugas e os quilombos, e as implicitas, negociagoes, experiéncias e ex-
pectativas de vida, fossem compreendidas a partir da acdo de individuos em
situagdes verossimeis, humanizando o ensino de Historia, sem, contudo, adje-
tivar a escraviddo na Ameérica portuguesa como brando, harmonioso, consen-
sual e benevolente. Assim, mobiliza-se uma aprendizagem histérica para além
dos significados cristalizados nas narrativas tradicionais ou exemplares sobre
a escraviddo na América ibérica.

Quais sentimentos siao evidenciados em Cumbe?

Grafico 1 - Sentimentos evidenciados
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Fonte: Grafico construido pelo autor com base nas respostas do formulario

No grafico 1, apesar de a questdo nao definir “sentimentos”, teve o objetivo
de aproximar as experiéncias do passado as experiéncias dos alunos, abrindo
a possibilidade para compreensdo do outro a partir de situagdes verossimeis
com a realidade da época. Essas respostas foram influenciadas pela narrativa
grafica, no sentido de compreender Cumbe como uma histéria possivel, algo
que pode ser apreendido como experiéncias e expectativas possiveis, o que
auxilia na compreensao historica.

O importante nessas respostas é a consciéncia da existéncia do amor, desfa-
zendo lugares-comuns que sustentam o imaginario, que coloca os negros e ne-
gras em lugares e situacdes exclusivamente determinados pelo bindmio negro-
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-escravo, no qual ser negro-escravo significava um ser economicamente ativo,
mas submetido ao sistema escravista, cujas possibilidades de tornar-se sujeito
histérico, tanto no sentido coletivo como particular do termo, foram quase nulas
(CORREA, 2000, p. 87). Assim, Cumbe confirmou-se como HQ histdrica essen-
cial, tanto por trazer a tona as experiéncias temporais no Brasil do século XVII
quanto pela construc¢do da narrativa centrada em pessoas escravizadas.

Da parte propositiva

Além das experiéncias e andlises mencionadas anteriormente, como parte
propositiva da pesquisa de mestrado, sugerimos nos apéndices uma sequéncia
didatica e duas propostas de atividade para consulta dos professores da Edu-
cacdo Basica contendo orientagdes didaticas e trechos de HQs para o trabalho
nas aulas de Histdria. Esse material, sem cardter normativo, apresenta um con-
junto de atividades e instrugdes aos docentes que oportunizam a constru¢ao
de saberes historicos junto aos discentes por meio da utilizacao de HQs histé-
ricas nas aulas de Historia.

A sequéncia didatica foi intitulada “Os soldados e a Primeira Guerra Mun-
dial: um estudo a partir da HQs histérica Era a Guerra das Trincheiras: 1914
- 19187 Para além do cenario politico e econémico, esta sequéncia didatica
trata de um estudo a partir da HQ Era a Guerra das Trincheiras: 1914 - 1918,
narrativa grafica do francés Jacques Tardi, que apresenta a histéria de uma sé-
rie de personagens ocorrida no periodo da Primeira Guerra Mundial.

Na HQ, o tempo ndo é linear. A narrativa é organizada em circunstancias com
foco em um determinado personagem, ou seja, a histdria que abre Era a Guerra
das Trincheiras é protagonizada por Binet e acontece em outubro 1917, depois
uma que ocorre em dezembro 1914, e depois uma em janeiro de 1918. Nessas
histérias, compreende-se que a vida dentro das trincheiras é revelada como algo
cheio de terror, medo, frio, fome, desconforto e cheia de saudades de casa.

No que diz respeito as expectativas de aprendizagem, a sequéncia didatica
objetiva compreender o conceito Guerra de trincheiras; identificar o sofrimen-
to dos soldados, tanto o fisico quanto o psicoldgico, mostrado nos quadrinhos;
reconhecer que a rotina cansativa e brutal para corpo e mente nas trincheiras
eram semelhantes, independentemente da nacionalidade: franceses, ingleses,
alemades; e, principalmente, verificar a capacidade do aluno de articular o co-
nhecimento adquirido previsto nos contetidos programados sobre a Primeira
Guerra Mundial e a narrativa grafica Era a Guerra das Trincheiras: 1914 - 1918.

Sugerimos trés momentos. No primeiro, verificar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o tema e fazer uma breve apresentagdo sobre a HQ'. No se-

14 HQ disponivel em https://issuu.com/grupoautentica/docs/guerra_de_trincheiras_isuu.
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gundo, proporcionar a leitura do trecho da HQs e solicitar aos alunos que for-
mulem um conceito para “Guerra de Trincheiras” a partir de suas observagoes.
No terceiro, destacar um ultimo requadro da pagina 11 e explorar o recorda-
tério “De uma parte e de outra, alemaies e franceses ndo tém nenhum motivo
sério para se matarem uns aos outros, apesar de no inicio terem partido para
a guerra com entusiasmo semelhante”. Em seguida, questionar se os alunos sa-
bem qual era esse “entusiasmo semelhante”. Por meio de exposigdo oral, pedir
aos alunos que relatem as condi¢oes dos soldados nas trincheiras e anotar as
contribui¢des dos alunos na lousa. Durante ou depois da exposi¢ao oral, enri-
quecer as contribui¢des apresentadas com as fotos do arquivo organizado pela
Folha de Sao Paulo no infografico 100 anos da Primeira Guerra Mundial®.

A primeira atividade proposta tem por principal objetivo analisar, a partir
da HQ D. Jodo Carioca: A corte portuguesa chega ao Brasil (1808-1821), de Li-
lia Moritz Schwarcz e Spacca, aspectos relacionados ao contexto historico que
levaram a independéncia do Brasil. Em especial, o posicionamento da Corte
portuguesa em relagdo as exigéncias impostas por Napoledo Bonaparte e a
abertura dos portos brasileiros as nagdes amigas de Portugal, em 1808. Nesta
atividade, os alunos fardo a leitura e interpretagao das paginas 8, 9 e 31.

Essa atividade tem como objetivos identificar o processo histérico que le-
vou a independéncia do Brasil; relacionar a presenca da familia real no Brasil
a transformagdes que levaram ao processo de independéncia; e entender as
consequéncias politicas, econdmicas e sociais da vinda da familia real para o
Rio de Janeiro.

Para alcangar essa finalidade, sugerimos leitura contextualizada e a aplica-
¢ao das seguintes questoes:

A situacio retratada nos quadrinhos'® abaixo destaca os reflexos
da crise politica em Portugal decorrente do Bloqueio Continental
decretado por Napoleao Bonaparte

1. A ideia da transferéncia da familia real portuguesa e sua corte ao Brasil nao
foi proposta apenas nos anos finais do século XVIII e em fungdo das pressoes
inglesa e francesa. Sabe-se que varias propostas vinham sendo feitas pelos as-
sessores reais desde o século XVI, apresentando as vantagens da administracao
do Império portugués a partir da sua “tranquila” colonia tropical, na América.

15  Disponivel em https://infograficos.estadao.com.br/public/especiais/100-anos-primeira-guerra-mundial.

16 D. Jodo Carioca — A Corte Portuguesa Chega ao Brasil 1808-1821. Em 1808, o principe d. Jodo aportou
no Brasil com a familia real e boa parte da corte portuguesa. O cartunista Spacca e a historiadora Lilia
Moritz Schwarcz narram essa passagem da historia brasileira com a irreveréncia dos quadrinhos e o
rigor histdrico que a aventura merece.
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Considerando essa perspectiva, a partir de duas posi¢des dicotomicas'’ ex-
postas nos quadrinhos: apresente uma favoravel a transferéncia da corte para

o Brasil e outra contraria a vinda da familia real.

Seis dias depois de desembarcar em Salvador (28 de janeiro de
1808), o principe regente dom Jodo decretou a abertura dos
portos brasileiros as na¢des amigas, ou seja, as nagdes com as
quais Portugal mantinha rela¢des diplomaticas amigaveis.

2. Nos quadrinhos acima, observamos tantas mudangas econdmicas quanto

permanéncias nas relagdes de trabalhos. Tendo em vista essa situagdo, responda:

17 Adjetivo. Em que ha dicotomia, classificagao cujas divisdes ou partes apresentam somente dois termos:

argumento dicotémico.
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a) Qual a principal alteragdo decorrente da abertura dos portos para colonia?
b) Quais as consequéncias para o comércio da cidade do Rio de Janeiro?

Na ultima atividade proposta, sugerimos analisar Esparta a partir da HQ Os
300 de Esparta, de Frank Miller, e a tirinha Um dia qualquer... Em Esparta, de
Alvaro Trigo Fernandes. Em especial, o modelo do soldado-cidadio e a edu-
cagdo em Esparta. Nesta sequéncia, os alunos farao a leitura e interpretacido
de quatro sequéncias graficas da HQ de Frank Miller e da tirinha. Procurando
levar os alunos a identificar os ideais espartanos que tornaram a cidade-estado
em uma sociedade altamente militarizada, caracterizar as peculiaridades da
educacio em Esparta e inferir o conceito de liberdade na sociedade espartana
a partir de elementos das narrativas grafica.

Para tanto, norteamos a atividade pelas seguintes questoes: 1. Extraia de
Os 300 de Esparta, de Frank Miller, um trecho que demonstre a preocupagao
com a formagao dos espartanos como guerreiros. 2. Em qual narrativa grafica
“o0 préprio nascimento implica num ato heroico”? Por qué? 3. Em qual narrativa
grafica a iniciagao da vida do guerreiro espartano é representada? Por qué? 4.
Qual a relagdo entre tirinha Um dia qualquer... Em Esparta e a narrativa grafica
de Frank Miller? 5. De acordo com contetido de Grécia Antiga, quais grupos
sociais desempenhavam as atividades do segundo quadrinho da tirinha Um
dia qualquer... Em Esparta, de Alvaro Trigo Fernandes? 6. De acordo com a
tirinha, o que significa ser livre em Esparta? 7. Nas HQs, podemos inferir di-
versos aspectos da sociedade espartana. Assim, qual é o objetivo da educagao
espartana explicitado nas narrativas graficas?

E oportuno ressaltar que essa parte propositiva ndo ¢ um fim em si, sua
finalidade didatica deve auxiliar a compreensdo sobre as experiéncias do
passado e a construcao de sentido. Ou seja, esta se apresenta como orientagao
que oferece ao aluno e ao professor condi¢oes de pesquisa a partir historias em
quadrinhos. A compreenséo historica proporcionada por estas atividades deve
potencializar a aprendizagem histdrica, possibilitando ao aluno instigar sua
capacidade interpretativa de acordo com as caréncias e orientacdes latentes,
assim como possibilitara aos professores de historia compreender o alcance
das narrativas presentes nesse artefato da cultura histdrica.

Consideragdes finais

Este artigo teve como objetivo apresentar brevemente as andlises sobre His-
térias em Quadrinhos (HQs) e o ensino de Histdria desenvolvidas na pesquisa
para dissertacao de mestrado Aprendizagem historica e o ensino de histéria por
meios das histérias em quadrinhos. O estudo objetivou investigar a relagao en-
tre aprendizagem histérica e HQs historicas, entendendo-os como esteios da



1 76 — Ensino de Histdria, artes de fazer

memoria social e da producao cultural, e ainda, refletir sobre as experiéncias
do tempo e a competéncia narrativa no ensino de Historia.

Em primeiro lugar, evidenciamos que as HQs Historicas ndo sao apenas
um meio de entretenimento, mas um artefato da cultura histérica e de profi-
cuo uso didatico nos ambientes escolares, uma vez que foi capaz de possibilitar
o desenvolvimento da aprendizagem histérica para a experiéncia, interpreta-
¢do e orientacdo historica (RUSEN, 2012). Em segundo, observamos como
as experiéncias histdricas sdo apreendidas pelos discentes por intermédio das
HQs, porque trazem, de forma implicita e/ou explicita, diversos documentos
histéricos na construgao de sua diegese. Em terceiro, notamos que a linguagem
dos quadrinhos proporcionou que os estudantes potencializassem a capacida-
de de dar sentido as experiéncias temporais, apds a leitura de HQs, sejam elas
ticcionais ou ndo, presentes no enredo e expressos nas agoes das personagens,
bem como, na realidade histérica ou na diegese, relacionados aos contetidos
histdricos escolares.

Em sintese, inferimos que as HQs como artefatos da cultura historica tém
a capacidade de apresentar, por intermédio de elementos estéticos essenciais
dessa linguagem, o passado do presente, o que as tornam importantes para o
ensino de Histdria.

Contatamos ainda o vinculo que a narrativa grafica estabelece com a rea-
lidade histérica e o conhecimento histérico, o que torna a narrativa grafica
inteligivel e aceitavel por acomodar em seu propésito de narrar um referencial
historico e cultural, mesmo em enredos ficcionais por exceléncia. Entretanto,
evidenciou-se que, para a utilizagao das HQs no ensino de Histdria, é fun-
damental que o professor escape das simplificagdes visuais dos personagens,
temas e contextos histdricos, o que limita o conhecimento histérico a caricatu-
ras ou arquétipos do bem e do mal, presentes na produgdo de HQs voltadas a
didatizacdo de contetidos histdricos.

Os resultados apontados em nossa investigagdo possibilitaram algumas
consideragdes: 1) A histéria em quadrinhos permitiu uma abordagem tema-
tica para além das narrativas presentes no livro didatico, a0 mesmo tempo
que estimulou novas reflexdes, inferindo as experiéncias dos préprios partir
de fragmentos e indicios de situagdes, eventos e episddios vividos no passa-
do; 2) As HQs historicas nos ajudam, enquanto docentes, a amenizar a im-
possibilidade de “conhecer realmente o passado’, construindo-o em imagens
e textos, a0 mesmo tempo que cria uma relagdo e acrescenta algo a narrativa
histdrica da qual deriva e ao qual, inevitavelmente, se refere. Seus enredos e
tramas aludem acontecimentos, épocas, processos do passado, a historicidade
e a consciéncia histdrica, no mesmo momento em que compartilham, com ou-
tros os artefatos da cultura historica, a verossimilhanga, difundindo-se como
relevante na construgdo do conhecimento histérico.
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“Ah! A literatura ou me mata ou da o que
peco dela”. A literatura como linguagem
e fonte para o ensino de Histdria

as cronicas de Lima Barretoe as
possibilidades para se ensinar Historia

José Diego Azevedo Cabral
Paula Cristiane de Lyra Santos

A Literatura Militante de Lima Barreto: um projeto de vida

Lima Barreto nasceu no Rio de Janeiro, no dia 13 de maio de 1881, em uma
familia negra de pais letrados que, com suas capacidades intelectuais, consegui-
ram uma pequena melhora na vida financeira se comparado com a maioria das
camadas negras exploradas no Brasil no inicio da Republica. Lima recebeu uma
educagdo esmerada por parte dos seus pais e chegou a cursar engenharia na famo-
sa Escola Politécnica no Rio de Janeiro, ndo chegando a concluir o curso e se dedi-
cando a literatura e ao servi¢o ptblico como amanuense na Secretaria da Guerra.

Para uma melhor compreensao da obra barretina e sua defesa de uma litera-
tura militante, é necessario contextualizar o mundo literdrio carioca nos primor-
dios do século XX. Dessa forma, a obra de Lima sera entendida como uma critica
aos modelos culturais vigentes nesse momento, que agradavam a elite burguesa e
intelectual, desejosa de mostrar apenas o lado belo da sociedade brasileira.

Os anos seguintes a Proclamagao da Republica nos levam a um periodo de
formac¢ao de um sistema politico que buscava sua consolida¢ao por meio da
for¢a militar, manifestando muitas vezes um carater antirrepublicano, a forma-
¢do de um novo projeto econémico e, 0 mais importante para a compreensao
do nosso autor, um novo modo de ser brasileiro, levando-se em conta aquilo
que na época era considerado o modo de vida mais avancado, moderno e civi-
lizado, que seria o estilo de vida europeu, com énfase no modelo francés.

Fruto das mudangas sociais do periodo, os intelectuais ganham destaque
nessa Republica que se volta para a Europa em busca do que os autores da épo-
ca consideravam as luzes da civilizagdo, que iriam iluminar as trevas do nosso
passado atrasado, fruto do periodo Imperial, sendo necessario, dessa forma,
reescrever a histdria do nosso passado monarquico, escravista e conservador.
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Em seu lugar, as autoridades querem um Brasil liberal, republicano, democra-
tico e moderno, entdo nada melhor que a constituigdo de intelectuais para a
defesa desse projeto modernizante:

Os topicos que esses intelectuais enfatizavam como as principais
exigéncias da realidade brasileira eram: a atualizagdo da socieda-
de com o0 modo de vida promanado da Europa; a modernizagéo
das estruturas da nagdo, com a sua devida integragdo na grande
unidade internacional; e a elevagdo do nivel cultural e material
da populagdo. Os caminhos para se alcangar esses horizontes
seriam a aceleracdo da atividade nacional, a liberalizacio das
iniciativas — e a democratizacio, entendida como a ampliagdo
da participagdo politica. Como se vé, uma ligdo bem acatada de
liberalismo progressista. Para completar, a assimilacdo das dou-
trinas tipicas do materialismo cientificista entdo em voga, que os
langou praticamente a todos no campo do anticlericalismo mili-
tante (SEVCENKO, 2003, p. 97).

Como podemos observar, os intelectuais temiam que o Brasil ficasse para
tras na corrida pelo crescimento diante das outras nagdes do mundo dito ci-
vilizado e, como consequéncia, sofresse uma invasdo imperialista dos paises
mais fortes, com o objetivo de tomar nossas riquezas e parte do nosso territo-
rio. Diante desse anseio pelo progresso, intelectuais, jornalistas e escritores to-
maram para si a tarefa de defender um modelo de crescimento. Mas, para que
isso viesse a ocorrer, era necessario combater os problemas do Brasil herdados
de um passado que ndo deixava saudade para a elite republicana. Entre esses
problemas estava a questdo racial.

As teorias raciais deram o tom do pensamento de maior parte da elite bra-
sileira da Belle Epoque. Para o pais entrar no cendrio mundial como uma na-
¢do moderna, era necessario ser organizado, urbanizado, saneado, civilizado
e, sobretudo, branco. Os negros foram colocados sob suspeita pelo governo
republicano, além dos séculos de escraviddo que jogaram a populagao negra
na miséria e nas garras de uma estrutura racista, as teorias raciais vinham dar
um tom “cientifico” a divisdo racial.

De acordo como o pensamento vigente na época, 0s negros seriam uma
das fontes do atraso do Brasil rumo ao progresso, por serem portadores de
baixa inteligéncia, fontes de doengas, de costumes atrasados e toda uma carga
de tendéncias a criminalidade. A solugdo encontrada para esse problema foi a
vinda em peso dos imigrantes europeus. Italianos, alemaes, portugueses e es-
panhdis foram estimulados pelos seus governos e pelo do Brasil a imigrar para
as terras brasileiras. Essa massa europeia era pobre e nio vivia em boa situagido
econdmica em seus paises de origem. O que eles tinham que interessava ao
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governo brasileiro? A cor branca! Um intenso projeto de embranquecimento
foi posto em voga pelas elites do Brasil desejosas de uma Europa nos trépicos.

Segundo Bomeny (2003), o mundo cultural, em especial o literario, enfren-
tava nessa época a existéncia de um restrito circulo de leitores, leve-se em con-
ta que a porcentagem de analfabetos na época de Lima girava em torno de 75%
da popula¢ao do pais. Somado a isso, uma parte da elite desprezava a leitura de
obras profundas e densas e determinava que tipo de literatura seria produzida
e consumida, deixando o grande mercado editorial refém das ultimas modas
literarias vindas da Europa, isolando muitos escritores em sua roda literaria
caso resistissem a uma adesao ao mercado. Nesse mundo determinado pela
elite, muitos autores capitulavam as exigéncias editoriais. Segundo Moura,
muitos escritores passaram:

a conceber suas obras como objetos mercantis, o que significava
escrever aquilo que interessava ao publico. Dai ser considerado
esse periodo como um momento de crise da literatura. A vida
superficial determinou uma produgio literdria também super-
ficial. Entretanto, ainda que predominante, esse processo de
banalizagdo que ocorreu com a Literatura apresentou também
um grupo de resisténcia. Enquanto alguns escritores cederiam
aos valores burgueses e ajustariam suas obras ao gosto da época,
tornando-se os vitoriosos, surgiria uma pequena parcela, margi-
nalizada é claro, que buscaria combater as injustigas e encontrar
valores auténticos. Nesse ultimo grupo, um dos nomes mais ex-
pressivos é o de Lima Barreto (MOURA, 2010, p 19-20).

E claro que, no quadro exposto acima, um escritor negro e pobre acaba de
certa forma sendo visto como um excluido dos meios intelectualizados fre-
quentados pela elite republicana branca. Estes, motivados pelos ares de mo-
dernidade soprados da Europa, tinham uma forte tendéncia a ocultar os pro-
blemas da época.

Logo, a Belle Epoque carioca era apresentada como algo belo, organiza-
do, com muitos literatos deliberadamente silenciando diante do lado negativo
de todas essas mudancas sociais. Escritores como Coelho Neto e Olavo Bilac
louvavam constantemente as administra¢des dos prefeitos cariocas pelas mu-
dangas urbanisticas que estavam a pleno vapor, dando, segundo aquela visdo,
uma nova cara para o centro do Rio de Janeiro. Sendo assim, a obras desses
autores focavam muito mais na forma estética do texto do que no seu poder de
critica aos rumos tomados pela cidade nas maos de seus governantes. Diante
dessas obras de apologia aos governantes cariocas, nds perguntamos: qual era
o projeto literdrio de Lima Barreto? Que tipo de literatura ele queria produzir
com seu romance de estreia e os demais?
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A obra de Lima Barreto ndo descuidava da estética. Como pode ser visto
em intimeras passagens do seu Didrio Intimo, a sua preocupagdo com a escrita
e a reescrita dos seus textos era uma constante, porém, 0 que mais chamava
atencdo e ainda chama atualmente, foi a escrita clara e direta em relacio aos
problemas enfrentados pela populagédo carioca, afinal, a tal bela época cantada
pelas elites ndo era tdo bela assim para uma parcela significativa do povo.

Lima, sem duvida, “encarnou o a-intelectual de seu tempo, tanto na vida
pessoal, quanto no que produzia. Dedicou-se as suas obras com afinco e jamais
modificou seu posicionamento critico em rela¢ao a sociedade, mesmo isso sig-
nificando sua rejei¢ao por parte dela (MOURA, 2010, p. 26). Sua entrega a Li-
teratura foi total, dedicando-se a ela de uma forma intensa como podemos ver
em frase famosa dito por ele: “Ah! A Literatura ou me mata ou da o que pego
dela” (BARRETO, 2017, p. 36).

Buscando a clareza em seus textos, Lima ridicularizava a escrita bizantina e
cheia de regras dos escritores do momento, chegando a critica-los na sua obra
satirica Os Bruzundangas' da seguinte forma:

Eu cheguei a entender perfeitamente a lingua da Bruzundanga,
isto é, a lingua falada pela gente instruida e a escrita por muitos
escritores que julguei excelentes; mas aquela em que escreviam
os literatos importantes, solenes, respeitados, nunca consegui
entender, porque redigem eles as suas obras, ou antes, os seus
livros, em outra muito diferente da usual, outra essa que conside-
ram como sendo a verdadeira, a lidima, justificando isso por ter
feicdo antiga de dous séculos ou trés. Quanto mais incompreen-
sivel é ela, mais admirado é o escritor que escreve, por todo que
nio lhe entenderam o escrito (BARRETO, 2005, p. 15).

A partir da critica barretiana a linguagem hermética de alguns literatos,
Lima concebe a arte de forma utilitaria, com o objetivo de alcangar um vasto
publico leitor, com forga libertadora, capaz de criar entre os homens profun-
dos lagos de solidariedade, adotando como recurso da sua literatura:

a mistura de estilos e a linguagem despojada, o autor garantia a
seus textos a eficacia pretendida. Por um lado, revestia os perso-
nagens populares e as vitimas de abominagéo social de uma dig-
nidade superior e universal, e de outro, assegurava a mais ampla
difusdo de sua obra e de seus ideais (SEVCENKO, 2003, p. 200).

Em 1921, Lima foi convidado pelo médico e amigo Ranulfo Hora Prata
para uma viagem ao interior do estado de Sao Paulo, para uma nova tentativa

1 OsBruzundangas é uma sitira em que um viajante visita um pais imagindrio, relatando suas experiéncias
do modo de viver do lugar visitado. Fica claro que esse lugar imaginario ¢ o Brasil da Primeira Republica.
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de recuperagio do alcoolismo, em um lugar distante do mundo das bebedeiras
e do centro do Rio de Janeiro. Viajando de primeira classe com as passagens
pagas pelo seu amigo tudo corria bem e dentro da tranquilidade nos primeiros
dias até Lima ser convidado por alguns admiradores a proferir uma palestra
na vizinha Sao José do Rio Preto. Lima aceita e escreve um texto que ficara
conhecido como uma espécie de testamento literdrio, porém, dominado por
crises de ansiedade e medo, Lima recorrera ao alcool para suportar a pressio
que sentia ndo indo ao encontro. Dessa maneira, a viagem acaba sendo um fra-
casso no que diz respeito ao processo de limpeza do organismo do élcool, mas,
do ponto de vista literario, esse encontro fracassado gerou um belissimo texto
de amor e confianca na Literatura para a constru¢do de um mundo melhor.

A conferéncia o Destino da Literatura (1921) sera publicada na Revista Sou-
sa Cruz, do Rio de Janeiro, nos numeros 58-59, em outubro e novembro de
1921. No texto, Lima ird indagar se a Literatura e a arte teriam alguma utilida-
de para a vida humana. Nas palavras de Lima: “Em que pode a Literatura, ou a
Arte, contribuir para a felicidade de um povo, de uma nagédo, da humanidade,
enfim?”. Essas foram perguntas que o proprio Lima se fez na sua juventude
quando comegou a escrever deveriam ser respondidas, em primeiro lugar, por
ele mesmo, e logo depois para o mundo social que o cercava.

Acusadas de intteis, caras e muitas vezes desnecessarias, a Arte e a Literatu-
ra quase sempre sdo relegadas a um segundo plano nas sociedades, sendo dei-
xadas para um grupo pequeno de pessoas que teriam tempo para dedicar-se
a algo sem valor pratico. As repostas para essas indagagdes irdo ocupar toda a
conferéncia, sendo 14 que Lima ird expor de forma clara seus autores prediletos
e como eles o ajudaram na sua constru¢ao de uma Literatura Militante.

«r

Segundo Lima, o fendmeno artistico “é¢ um fenémeno social e a Arte é so-
cial para nao dizer sociolégico” (BARRETO, 2017, p. 270). Indo pela linha de
pensamento do escritor Liev Nikoldievich Tolst6i*, Lima discute a estética na
obra literaria, algo bem em pauta no seu tempo, que colocava muitas vezes o
ritmo poético, a aparéncia, e as regras gramaticais acima do contetdo da obra,
gerando para Lima produgdes que pouco diziam sobre as grandes questoes
da vida humana. Sem desprezar a parte estética da obra que, como ja foi dito
acima, importava para nosso escritor, ela ndo deveria ser uma camisa de forca
para o autor, nem um determinante da qualidade da obra. De acordo com ele:

A importéncia da obra literdria que se quer bela sem desprezar
os atributos externos de perfeicio de forma, de estilo, de cor-

2 Escritor russo do século XIX, escreveu obras consideradas classicas para a Literatura Ocidental, como
Guerra e Paz e Anna Karenina. Convertido durante a década de 1870, escreveu sobre religido e tornou-
-se adepto da ndo violéncia baseando-se no Sermao da Montanha exposto por Jesus de acordo com
o que Mateus escreveu em seu Evangelho. Pesquisado em: https://www.ebiografia.com/leon_tolstoi/.
Acesso em: dez. 2019.
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recdo gramatical, de ritmo vocabular, de jogo e equilibrio das
partes em vista de um fim, de obter unidade na variedade; uma
tal importancia, dizia eu, deve residir na exteriorizagdo de um
certo e determinado pensamento de interesse humano, que fale
do problema angustioso do nosso destino em face do Infinito e
do Mistério que nos cerca, e aluda as questdes de nossa conduta
na vida (BARRETO, 2017, p. 271).

Para reforcar seu argumento, Lima cita a obra Crime e Castigo, de Dos-
toiévski’, em que um jovem estudante cheio de sonhos, mas oprimido pela
miséria de uma Russia em crise econdmica, comete o assassinato de uma velha
usurdria para roubar o seu dinheiro, uma vez que, na mente do jovem assassi-
no, essa senhora nada teria para contribuir com os outros, enquanto que ele,
possuidor de um ideal generoso e alto, teria direito a esse dinheiro que o tiraria
durante um bom tempo da quase miséria. Apds cometer o assassinato, o es-
tudante ira se debater profundamente com a sua consciéncia que se contorce
pelo crime cometido, colocando por terra todos os raciocinios utilizados por
sua mente para justificar seu crime. Diante do breve resumo da obra, Lima
pergunta a plateia imaginaria:

Onde esta a beleza dessa estranha obra? - pergunto eu. Esta na
manifestacdo sem auxilio dos processos habituais do romance,
do carater saliente da ideia. Ndo ha légica nem rigor de racio-
cinio que justifiquem perante a nossa consciéncia o assassinato,
nem mesmo quando é perpetrado no mais infimo e repugnante
dos nossos semelhantes e tem por destino facilitar a execu¢ido
de um nobre ideal; e ainda mais no ressumar de toda a obra que
quem o pratica, embora obedecendo a generalizagdes aparen-
temente verdadeiras, executado que seja o crime, logo se sente
outro - ndo é ele mesmo. Mas esta pura ideia, sé como ideia,
tem fraco poder sobre a nossa conduta, assim expressa sob essa
forma seca que os antigos chamavam de argumentos e os nos-
sos Camoes escolares dessa forma ainda chamam aos resumos,
em prosa ou verso, dos cantos dos Lusfadas. E preciso que esse
argumento se transforme em sentimento; e a arte, a literatura
salutar tem o poder de fazé-lo, de transformar a ideia, o preceito,
a regra, em sentimento; e, mais do que isso, torna-lo assimilavel
a memoria, incorpora-lo ao leitor, com auxilio dos seus recursos
proprios, com auxilio de sua técnica (BARRETO, 2017, p. 271).

Nessa citagdo, podemos ver como Lima Barreto atribuia um alto valor a
linguagem literaria, que ele considerava capaz de passar a um grande niumero

3 Fi6édor Mikhailovitch Dostoiévski, escritor e jornalista russo do século XIX. Escreveu obras carregadas
de profundas analises psicoldgicas dos seus personagens. Além da obra citada acima, ele escreveu
vérias obras, sendo que Os Irmdos Karamazov e O Idiota estdo entre as mais importantes. Pesquisado
em: https://educacao.uol.com.br/biografias/fiodor-dostoievski.htm. Acesso em: dez. 2019.
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de pessoas uma mensagem que, por argumentos filosoficos, perderia grande
parte de sua for¢a. Mostra, portanto, o poder da Literatura de unir os homens
em torno de um ideal, de sondar as almas de forma profunda e, por mais di-
ferentes que elas sejam, nos levar a entender um pouco da nossa humanidade.

Prosseguindo sua argumentagao sobre a importancia da Literatura para a so-
ciedade, Lima compartilha da opinido de Jean Marie Guyau®. Para esse poeta
francés, a arte, em especial a Literatura, evoca aquilo que existe de mais profun-
do na consciéncia humana, os sentimentos mais elevados e os pensamentos mais
sublimes, erguendo o homem da sua vida individual e isolada para um patamar
da existéncia em que ele participa das ideias e crengas gerais e nos sentimentos
mais profundos da humanidade. O ser humano, por meio da Literatura, seria
capaz de ir além dos preceitos e preconceitos de seu tempo, do seu nascimento,
da sua patria, raca, alcancando uma visdo totalizante do universo, incorporando
sua vida ao mundo. Finalizando essa exposi¢ao da visdo barretiana sobre o que
ele considera uma Literatura Militante, deixemos que ele nos fale:

Mais do que qualquer outra atividade espiritual da nossa espécie, a
Arte, especialmente a Literatura, a que me dediquei e com que me
casei; mais do que ela nenhum outro qualquer meio de comunica-
¢ao entre os homens, em virtude mesmo do seu poder de contagio,
teve, tem e terd um grande destino na nossa triste Humanidade.[...]
a Literatura reforca o nosso natural sentimento de solidariedade
com os nossos semelhantes, explicando-lhes os defeitos, realcando-
-lhes as qualidades e zombando dos fateis motivos que nos separam
uns dos outros. Ela tende a obrigar a todos nés a nos tolerarmos e
a nos compreendermos; e, por ai, nos nos chegaremos a amar mais
perfeitamente na superficie do planeta que rola pelos espagos sem
fim. O Amor sabe governar com sabedoria e acerto, e ndo é a toa
que Dante diz que ele move o Céu e a alta Estrela. Atualmente, nes-
ta hora de tristes apreensdes para o mundo inteiro, ndo devemos
deixar de pregar, seja como for, o ideal de fraternidade, e de justica
entre os homens e um sincero entendimento entre eles. E o destino
da Literatura é tornar sensivel, assimilavel, vulgar esse grande ideal
de poucos a todos, para que ela cumpra ainda uma vez a sua missio
quase divina (BARRETO, 2017, p. 279-80).

Essa visdo da importancia social da Literatura, embora exposta apenas um
ano antes de sua morte, foi uma guia constante da sua carreira literaria que
chegou ao fim em 1922.

4 Jean-Marie Guyau, filésofo e poeta francés, influenciado pela literatura de Victor Hugo, Alfred Musset, Pla-
tao e Epicteto. Morreu aos 32 anos de tuberculose. A ele é atribuida a criagdo da ética anarquista. Pesquisado
em: https://biblicoteologico.blogspot.com/2015/07/jean-marie-guyau-irreligiao.html Acesso em: dez. 2019.
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A cronica de Lima Barreto nas aulas de Historia

Escritor ativo e produtivo, Lima ja tinha uma obra de textos jornalisticos,
de opinido e cronicas® desde a sua juventude. Durante o periodo em que es-
teve na Politécnica, ele escreveu para jornais da escola textos satiricos e de
opinido sobre assuntos importantes do momento. Escreveu para o jornal A
Lanterna junto com seus amigos, e, em 1903, foi colaborador da Tagarela, jor-
nal humoristico, usando o pseudonimo de Ruy Pina. Escreveu também no se-
manario O Diabo.

Em 1907, fundou a Floreal junto com os amigos do grupo Explendor dos
Amanuenses, publicacao para contemplar os escritores fora dos circulos das
grandes editoras e sem um bom padrinho politico. A revista durou pouco, mas
impulsionou a carreira de Lima e sua colaboragdo com os jornais e revistas do
Rio de Janeiro.

Lima conheceu a cidade do Rio nos minimos detalhes, percorrendo duran-
te o dia as suas ruas, muitas vezes continuando suas caminhadas noite adentro.
Atento observador do meio em que vivia, era capaz de enxergar as contradi-
¢oes de uma cidade que se modernizava olhando para a Europa, em especial a
Franga, buscando ser o cartdo postal do Brasil para o mundo. Segundo Botelho:

Lima Barreto foi sobretudo um cronista da cidade do Rio de Ja-
neiro, que em suas cronicas, colunas e artigos punha-se invaria-
velmente a sujar as maos com os problemas cotidianos da cidade
em que vivia, embora isto nunca tenha sido um limite para suas
abordagens, mas apenas um ponto de partida quase obrigatdrio
de tematicas quase sempre nacionais (BOTELHO, 2017, p. 89).

E imerso nesse cotidiano que Barreto colheu o seu material para seus textos.
Morador do suburbio, usudrio de trens, boémio, andarilho, estava ligado
de forma intima a uma multiddo de desvalidos na Primeira Republica, nao
poupando criticas ao governo em varios dos seus textos, com uma escrita livre de
conchavos politicos e apadrinhamento das elites: “Detectou as contradi¢oes que
atravessam o processo de urbanizagao e o desenvolvimento do capital industrial
e financeiro do Brasil, denunciando-as sempre que as oportunidades para tanto
lhe eram oferecidas” (ANGELIM, 2008, p. 27). Era livre para criticar o que ao
seu ver estava errado, em consonancia com o seu projeto de literatura militante.

Em suas cronicas, podemos perceber sua desconfianga em relagdo aos ru-
mos que a Repuiblica tomava no Brasil. De um regime que derrubou a mo-
narquia com promessas de inser¢ao social, Lima via um regime que nasceu

5 Ao todo, Lima produziu 504 cronicas e artigos para diversos jornais e revistas que foram publicados,
em sua maioria postumamente, nas seguintes coletdneas: Cronicas do Reino de Jambom, Bagatelas,
Feira e Mafuas, Vida Urbana, Marginalia e Impressoes de Leitura (BOTELHO, 2017, p. 27).
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corrupto, incapaz de cumprir suas promessas de melhoria de vida para a po-
pulagdo e gerado de profundas exclusoes sociais, em especial nos suburbios.
Podemos ver isso claramente na cronica O momento, publicada no Correio da
Noite (03/03/1915):

Nosso regimen atual é o da mais brutal plutocracia, da mais in-
tensa adulagio aos elementos estranhos, aos capitalistas interna-
cionais, aos agentes de negdcios, aos charlaties tintos com uma
sabedoria de pacotilha.

Nao hd entre os ricos, entre os poderosos, nenhuma generosi-
dade; ndo ha piedade, ndo ha vontade, por parte deles, desejo de
atenuara sua felicidade, que é sempre uma injustica, como a pro-
tecdo aos outros, com o arrimo aos necessitados, com o fervor
religioso de fazer o bem.

Tém medo de ser generosos, tém medo de dar uma esmola, tém
medo de ser bons. [...]. Eu, ha vinte anos, vi a implanta¢io do
regimen. Vi-a com desgosto e creio que tive razdo (BARRETO,
2008, p. 48).

A critica de Lima estava amparada nos inimeros casos de corrup¢io viven-
ciados na Primeira Republica, no abismo crescente entre os ricos e pobres, na
indiferenca das camadas ricas para com os moradores das regioes periféricas,
que eram obrigados a viver com baixissimos salarios, em condi¢des insalubres,
moradias precarias, sendo vitimas constantes de preconceito das camadas le-
tradas, policia e da burguesia urbana inebriadas com os avangos da moderni-
dade, ciosos de que viviam a bela época.

Em suas cronicas, Lima mostrou um outro lado do Rio de Janeiro, lado
que o governo federal, estadual e municipal fez de tudo para esconder, repri-
mindo manifestagdes culturais populares, revoltas justas do povo contra os
maus tratos e abandonos sofridos, usando a violéncia para silenciar e eliminar
tudo aquilo que pudesse colocar em xeque a ordem publica. Podemos ver sua
preocupagao com a situagdo da populagdo carioca na cronica 15 de novembro
(CARETA, 26/11/1921):

Escrevo esta no dia seguinte ao do aniversario da proclamacio
da Republica. Nao fui a cidade e deixei-me ficar pelos arredo-
res da casa em que moro, num suburbio distante. Ndo ouvi nem
sequer as salvas da pragmatica; e, hoje, nem sequer li a noticia
das festas comemorativas que se realizaram. [...] Veio, entretanto,
vontade de lembrar-me o estado atual do Brasil, depois de trinta
e dois anos de Republica. Isso me acudiu porque topei com as
palavras de compaixido do Senhor Ciro de Azevedo pelo estado
de miséria em que se acha o grosso da populagdo do antigo Im-
pério Austriaco. Eu me comovi com a exposi¢do do doutor Ciro,
mas me lembrei a0 mesmo tempo do aspecto da Favela, do Sal-
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gueiro e outras passagens pitorescas desta cidade. Em seguida,
lembrei-me de que o eminente senhor prefeito quer cinco mil
contos para reconstru¢do da avenida Beira-Mar, recentemente
esborrachada pelo mar. Vi em tudo isso a Republica; e ndo sei
por qué, mas vi. Ndo serd, pensei de mim para mim, que a Rept-
blica é o regime da fachada, da ostentacao, do falso brilho e luxo
de parvenu, tendo como repoussoira miséria geral? Ndo posso
provar e nio seria capaz de fazé-lo (BARRETO, 2008, p. 65).

O caminho critico de Lima Barreto, expresso nas cronicas, apresenta-se
numa forma literaria bastante clara e nelas se manifestam o seu compromisso
com a militancia politica, vendo a Literatura como uma atividade transfor-
madora da realidade social excludente e discriminatéria. Importava a Lima
pensar e entender as causas da miséria e desigualdades que assolavam o Brasil.

Pensava também nas solug¢des para tais problemas, que percebia de forma téo
gritante pelas ruas do Rio de Janeiro, sendo capaz de construir uma visao critica
sobre a tio festejada Belle Epoque do comegco do século XX, a partir de critérios
filosoficos e sociais do pensar, o que gerou ideias e reflexdes sobre a vida urbana
e rural, com seus diferentes tipos de problemas e suas possiveis solugoes.

De acordo com Magali Gouvéia Engel (2008), as cronicas barreteanas po-
dem ser classificadas de acordo com os seguintes eixos: a) Cidade; b) Politica;
c) Identidade/Nagao; d) Trabalho; e, e) Géneros. Essa classificagao é de grande
ajuda para o professor que deseja trabalhar as cronicas barreteanas, abrindo
um universo de possibilidades para o professor trabalhar a realidade do Brasil
durante os anos iniciais da Primeira Republica, sendo uma 6tima fonte para o
Ensino de Historia.

Aula Oficina: Concepgao teodrica

O Ensino de Histdria no nivel médio sofre com uma série de limitacoes,
dentre as quais se encontram: o numero reduzido de aulas; certo desinteresse
por parte dos alunos por algo que eles consideram sem fungédo pratica na sua
vida cotidiana; cobranga dos pais, da escola e dos professores por aprovagoes
em vestibulares e nota alta no ENEM. Todo esse cendrio exposto acima torna
facilmente perceptivel que o ensinar Histdria é algo desafiador, tanto para o
jovem aluno, como para o mais experiente professor.

Na correria do dia a dia em sala de aula, o professor vé-se imerso em inume-
ras tarefas que consomem seu tempo para além da realidade do ato de lecionar,
levando-o muitas vezes a ministrar aulas sem uma reflexdo mais demorada
sobre a sua pratica docente. O resultado disso tudo é que o Ensino de His-
toria acaba caindo na mesmice, repeti¢des de informagdes pouco relevantes
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para os discentes, dando vida a tao temida “aula tradicional”. Mas sera possivel
pensar e desenvolver aulas de Histéria baseadas em outras metodologias que
deem espago para a reflexdo acerca da construgdo do conhecimento historico?
E possivel transformar a sala de aula em espago de investigagdo?

Diante dessas indagagdes, acreditamos que a Aula-Oficina como metodo-
logia pode tornar as aulas de Histéria mais criticas, reflexivas e atraentes. A
Aula-Oficina busca desenvolver uma pratica reflexiva, cuja reflexdo é mobili-
zada para a a¢do, articulando teoria e pratica em sala de aula. Sendo assim, o
conhecimento histérico é construido numa atitude relacional entre os sujeitos,
levando alunos e professores a uma relagao pedagogica que vai além da trans-
missdo mecénica de contetido. Educando e educador devem ser capazes de
tecerem as ligagdes entre o objeto que estd sendo estudado e a sociedade na
qual esta inserido.

De acordo com Milian:

A partir do momento em que as ligagdes entre passado, presente
e futuro sdo feitas, é possivel explicar e entender como deter-
minados comportamentos sociais atuais sao resultantes de agdes
humanas passadas e que estes comportamentos sdo construidos
historicamente (MILIAN, 2015, p. 68).

Conseguindo desenvolver essa ligacdo, o aluno sera levado a perceber que a
sociedade na qual esta inserido é uma construgao histérica, desnaturalizando
o olhar que enxerga tudo como algo pronto, rigido e imutavel, percebendo a
Histéria como uma disciplina capaz de explicar o tempo presente. E importante
que o professor leve o educando a perceber que o saber histérico nao se encon-
tra pronto e acabado, esperando ser resgatado pelo historiador, mas se apresen-
ta como uma construgao de historiadores, que a partir de fontes histéricas vao
produzindo suas narrativas do passado a partir das suas indaga¢oes do presente:
“Dessa forma, os alunos, juntamente com o professor, podem problematizar o
passado, refletindo quem sdo os agentes presentes e ausente dessas narrativas e
porque elas foram escritas de determinada forma” (MILIAN, 2015, p. 68).

Atingindo essa compreensdo do passado como uma construgdo histérica,
entendo a relagdo temporal entre passado, presente e futuro, da qual podemos
atingir a literacia histérica. O conceito de literacia histérica é visto como a
capacidade de enxergar o passado a partir de uma leitura contextualizada, em
que o sujeito compreende o passado como um objeto em construg¢do. Sendo
assim, uma aula de Histdria que visa o desenvolvimento desse tipo de letra-
mento deve contar com uma metodologia que va além da exposi¢do de con-
tetido a uma plateia, e levar os alunos a um didlogo com as fontes apresentadas
em sala como linguagem para a construgao do saber histérico.
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Diante do que foi exposto acerca da construgdo do saber histdrico, podemos
concluir que o modelo de aula conferéncia, como criticado por Barca (2004),
ndo permite um Ensino de Histéria em que se perceba a construgio desse
conhecimento. Como alternativa a esse modelo apresentado, propusemos
como produto dessa dissertacio oficinas baseadas no modelo de Aula-Oficina.

Tal modelo de oficina, desenvolvido por Isabel Barca, carrega um grande
potencial histdrico, critico e humanizador. Em seu artigo Aula Oficina: do Pro-
jeto a avaliagdo, Barca apresenta o que ela chama de paradigmas educacionais,
a saber: modelo de aula-conferéncia; modelo de aula-coléquio e aula-oficina.
O modelo de aula-conferéncia é apresentado da seguinte forma:

O modelo de “aula-conferéncia” proposta pelo paradigma tra-
dicional baseia-se numa légica do professor como detentor do
verdadeiro conhecimento, cabendo aos alunos - por normas e

» « _ ~ »

catalogados como seres que “ndo sabem nada’, “ndo pensam” -
receber as mensagens e regurgitd-las corretamente em teste es-
crito (BARCA, 2004, p. 131).

Fica claro que esse modelo, apesar de criticado pelos professores, é ampla-
mente utilizado em nossas escolas por uma série de motivos, tais como: falta
de tempo dos professores para elaborar algo novo, exigéncias das escolas, que
enxergam nesse modelo o caminho para o aluno conseguir a aprova¢io no ves-
tibular, bem como a resisténcia dos alunos que veem nesse modelo de aula-con-
feréncia uma “aula de verdade’, resistindo a qualquer tentativa de mudanga me-
todoldgica. Fica claro para Barca que esse modelo esta ultrapassado. O modelo
de aula-coléquio também é visto como algo ainda ligado ao tradicional, pois
centra-se na atividade do professor, apesar de ir além da aula-conferéncia, pois:

No modelo de aula-coldéquio, o saber pode ser problematizado e
partilhado, mas a aten¢éo continua a centrar-se na atividade do
professor e nos seus materiais de apoio, mantendo-se na sombra
o cuidado a ter com os idéias prévias dos alunos e conseqiientes
tarefas cognitivas a desenvolver por estas aulas. O pressuposto
de que o conhecimento deve ser construido na aula pelos alunos
¢ afirmado como mera retdrica, sem concretiza¢do nem funda-
mentac¢do empirica e sistematica (BARCA, 2004, p. 132).

Para que a atividade docente nao seja apenas uma transmissdo de conteu-
dos para alunos receptivos e acriticos, é necessario, da parte do professor, o
desenvolvimento de sua capacidade de investigador social, capaz de:

aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, nao
para de imediato o classificar em certo/errado, completo/incom-
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pleto, mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar
positivamente a conceitualizacio dos alunos, tal como o cons-
trutivismo social propde. Neste modelo, o aluno é efetivamente
visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as ati-
vidades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras,
sao realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integra-
dos na avaliacdo (BARCA, 2004, p. 131).

Esse modelo de aula-oficina esta orientado para que seja desenvolvido no
estudante uma compreensao do passado de forma contextualizada, com ba-
ses nas evidéncias disponibilizadas pelo professor, a capacidade de orientagdo
temporal, gerando assim no educando uma “interiorizagdo de relagdes entre
passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado”
(BARCA, 2004, p. 133).

Dessa forma, o aluno deve ser um sujeito ativo no processo de ensino aprendi-
zagem, construindo junto como o professor uma maior compreensao do proces-
so historico com bases em fontes diversas que serdo apresentadas durante a aula,
na qual os estudantes guiados pelo professor aprenderao a manejar e contextua-
lizar as informagdes apresentadas, buscando aprender a pensar historicamente.

No nosso trabalho, buscamos aplicar oficinas seguindo esse modelo apre-
sentado em uma escola da rede publica de ensino, com alunos dos anos finais do
Ensino Médio, apresentando algumas cronicas de Lima Barreto, selecionadas
a partir do objetivo principal da nossa pesquisa, que versa sobre entendimento
de transformagdes urbanas no Rio de Janeiro a partir da 6tica barretiana.

A Aula Oficina e as transformagoes urbanas carioca em Lima
Barreto: relato de uma experiéncia

As nossas oficinas foram desenvolvidas em uma escola de Ensino Médio,
ligada a rede estadual de ensino do Estado do Cear4, englobando 16 alunos do
terceiro ano, que se mostraram interessados na oficina proposta e se dispu-
seram a vir para a escola no contraturno (tarde), uma vez que todos estavam
matriculados no periodo matutino.

Os alunos foram divididos em quatro grupos com quatro alunos cada, com
o objetivo de facilitar e organizar a troca de informagdes e o debate. Esses
grupos se mantiveram os mesmo do principio ao fim da aplica¢ao da oficina.

A aula oficina deve ser pensada e planejada seguindo determinadas etapas
que permitem uma maior clareza por parte do professor/pesquisador, cuja se-
quéncia é: 1- Sele¢ao do conteudo a ser trabalhado em sala de aula (as transfor-
magoOes urbanas no Rio de Janeiro na visdo de Lima Barreto); 2- Investigacido
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do conhecimento prévio dos alunos acerca do conteudo que sera trabalhado
(essa investigagdo pode ser feita de forma oral ou escrita pelos alunos); 3- Es-
colha da fonte histdrica que sera utilizada (cronicas de Lima Barreto); e 4- De-
senvolvimento dos exercicios que serdo aplicados durante as oficinas.

A aula de Historia baseada no modelo de aula-oficina nao deve ser reduzi-
da a um simples repasse e acumula¢do de conteudos, mas deve tornar-se um
espago de troca de informacdes, de debate entres as diversas experiéncias dos
participantes. A Historia ensinada tem que levar o aluno a enxergar a disci-
plina como algo “repleta de sentido dentro e fora do espago escolar, permitin-
do que os sujeitos acessem suas vivéncias e convertam-nas em conhecimento
aprendido, o que chamamos de literacia historica, ou seja, a capacidade de
pensar a realidade de forma histérica” (MILIAN, 2015, p. 70-1).

Para que seja alcancada essa literacia historica, a fonte histérica ocupa um
importante espago na Aula Oficina. O uso da fonte histdrica deve permitir ao
aluno compreender como o conhecimento historico é construido, numa rela-
¢ao dialogica com esses vestigios produzidos pela a agdo humana no tempo e
espaco, sendo assim essa habilidade se desenvolvera de acordo com Milian:

A partir do momento que os alunos entendem que a histdria é
formada por mudangas e processos, os quais ndo podem ser tes-
temunhados, deixando de ver o passado como algo fixo e o pre-
sente como uma escala de progresso, a disciplina deixar de senso
comum e é vista no seu cardter contraintuitivo, possibilitando
entdo o desenvolvimento da literacia histérica dos estudantes
(MILIAN, 2015, p. 72).

A problematizagdo da fonte é fundamental para que ela nao seja vista ape-
nas como uma espécie de prova, mais um texto para se juntar ao livro didatico
ou algum outro texto de apoio que eventualmente o professor oferte na oficina,
mas que passe a ser visto como a base para a construgdo da reflexao historica.

Ao analisar as respostas dos alunos, seguiremos a caracterizagdo desenvol-
vida pela pesquisadora Vanessa Kiara Rodrigues Milian em sua dissertacao de
mestrado®. De acordo com essa pesquisadora, as respostas dos alunos em uma
aula seguindo a metodologia da Aula Oficina, tendo em vista a formagao da
literacia histdrica, podem ser caracterizadas da seguinte forma:

1- SIMPLES: apenas traz uma informagao histérica sem mostrar
mudangas e permanéncias e/ou sem contextualizar historica-
mente. Ou entdo, embora se coloque no passado, ndo vé dife-

6  MILIAN, Vanessa Kiara Rodrigues. Literatura e Ensino de Historia: a construgio do conhecimento
histérico em sala de aula a partir das cronicas de Lima Barreto. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias Humanas. Londrina, 2015.
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renga entre passado e presente, atendo-se & imaginacéo historica
apenas de forma subjetiva.

2- DESCONTEXTUALIZADAS: apenas vé mudangas e sem
conseguir se reportar ao periodo. Ou ainda: percebe o modo de
vida do periodo como andlogo ao presente (anacronismo).

3- FRAGMENTADA: Traz elementos insuficientes pela for-
ma de escrita para o entendimento sobre as associacbes que o
aluno estd realizando, portanto, impedem entender se o alu-
no conseguiu contextualizar o periodo e/ou ver mudangas e
permaneéncias.

4- CONTEXTUALIZADA: ndo se refere diretamente a mudan-
¢as ou permanéncias, mas consegue reportar-se ao periodo, com
uma reflexdo satisfatéria sobre o mesmo. Pela imaginagao histé-
rica, cria hipdteses plausiveis. Apresenta empatia histdrica.

5- COMPLEXA/CONTEXTUALIZADA: percebe a contradi¢ao
histérica e/ou entende que existem tanto mudangas como per-
manéncias. Pela imaginacio histdrica, cria hipéteses plausiveis.
Apresenta empatia histérica. E uma concepgido de histéria mais
elaborada e satisfatéria da perspectiva da literacia histérica (MI-
LIAN, 2015, p. 104-05).

Cronica: Megalomania

Um dos prefeitos mais criticados por Lima Barreto foi Carlos Sampaio.
Lima atribuia a Sampaio uma concepgao filoséfica fundada no desmonte da
cidade para a construc¢ao de outra nova, baseada nas ideias dos seus antecesso-
res. Famoso por sua atua¢ao com engenheiro desde a gestao de Pereira Passos,
agia imbuido de uma mentalidade reformista, sendo que Lima caracterizada
esse desejo de reforma de Sampaismo.

Na cronica Megalomania,” Lima nos mostra que a sede do governo muni-
cipal era insaciavel, fazendo com que em qualquer jornal ou revista aberta os
olhos do leitor logo pousariam em propostas de melhoramentos para a cidade,
gerando a derrubada de inumeros prédios antigos, casas de pobres, abertura
de ruas consideradas sujas e prejudiciais para a urbe, bem como a construg¢io
de inumeros prédios caros e destinados nao a popula¢éo no geral, mas somen-
te a um pequeno numero de privilegiados.

A cidade do Rio de Janeiro tornava-se cada vez mais uma cidade partida,
gerando uma indigena e negra, e a outra branca e europeia. Na sua infancia,
quando morava junto com seus pais no bairro das Laranjeiras, era possivel ver
casas mais humildes convivendo com casa de melhor nivel estrutural, sendo
que isso, embora ndo denotasse que todos se viam como iguais, pelo menos a

7  Resende, B.; VALENCA, Rachel (Org.). Toda Crénica: Lima Barreto. Rio de Janeiro: Agir, 2004. (Vol. 1).
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primeira vista as divisoes sociais ficavam menos claras, sendo demarcadas por
outros aspectos simbdlicos, tais como nivel escolar, roupas e aderegos, circulo
de amizades, cor da pele, origens familiares etc. Durante o periodo das refor-
mas, todos esses marcos divisorios continuaram a existir, sendo que a cisdo
urbana tornou cada vez mais visivel o inchago dos suburbios e morros, e escre-
veu no espaco da cidade a divisdo social nitidamente estabelecida.

Na cronica, a prefeitura é acusada de construir obras indteis, deixando as
verdadeiras obras com valor social relegadas ao segundo plano ou até mesmo
no esquecimento. Faltando hospitais para os pobres, abrigos para os mendigos
e toda uma série de melhorias para as camadas mais humildes, Lima faz uma
critica no texto, a preocupag¢do de um articulista anénimo em um jornal que
propde a ideia que o Ministério da Agricultura e a Prefeitura da cidade cons-
truissem um prado de corrida no Leblon®.

Para Lima, a construgdo de mais um espago desnecessario para a cidade seria
um total desrespeito com os pobres e desvalidos, que nio tinha nem um hospi-
tal pablico para se tratar, merecendo o autor de tal proposta ser lapidado pela
populagao espoliada dos seus direitos sociais. Termina a cronica afirmando que
a derrubada do Morro do Castelo, dos demais morros e a desapropriagio de
algumas ruas criardo uma nova cidade, mas essa nao sera mais o Rio de Janeiro.

Na analise dessa cronica, os alunos foram apresentados as acoes de Carlos
Sampaio e instigados a refletir sobre o video apresentado no segundo dia da
oficina,’ relacionando essa cronica com o que ja havia sido estudado sobre as
consequéncias negativas das reformas urbanas. Na cronica Megalomania, os
alunos buscaram o significado da palavra na internet utilizando seus celulares,
entendendo que essa palavra significa uma ambi¢ao exagerada atrelada a uma
mania de grandeza com forte de desejo de chamar a atengéo.

Atribuindo essa definigao a gestao de Sampaio, os alunos foram compreenden-
do como esse prefeito empreendeu uma série de construgdes publicas com pouca
fungao social na perspectiva de Lima Barreto. Foram apresentados aos alunos os
seguintes questionamentos: 1*) O que Lima Barreto entende por megalomania em
sua cronica? 22) Na ocupagio dos espagos publicos do Rio de Janeiro quais seriam
as prioridades da prefeitura? 32) Escreva suas impressoes sobre a cronica.

8  Em 1920 o Prefeito Carlos Sampaio realizou o saneamento e embelezamento da Lagoa, a construgio
da Avenida Epitacio Pessoa e de dois canais distintos: o da barra comunicando a Lagoa com o mar,
que hoje ¢ o Jardim de Alah e do canal da Avenida Visconde de Albuquerque, no final do Leblon. Hoje
¢ considerado um dos bairros mais nobres da Zona Sul carioca. Pesquisado em: https://copacabana.
com/historia-do-leblon. Acesso em: maio 2020.

9  BUENO, Eduardo. A Histéria da Avenida Rio Branco. Youtube, 31 jan. 2018. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=_UDYnnQSDzk. Acesso em: 19 set. 2019.
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Questao 1: O que Lima Barreto entende por megalomania em
sua cronica?

Apds compreender qual o significado geral da palavra titulo da cronica,
os alunos buscaram explicar como Lima entendia megalomania na sua créni-
ca. Uma quantidade razoavel de alunos, provavelmente por falta de atencédo a
proposta exposta, apenas repetiu o significado basico da palavra megaloma-
nia, ndo fazendo nenhum tipo de liga¢do com a tematica da cronica, sendo
enquadradas como respostas simples, sendo que o aluno 15 descontextuali-
zou totalmente a resposta ao nosso ver, tendo sua resposta sido defina como
descontextualizada:

Umas construgdes desnecessarias. (aluno 01)

Mega construgdo desnecessarias, coisa intteis. (aluno 03)

Sao construgdes absurdas e sem necessidade. (aluno 04)

Nio se abre um jornal, uma revista, um magazine atualmente,
que ndo topamos logo como propostas de deslumbramentos e
custosos melhoramentos e obras. (aluno 07 e 11)

O ato de arrasar os morros para construir outras coisas. (aluno
08,09, 10, 14 e 16)

Espirito de riqueza. (aluno 15/descontextualizada)

Entre as respostas mais elaboradas, elencaremos as seguintes, que a nosso
ver conseguiram captar o que nosso autor queria mostrar. Vamos encaixa-las
nas categorias Complexa/Contextualizada:

E o desejo de tornar o Rio de Janeiro numa megaldpole, onde faga
proposta deslumbrante e prédios maravilhosos e atraentes. (aluno 01)
O desejo incessante de tornar o Rio de Janeiro uma megaldpole,
onde existe grandes estruturas, mas pouca identidade. (aluno 05)
Que muitas reformas tendem a ser desnecessarias, ndo ha um
bem comum para a sociedade. (aluno 12)

Sao reformas suntuosas na cidade, coisas fantdsticas e babiléni-
cas, jardins de seramis, palacio de mil e uma noites e outras coisa
semelhantes. (aluno 13)

Esses alunos compreenderam que a megalomania de que Lima acusa a pre-
feitura, de estar imbuida na gestdo sampaina, tem relagio com construgoes
inuteis socialmente e de serem grandiosas, feitas para chamar a atengdo da
sociedade da época, despertando nas pessoas a crenca do progresso social, que
se materializava nas falas dos politicos ligados a prefeitura, mas em especial
nas construg¢des suntuosas, utilizando-se do dinheiro publico, embelezando os
bairros bem cuidados do Centro e da Zona Sul carioca.
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Grifico 6

® Simples: 10 alunos

® Descontextualizada: Olaluno

u Complexa/Contextualizada: 04 alunos

& Em branco: 01 aluno

Fonte: Elaborado pelo autor.

Questao 2: Na ocupacgao dos espagos publicos do Rio de Janeiro
quais seriam as prioridades da prefeitura?

Nessa segunda pergunta, o objetivo foi levar os alunos a compreenderem
que obras eram essas que a prefeitura tanto construia que incomodavam Lima
Barreto e que, na visao dos gestores publicos, deveriam ser a prioridade da pre-
feitura. Dois alunos confundiram as propostas de Lima Barreto como a agao
do governo, sendo que nessas respostas o governo estava construindo obras de
utilidade publica, quando na verdade o texto mostra justamente o contrario.
Essas duas respostas a seguir foram definidas como descontextualizadas:

Construir ruas, hospitais para a populagdo e ajudar os mendigos.
(aluno 01 e 5)

Uma resposta foi definida como fragmentada, uma vez que o aluno sim-
plesmente disse que a prefeitura estava remodelando a cidade, mas nio de-
senvolveu seu raciocinio explicando para quem ou quais os objetivos dos
governantes com tais remodelamentos, sendo entendido por nés como uma
resposta descontextualizada:

Remodelar o Rio. (aluno 15)

Oito alunos responderam que a gestdo de Pereira Passos criou prédios
grandes para os ricos, e que dessa forma seriam inuteis do ponto de vista so-
cial. Consideramos essas repostas somente como contextualizada, sendo que
sete deles repetiram a mesma resposta:
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Prédios grandes, com fung¢des sociais inuteis e de acesso aos ri-
cos. (alunos 02,07,08,09,10,11,14 e 16)
Prédios grandes, como ocupagéo para ricos. (aluno 03)

Trés alunos conseguiram entender a critica de Lima e compreenderam que
a prioridade da gestao sampaina girava em torno de construgoes de prédios
grandes e sem utilidade social, sendo as respostas classificadas em complexa/
contextualizada:

Reforma suntuosas na cidade, propriedades exuberantes coisas
fantasticas sem utilidade real e social. (aluno 04)

Reforma suntuosas na cidade, propriedades exuberantes coisas
fantésticas sem utilidade real e social. (aluno 12)

A prioridade da prefeitura seria que de suma utilidade um prado
de corrida e as regides que apresentam tal ordem sem func¢io
social nenhuma. (alunol3)

As alteragdes urbanas de Carlos Sampaio foram marcantes na visio de
Lima Barreto, que, durante o governo sampaino, escrevia constantemente com
criticas sérias e contundentes sobre a transformacdo do Rio de Janeiro em uma
cidade totalmente estranha para ele e os demais suburbanos.

Grifico 7

# Descontextualizada: 02 alunos

® Fragmentada: 01 aluno

u Contextualizada: 09 alunos

& Complexa/Contextualizada: 03 alunos

& Em branco: 01 aluno

Fonte: Elaborado pelo autor.

Questao 3: Escreva suas impressdes sobre a cronica.

O estudo dessa cronica ocorreu no terceiro dia da oficina, permanecendo
os mesmos alunos, em um total de 16. Apesar dos relatos da dificuldade de
transporte para se chegar a escola, os participantes foram até o fim, embora
relatando certo cansago pela dupla jornada na escola. Dessa forma, o texto que
seria produzido ap6s a fim do estudo das crdnicas, ficou para ser feito em casa,
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sendo marcada a entrega na semana seguinte. Para o fechamento do estudo
dessa cronica, foi pedido que aos alunos escrevessem suas impressoes sobre a
mesma. Um aluno descontextualizou sua resposta alegando que as pessoas de
hoje sé querem coisa faceis e luxurias:

Fala sobre o hoje, que as pessoas s6 se importam com luxurias, e
s6 querem as coisas facil. (aluno 15)

O aluno 04 escreveu que as prefeituras s6 pensam em coisas desnecessarias,
nao especificando se estava falando da prefeitura da época de Carlos Sampaio ou
da prefeitura de sua cidade, sendo assim essa resposta encontra-se fragmentada:

Mostra a realidade de algumas prefeituras que investiam em coi-
sa desnecessarias. (aluno 04).

Onze alunos afirmaram que a prefeitura s6 pensa em coisas intteis para os
pobres, sendo que eles precisavam de coisas mais importante. Essas respostas
podem ser classificadas como contextualizada:

Que a prefeitura investiu muito em coisa inuteis, enquanto os
pobres precisavam de coisa realmente importantes. (aluno 02)
A prefeitura fazia muitas coisas intteis, enquanto os pobres pre-
cisavam e ndo ganhavam. (aluno 03)

A cronica revela o querer da melhora do Rio, quando existe ou-
tras necessidades mais importantes. (aluno 04)

Que a prefeitura investiu muito em coisa inuteis, enquanto os
pobres precisavam de coisa realmente importantes. (aluno 07,
08,09, 10, 11, 14 e 16)

E incoerente um governo que queira restaurar os espagos publi-
cos a favor da beleza e ndo para o bem da sociedade. (aluno 12)

Dois alunos escreveram que o prefeito e os politicos desejavam construir
obras enormes, para se ter uma cidade rica, atraente, deixando os pobres
nas margens dessas melhorias, classificamos suas repostas como complexa/
contextualizada:

Sobre a ilusdo e a incessante busca pelo prefeito ao maravilhoso,
tornar no Rio de Janeiro sua megaldpole rica e atraente. Sendo
assim, os pobres mais uma vez ficardo de fora. (aluno 01)

A minha impressao sobre a tal cronica é o fato que fala sobre as
reformas, prioridades que tanto o prefeito ou a politica propde
fazer de acordo com as propriedades e a tal megalomania que
sao as construgdes sem necessidade alguma, podendo priorizar
outras coisas. (aluno 05)
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Grifico 8

H Descontextualizada: 01 aluno
# Fragmentada: 01 aluno

u Contextualizada: 11 alunos

® Complexa/Contextualizada: 02 alunos

# Em branco: 01 aluno

Fonte: Elaborado pelo autor.

O uso das cronicas barretanas em sala de aula abre um leque de possibi-
lidades para o trabalho com os alunos do Ensino Médio, em especial com os
do terceiro ano, uma vez que faz parte do plano anual de ensino os contetidos
referentes & Primeira Republica no Brasil, tendo em Lima uma grande fonte
com seus romances, contos, cronicas, cartas e diarios.

Dessa forma, os alunos podem ter acesso a uma testemunha da instalagao da
Republica em terras brasileiras, expondo todas as suas mazelas e contradi¢des,
sendo ele préprio até certo ponto um excluido desse regime politico carregado
de promessa de inser¢ao social, mas que logo em seu nascedouro, e anos seguin-
tes, mostrou uma face nada amigavel para uma grande parcela da sociedade.

Consideragdes finais

O Rio de Janeiro da Primeira Republica, com seu constante crescimento e
desenvolvimento econémico, tem em seus cronistas um conjunto de olhares
privilegiados, fazendo a cronica um meio para a constru¢iao de inimeras ver-
soes sobre as reformas urbanisticas.

Lima critica pesadamente as mudangas estruturais na cidade desvendando
os varios mecanismos de exclusao social gerados pelo abandono da populagao
pobre pelos poderes oficiais, que viam nessas mudangas o caminho para o
embelezamento e enriquecimento da capital do pais.

Lima se fara um porta-voz das camadas excluidas, tendo a Literatura como
ferramenta para a sua critica, colocando todas suas esperancas de ascensdo
social, de uma vida melhor para si e sua familia na sua produgao literaria, que
serviria também nao so para criticar a Republica, mas como um caminho para
a construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Isso torna a sua obra
uma produgio literaria extremamente valiosa, para o ensino da Histdria no
Ensino Basico.
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Glossario da doutrinagao:
expressoes que deslegitimam
o ensino de Histdria

Francisco Julio Sousa Ferreira
Francisco Egberto de Melo

Consideragdes iniciais

No programa do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHis-
téria - URCA), ha o compromisso em desenvolver ferramentas didatico-
pedagogicas tteis aos professores desta disciplina, sobretudo da educagio
basica. Além de ser um curso que fomenta a formac¢io docente continuada,
também incentiva a pesquisa. Decorrente deste processo, apresentamos neste
artigo o produto desenvolvido a partir da dissertacdo de mestrado intitulada:
“As praticas discursivas sobre o ensino de histéria na grande midia: 2002 a
2019”, concluida no inicio do 2° semestre de 2020 na Universidade Regional
do Cariri - URCA. Partindo da dissertagao, construimos um glossario' de
expressoes aplicadas. Reunimos expressoes, disseminadas em diversas midias,
que tentavam, de algum modo, deslegitimar os professores de historia, o ensi-
no da disciplina e de seus livros didaticos.

Observamos, ao desenvolver as pesquisas, a circula¢ao de diversos termos
e com bastante velocidade nas midias, sobretudo as digitais. Expressdes como
kit gay, esquerdopatas, feminazi, doutrinadores esquerdistas, ideologia de gé-
nero e outras apareceram neste periodo — 2002 a 2019 - com frequéncia. Neste
mesmo contexto, desenvolveu-se no Brasil uma série de discursos afirmando
a educagdo brasileira como doutrinadora e o ensino de histéria promovendo
a Paulo-Freirizagdo da educagao. Os alunos representavam uma audiéncia ca-
tiva: despreparados, seriam facilmente doutrinados pelos professores de his-
téria, sociologia e filosofia, todos doutrinadores esquerdistas desenvolvendo
um suposto plano de implementa¢ao do Comunismo no Brasil. Concomitan-
temente a este processo, outros discursos se desenvolveram e se disseminaram

1 FERREIRA, Francisco Julio Sousa. Glossario da Doutrinagéo. Disponivel em: https://produtoprothis-
toria.blogspot.com/2021/03/apresentacao.html. Acesso em: 16 de margo de 2021.
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com eficacia nestes ambientes, é o caso dos grupos e partidos conservadores?,
que acabaram por promover discursos de 6dio que alavancaram as praticas
discursivas deslegitimadoras do ensino de Histéria e da educagdo Brasileira.

Organizagdes como o movimento Escola sem Partido (ESP), fundado pelo
advogado Miguel Nagib®, em 2004, ganharam proje¢ao nacional ao afirmar
que o processo de doutrinagdo ideoldgica nas escolas ja seria uma realidade.
Neste movimento, diversos parlamentares* seguiram seu fluxo e apresentaram
ou defenderam projetos de leis, também com o titulo de escola sem partido,
numa tentativa de acabar com a suposta doutrinagdo nas escolas e impedir
a Paulo-Freiriza¢ao da educagio. Estes grupos conservadores alegaram que
cabia a familia o direito de escolher o que seus filhos podem ou nao aprender.
Um dos grandes temores destes grupos era que seus filhos sofressem com a
Ideologia de género, ja que esta suposta pratica estaria incentivando as crian-
cas a desenvolverem praticas homossexuais. Em 2007, uma série de trés artigos
publicados pelo jornalista Ali Kamel’, diretor de jornalismo da Rede Globo,
causou grande repercussio ao trazer criticas sobre o livro didatico Nova His-
toria Critica, escrito por Mario Schmidt. O livro, apesar de receber severas
criticas em pareceres elaborados para a construgdo do catdlogo do Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD), de 2005, foi aprovado com nota minima,
sendo o livro mais adotado nas escolas publicas de todo Brasil (SILVA, 2012).
Segundo Kamel, este livro trazia erros conceituais graves, dentre eles o fato de
conceituar Mao Tsé Tung como grande estadista, afirmar que o Capitalismo
promove uma grande miséria mundial e apresentar-se maniqueista quando se
trata de sistemas econdmicos e politicos.

De 2007 em diante, estes discursos fortaleceram seu processo de dissemi-
nag¢do nas midias, contribuindo para o processo de deslegitimagao do ensino
de Histdria, dos docentes e dos livros didaticos. Nosso glossario se constituiu
como uma maneira de organizar estas expressoes, entender seus significados e,
sobretudo, explicar como se formaram. Cabe aos leitores, professores, alunos,
comunidade escolar de forma geral pensar sobre os condicionantes que favo-
receram a construgdo dessas expressoes e quais sao seus objetivos. Esperamos

2 Consideramos aqui como setores conservadores os grupos e partidos religiosos neopentecostais (Igre-
ja Universal e Assembleia de Deus), partidos de extrema direita (PSL) e organizagdes Anti-PT (MBL e
Instituto Millenium).

3 Miguel Francisco Urbano Nagib, fundador do movimento Escola sem Partido é um advogado brasilei-
ro nascido em Mogi das Cruzes em 1960. Ocupou o cargo de procurador de Sao Paulo de 1994 a 2002.

4 Os Deputados Federais Izalci Lucas (PSDB - DF) e Eduardo Bolsonaro (PSL - SP) e o Senador Flavio
Bolsonaro (PSL - R]) e o vereador de Sao Paulo Fernando Holiday (Patriota).

5  Artigo publicado em 18/09/2007: “O que ensinam as nossas criangas?”. Jornal O Globo. Disponivel em:
http://www.alikamel.com.br/artigos/que-ensinam-nossas-criancas.php. Acesso em: 06 mar. 2021.

Artigo publicado em 02/10/2007: “Livro didético e propaganda politica”. Jornal o Globo. Disponivel em:
http://www.alikamel.com.br/artigos/livro-didatico-propaganda-politica.php. Acesso em: 06 mar. 2021.

Artigo publicado em 16/10/2007: “Efeitos didéticos” Jornal O Globo. Disponivel em: http://www.alika-
mel.com.br/artigos/efeitos-didaticos.php. Acesso em: 06 mar. 2021.
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que o glossario possa subsidiar os professores de historia a pensarem e redi-
mensionarem o seu cotidiano de sala de aula.

O que fizemos foi reunir, explicar seu contexto de criagao e como sao usa-
das estas expressoes que circulam nas midias digitais®. O glossario foi pensado
para circular sem o texto dissertativo, no entanto, é aconselhéavel a leitura sua
leitura, pois a elaboragdo do glossario se deu a partir da constru¢iao de um
aparato tedrico relativo a analise do discurso e suas caracteristicas que resulta-
ram no trabalho dissertativo. Ou seja, o produto é a materializagdo da escrita
dissertativa, uma analise dos discursos sintetizados em expressdes que contri-
buem para a deslegitimagdo do ensino de Histéria.

Observando a fungéo social do programa ProfHistéria, o glossario apre-
sentado neste artigo pretende conectar-se as demandas do tempo presente, as
dinamicas de sala de aula, aos desafios impostos aos professores e servir como
subsidio aos docentes que entendem o ensino de Histéria fundamental para a
formacao da cidadania critica e, por este motivo, necessitam construir argu-
mentos que ajudem a legitimar seu oficio.

Os discursos deslegitimadores do ensino de Histéria nas midias
digitais

Diversas praticas discursivas disseminadas nas midias digitais, precisamen-
te entre 2007 e 2019, evidenciam a construgdo de narrativas que objetivam
deslegitimar o oficio de professor, os livros didaticos e o ensino de histéria. Tal
afirmacéo e delimitacdo foram evidenciadas durante a construgao da disserta-
¢ao de Mestrado’ que da origem a este texto. Nesta perspectiva, estdo eviden-
tes as constantes disputas discursivas no sentido de construir narrativas desle-
gitimadoras e, em sentido contrario, a construgdo de discursos de resisténcia.

A partir da publicagdo, no jornal O Globo, de trés artigos® de autoria do
jornalista Ali Kamel® - diretor de jornalismo deste Jornal- intitulados “O que
ensinam as nossas criangas” (18/09/2007), “Livro didatico e propaganda poli-

6 Neste caso, as midias digitais referem-se aos principais jornais do Brasil em suas edi¢6es on-line, dentre eles
nos deteremos ao site do O Globo e da Revista Veja. Neste grupo, podemos inserir também, sites e blogs
variados, como o site do Jornalista Ali Kamel, e de diversos institutos, como o Millenium e o Liberal.

7 Dissertagao: “As praticas discursivas sobre o ensino de Histéria na Grande Midia 2002 a 2019”. Apre-

sentada no curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (ProfHistéria - URCA).

Disponiveis em: http://www.alikamel.com.br/artigos/index.php. Acesso em: 06 mar. 2021.

9 Ali Kamel nasceu no Rio de Janeiro em 1/1/1962. E diretor geral de Jornalismo e Esporte da TV Globo.
Formou-se em 1983 em Ciéncias Sociais pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e, em 1984, em jornalismo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro. Trabalhou na Rédio Jornal do Brasil, na revista Afinal, na revista Veja e no jornal O Globo,
de onde saiu em 2001 como seu diretor-executivo. In: http://www.alikamel.com.br/autor/index.php.
Acesso em: 06 mar. 2021.

o]
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tica” (02/10/2007) e “Efeitos didaticos” (16/10/2007), os debates relativos aos
conteudos, dos livros didéticos, das aulas de historia e da orientagdo politica ou
ideoldgica dos professores ganhou consideravel espago nas midias, especial-
mente em sites, blogs, redes sociais e por meio de artigos e editorias publicados
de forma digital em sites de veiculos jornalisticos de relevante circulagio na-
cional. De outra forma, estes debates ja aconteciam nas midias antes de 2007,
com a publica¢io de diversas reportagens, editoriais e entrevistas abordando a
qualidade dos livros didaticos, seus autores e seus usos pelos docentes em sala.
No entanto, com a entrada do jornal O Globo nestas redes discursivas, este
tema foi potencializado, ainda mais por ter publicado editoriais do préprio
diretor de jornalismo da instituigao.

Assim, outros tantos profissionais, das mais diversas areas de conhecimen-
to, também se manifestaram no sentido de repudiar especificamente o livro
didatico “Nova Histéria Critica’, utilizado no ensino médio, de Mario Furley
Schimdt". A principal critica feita por Ali Kamel refere-se a distor¢ao de con-
ceitos e interpretacdo de sujeitos historicos. Para Kamel, o livro “Nova Histéria
Critica” apresentou-se maniqueista e, ainda pior, fazia elogios ao Lider da China
Comunista, Mao Tsé Tung, chamando-o de “grande estadista”, o que para ele
ndo pode ser tolerado, pois esta acdo representa uma clara manifestagio de dou-
trinagdo politico-ideoldgica de cunho comunista. Para incrementar ainda mais
as discussoes a respeito deste tema, o autor do livro “Nova Histdria Critica” ndao
possuia nenhuma formagao especifica para a escrita de livros didaticos e tao
pouco era historiador, o que na visdo de Kamel agrava ainda mais a situagao.

Ali Kamel vai além quando afirma que em outro livro de Histdria do 8° ano,
dessa vez o material do “Projeto Araribd’, também usado em escolas publi-
cas naquele contexto, havia notéria propaganda politico-partidaria realizada
pelo governo federal, na época chefiado pelo Partido dos Trabalhadores, cujo
ministro da Educacio era Fernando Haddad!'. Kamel aponta que, de forma
deliberada, o livro faz propaganda politico-partidaria ao trazer um texto que
explica o programa “Fome Zero” e o colocava com uma salvagdo para o povo
brasileiro, atrelando-o, obviamente, ao governo do PT.

Em relagdo a a¢ao docente, temos uma pratica discursiva publicada no dia
26/06/2016, que se refere ao artigo intitulado “A vergonhosa doutrinagdo nas

10  Mario Furley Schmidt é professor, escritor e enxadrista. Iniciou os cursos de engenharia e filosofia na
UFR], porém, nio os concluiu. Mesmo nao sendo historiador escreveu o livro “Nova Histdria Critica”
que foi aprovado pelo Ministério da Educagao.

11 Possui graduagdo em Direito pela Universidade de Sao Paulo (1985), mestrado em Economia pela
Universidade de Sao Paulo (1990) e doutorado em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo (1996).
E Professor Doutor do Departamento de Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo e Professor do Insper. Foi Subsecretario de Finangas do muni-
cipio de Sao Paulo (2001-2003), Assessor Especial do Ministro do Planejamento, Orgamento e Gestao
(2003 -2004), Secretario Executivo do Ministério da Educagdo (2004 -2005) e Ministro da Educagio
(2005-2012). Foi Prefeito da cidade de Sdo Paulo (2013-2016).
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escolas: mais um video de professor doutrinador”, publicado no site do Insti-
tuto Liberal e de autoria de Thiago Kistenmacher, que descreve um caso de
doutrinagao, segundo o autor:

Ha dois dias circula nas redes sociais um video com a fala de um
professor doutrinador. O video foi publicado por uma estudan-
te e refor¢a o debate em torno da doutrinacdo em sala de aula
que, apesar de cansativo, é profundamente necessario, dado que
existem sujeitos mentindo sobre sua existéncia. Tal como escrevi
em um texto anterior, s6 os doutrinadores negam a doutrinacao
e aqueles que de fato ndo enxergam sdo os mais aguerridos (KIS-
TENMACHER, 2016).

O site faz a transcrigdo do video publicado na internet. Vejamos:

Segue a transcri¢do do que o professor diz: “Da mesma manei-
ra que aconteceu em 37, a classe trabalhadora, no caso, vocés,
né, estdo completamente alijados e alienados do que aconteceu.
Apenas a classe média, branca, é quem foi a rua vestido de cami-
sa do Brasil querendo que o governo fosse deposto. Mas é porque
a classe média que foi a rua, galera, tava insatisfeita com o fato de
pobre ta pegando avido no aeroporto [...] com o fato de ter mais
negro e gente de periferia dentro de universidade. Gente da ori-
gem de vocés. A classe média que foi a rua [...] tava insatisfeita
porque pobre tava financiando carro. Infelizmente, como a gente
tem uma sociedade de analfabetos politicos, as pessoas nio se
deram conta disso [...] devidamente manipuladas pela Globo”
(KISTENMACHER, 2016).

Temos, a partir das fontes citadas acima, um campo de disputas discursivas,
em que diferentes interesses propdem suas estratégias, suas agdes por meio
dos discursos. No campo da andlise discursiva, Orlandi (2015) afirma que os
discursos sdo opacos, densos, turvos, sendo necessario observar o contexto de
criagdo e enunciagdo. Observar através deles, ver além das frases, atentar para
os aspectos da lingua e das ideologias. Os discursos dizem muito mais do que
aparentam dizer. Nessa ldgica, “o discurso é o lugar em que se pode observar
essa relagdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz
sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI, 2015, p. 15). Nos discursos supra-
citados na introdugdo deste artigo, é preciso realizar este exercicio, observar
os criadores e suas intencionalidades. Pensar, como afirma Certeau (2012), no
lugar social de criagao dos discursos, ver de onde falam seus atores.

O discurso desvela o cotidiano, traz a tona as intencionalidades e as rela-
¢oes de poder. Para Foucault(2014, p. 08-09), “em todas as sociedades existem
discursos que sdo controlados, selecionados e redistribuidos por procedimen-
tos que tem por fun¢do construir / manter poderes e perigos, dominar”. Da
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mesma forma, os discursos veiculados nas midias e aqui citados pretendem
algo. Foucault (2014) ainda alerta sobre os procedimentos de interdi¢ao dos
discursos, locais onde, para ele, a “grade é mais cerrada’, cujos temas de cunho
sexual e politico quase ndo podem ser trabalhados, pois quase ndo ha espago
para escapar, por entre as brechas da grade, de suas prisdes discursivas. Assim
se disseminam os discursos relativos aos livros didaticos, e aos professores,
estes ndo devem comentar assuntos “tabus”, no caso dos artigos de Ali Kamel e
do video que circulou na internet com a fala, supostamente doutrinadora, do
professor de Histdria e transcrito no site do Instituto Liberal.

Compreendendo este contexto, Maingueneau (2015, p. 25) também aponta
observagdes importantes sobre os discursos. Para ele, o discurso é uma forma de
acao, “pois se considera que falar é uma forma de agao sobre o outro’, e como tal,
influencia o cotidiano, ou seja, é uma agdo de mudanga. Observamos isso com
as reverberagdes proporcionadas pela disseminagdo dos discursos deslegitima-
dores relativos aos livros e ao ensino de histéria. Indo além, o autor pondera que
o discurso constroi socialmente um sentido, “ele é continuamente construido e
reconstruido no interior de préticas sociais determinadas. Essa construc¢do do
sentido é certamente obra dos individuos, mas de individuos inseridos em con-
tiguragdes sociais de diversos niveis” (MAINGUENEAU, 2015, p. 29).

Temos, entdo, a possibilidade de compreender que os enunciadores dos
discursos carregam as suas intengdes, fazem questdo de deixar explicitos seus
pensamentos economicos e politicos, defensores de um Estado minimo e, aci-
ma de tudo, um Estado que deve combater o socialismo. Observa-se, nestes
discursos, a defesa do sistema econdmico liberal e o ataque as ideias socialistas
deslegitimando, a0 mesmo tempo, as praticas discursivas dos professores e dos
livros didaticos. Dessa forma, Durval Muniz de Albuquerque Junior se refere
aos discursos e pronunciamentos como importantes “por implicarem uma in-
tervenc¢ao publica de alguém, uma saida a cena de personagem que, com suas
palavras, pretende causar algum tipo de efeito, algum tipo de acontecimento”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 225).

Nesse sentido, os discursos interessam aos historiadores e foram aqui abor-
dados como possibilidade de pesquisa no campo do ensino de Histdria e os
livros didaticos que lhe sdo pertinentes. Nessa construcao discursiva que se
estende nas midias, especialmente as digitais, é possivel evidenciar um cami-
nho trilhado, um percurso discursivo, afinal os discursos possuem uma estra-
tégia e um objetivo. Portanto, “todo discurso tem uma relagdo de coexisténcia
com outros discursos com os quais partilha enunciados, conceito, objetivos,
estratégias, formando séries que devem ser analisadas” (ALBUQUERQUE JU-
NIOR, 2017, p. 225).

O discurso representa uma escrita, é fala e é acontecimento. O historia-
dor s6 consegue pensar o passado por meio dos discursos que, na verdade,
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representam apenas uma versdo deste passado (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2017). Apontamos aqui casos de praticas discursivas disseminadas nas midias
digitais e suas possibilidades de entendimento dentro do campo da analise do
discurso. Ressaltamos que estes e tantos outros discursos disseminados tém
um papel definido: deslegitimar o ensino de histdria e os livros didaticos desta
disciplina, acusando-os de desenvolver praticas de doutrinagdo ideoldgica de
cunho socialista, seja por meio dos textos presentes nos livros didaticos ou
pelos pronunciamentos dos professores em suas aulas. Movimentos como o
Escola sem Partido se desenvolvem nesse contexto de disseminagéo discursiva
e propdem, dentro desse campo de disputas, um novo discurso e disseminam
a ideia de possibilidade de doutrinagao ideolégica promovida por partidarios
de uma esquerda comunista em sala de aula.

Como ja dito, este trabalho de deslegitimagao docente foi realizado de tal ma-
neira que, em parte, logrou sucesso ao por em davida a funcéo social do professor
de historia e dos livros didaticos desta disciplina, apontando que aos professores
cabe a tarefa de instruir, ou melhor, dar aulas imparciais e, a familia cabe o papel
de educar e, dessa forma, escolher o que seus filhos devem ou nao aprender.

Como os discursos operam?

Como primeira caracteristica, os discursos apresentam uma ideia. Sdo
assim chamados por possuirem um contetido. Algo que ¢ dito e nao dito.
Uma mensagem, um modelo de pensamento, uma forma de comportamento,
padroes linguisticos, uma ideia politica, social ou econdmica. Para nossa
escrita, as ideias consideradas serdo aquelas que tratam do ensino de histdria,
especificamente de sua funcédo social. As ideias pressupdem uma subjetivida-
de, carregam em si temporalidades. O pensamento que sera transformado em
discurso pressupde uma escolha e, toda escolha, por mais objetiva que possa
ser, esta ligada a uma que lhe é anterior, por vezes, inconscientes.

Agora, sabemos a ligdo na ponta lingua. Os ‘fatos histdricos’ ja
sao constituidos pela introdu¢ido de um sentido na ‘objetivida-
de. Eles enunciam, na linguagem da analise, ‘escolhas’ que lhe
sdo anteriores, que nédo resultam pois da observacio — e que ndo
sao nem mesmo ‘verificaveis, mas apenas ‘falsificiveis’ gracas a
um exame critico. A ‘relatividade histérica’ compde, assim, um
quadro em que, sobre o fundo e uma totalidade da histdria, se
destaca uma multiplicidade de filosofias individuais [...] (CER-
TEAU, 2015, p. 48-9).

Como segunda caracteristica, os discursos apresentam uma estrutura, uma
ordem proépria, um corpo. Precisam de um arcabougo, necessitam de uma base
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tedrica que determine seu caminhar dentro do percurso. Esta estrutura fornece
ao discurso credibilidade, desta forma, assume a condigdo de uma ideia valida.

Uma regularidade ¢ a terceira caracteristica da pratica discursiva. Precisam
estar ativos, disseminados e comentados, ressignificados. E preciso estar em
evidéncia. No caso das midias sociais, as postagens e comentarios sobre o en-
sino de histdria sdo feitos e refeitos diariamente. A regularidade possibilita ao
discurso ocupar um lugar de fala, o discurso fala a alguém. Com sua posi¢ao
tomada e confirmada pelo constante aparecimento, a regularidade permite ao
discurso participar das disputas por espago. No final, toda pratica discursiva
representa uma disputa.

A quarta e tltima caracteristica marcante das praticas discursivas é o proje-
to. Estes exalam seus objetivos. O analista do discurso — neste caso, o historia-
dor - entende que os discursos trazem consigo uma forma de pensamento, um
modelo de sociedade que se quer construir. Este modelo estard associado ao
grupo que o dissemina, carregando suas expectativas e frustragdes. O projeto,
desta forma, carrega o ponto final do discurso, onde se quer chegar, que tipo
de ideia, de sociedade, de ensino ou de educagao parece a ideal. Se, como ja
destacado, a linguagem néo ¢é transparente e precisamos atravessa-la na analise
discursiva, entdo a ndo basta apenas “encontrar um sentido do outro lado. O
assunto que ela coloca é: Como este texto significa?” (ORLANDI, 2015, p. 16).
A medida que as linguagens produzem, sio afetados pela pratica que acabaram
de construir e, a0 mesmo tempo, apesar de produzirem os discursos, os pro-
dutores ndo tém controle sobre como a pratica discursiva afetard as pessoas.
“Dai a definicdo de discurso: o discurso é o efeito de sentidos entre locutores”
(ORLANDI, 2015, p. 20).

Para realizar a analise discursiva, o historiador deve entender a conjuntura
intelectual da andlise do discurso, isto é, “tendo como fundamental questio do
sentido, a analise do discurso se constitui no espaco em que a Linguistica tem
aver com a Filosofia e com as Ciéncias Sociais. Os fatos reclamam explicacdes,
em outras palavras, na perspectiva discursiva, a linguagem ¢ linguagem por-
que faz sentido. E a linguagem s6 constroi significados porque se inscreve na
histéria” (ORLANDI, 2015, p. 23). Assim sendo, a andlise do discurso conver-
te-se em um dispositivo de interpretacdo de uma conjuntura histdrica.

A andlise do discurso ndo estaciona na interpreta¢io, trabalha
seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de sig-
nificagdo. Também ndo procura um sentido verdadeiro através
de uma chave de interpretagéo. Nao hd esta chave, hd método, ha
construgao de um dispositivo teérico. Nao hd uma verdade ocul-
ta atrds do texto. Ha gestos de interpretagdo que o constituem e
que o analista, com seu dispositivo, deve capaz de compreender
(ORLANDI, 2015, p. 24).
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Parece-nos, neste sentido, que o discurso e sua analise sdo frutos de um
contexto histérico, sdo dindmicos, carregados de sentido, de significacdo, de
ressignificagao. Estdo impregnados de valores dos quais o historiador deve, em
sua escrita, estar constantemente atento. Desta forma, os discursos possuem
condigoes de produgdo, possuem sujeitos que o constroem, que os dissemi-
nam e que o adicionam as situagdes e seus significados.

Para ser um discurso, além de conter um enunciado, a ideia precisa ter um
sentido, um propdsito. Este sentido se da na subjetividade da vida cotidiana,
nas interpretacdes em variadas esferas de pensamento e na pretendida obje-
tividade da escrita histérica. Com sua ordem prépria, a lingua manifesta os
interesses contidos nas estrelinhas do discurso, ordem que ndo se refere as
regras gramaticais ou a sequéncia cronolégica, mas sim a forma como ¢ criada.
Carregado de subjetividades, o discurso ¢ imprevisivel.

Compreende-se que os discursos existentes num contexto histérico nao
podem ser previstos, nao se sabe aonde chegarao, quais reverberagdes poderao
gerar. De tal maneira, baseado nos pressupostos ja ditos (ORLANDI, 2015),
identificamos quatro caracteristicas que sdo recorrentes nas praticas discur-
sivas: A ideia, o corpo (estrutura), a regularidade e o projeto (objetivo). Em-
bora produzidos por diferentes individuos, pertencem a um mesmo contexto.
Da mesma forma, também observamos discursos que se contrapdem as ideias
deslegitimadoras do oficio, isto para identificarmos que as praticas discursi-
vas representam um campo de disputas, revelam relacdes de poder, pois sdo
carregados de ideias. Trabalhando com esse método, analisamos os discursos
selecionados de forma individual para, em seguida, relaciona-los as caracte-
risticas constituintes de sua formacao: a ideia, a estrutura, a regularidade e o
objetivo. Neste percurso de andlise discursiva, nos apropriamos, também, de
outros conceitos para entendermos os processos de disputa, controle, selecdo e
distribuicdo dos discursos veiculados (FOUCAULT, 2014).

E preciso compreender que as praticas discursivas sé fazem sentido se
estiverem inseridas em um contexto e que o discurso ¢ uma forma de agao
(MAINGUENEAU, 2015). Esta afirmacdo acentua a ideia de existéncia dos
objetivos dos discursos, que, por estarem em seus respectivos contextos, apre-
sentam seus planos, sua estrutura e funcionamento. Os discursos sdo inte-
rativos e contextualizados, uma vez que, atuando como héspedes da grande
midia, estdo sempre em a¢do. Dessa forma, “Nao diremos apenas que o dis-
curso intervém em um contexto como se ndo passasse de uma moldura, de
um cenario: fora de contexto, ndo pode atribuir um sentido a um enunciado”
(MAINGUENEAU, 2015, p. 26).

Acdo, interagdo e contexto nos remetem ao “lugar social” (CERTEAU,
2015), ja que os discursos sdo praticas que necessariamente precisam agir em
um contexto (tempo e espaco). Aqui, identificamos que os discursos represen-
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tam algo além do que simplesmente a fala ou a escrita, identificamos o seu po-
der de transformagao, quer seja de pensamento, de fala ou de agdo. Inseridos
no cotidiano, os discursos atuam de inimeras formas, transformando-se de
acordo com os meios sociais, digitais ou ndo. Assim, estio sempre em movi-
mento, em mutag¢ao, sofrendo reapropriagdes e gerando diferentes interpreta-
¢oes. No entanto, ha nas midias digitais o que chamamos de direcionamento
das interpretagdes, pois, ao escrever os artigos, os jornalistas e os demais pro-
fissionais envolvidos na construcio dos discursos articulam os caminhos de
interpretagao, de tal feitio que a leitura destes, de alguma forma, tenciona as
interpretagdes de maneira mais ou menos direcionada, o que fica claro quan-
do observamos as criticas feitas ao material diddtico ou as acdes docentes nas
aulas de histdria e, mais evidente ainda, quando o especialista contratado para
comentar a reportagem ou o artigo possui a mesma linha editorial do jornal
ou do site autor da reportagem. Isto evidencia uma falsa imparcialidade, carac-
teristica de orgulho e tdo apregoada pelos meios de comunicagao. “Ninguém
na midia ‘cria’ conhecimento. O prestigio do conhecimento percebido como
auténtico é sempre produto de especialistas treinados” (SOUZA, 2019, p. 17).

O discurso é assumido por um sujeito. “O discurso s6 é discurso se estiver
relacionado a um sujeito, a um EU, que se coloca ao mesmo tempo como fonte
de referéncias pessoais, temporais, espaciais [...] e indica qual ¢ a atitude que
ele adota em relagao ao que diz e a seu destinatario [...]” (MAINGUENEAU,
2015, p. 27). Em todas as fontes selecionadas para este trabalho procuramos
identificar o sujeito pronunciador do discurso, quem ¢, de onde vem, o que
pensa e defende.

E preciso lembrar neste caminho que o EU citado por Maingueneau (2015)
¢ assumido em diversas ocasides, por uma companhia, um jornal, uma revista
ou um site, o que, além de dar maior relevancia ao que é publicado, muitas
vezes esconde quem esta escrevendo, o sujeito, neste caso, um outro EU, aquele
que ¢ individuo de fato. As corporagdes midiaticas transformam-se em indi-
viduo quando dio a autoria de algum artigo ou reportagem a redagao. Dis-
seminam as ideias da empresa como se fossem individuais, mas que causam
tanta indignacdo a setores conservadores da sociedade, que passam a merecer
ser socializadas, desenvolvendo um sentimento comum de repulsa a suposta
doutrinacido nas escolas.

No interior de um trabalho como este, é necessario relacionar diferentes
praticas discursivas. Argumentos heterogéneos relacionados ao ensino de his-
toria devem ser confrontados a luz de outros discursos tedricos. Dessa forma,
é possivel identificar a existéncia de outros niveis além daquele em que avis-
tamos o discurso principal. Nestes outros niveis, quer sejam nos comentarios
existentes nos sites logo ap6s a matéria e/ou artigo publicado, nas discussoes
em sala de aula ou em textos académicos que analisem discursos, percebe-



Glossirio da doutrinagao:
expressoes que deslegitimam o ensino de Historia

mos a existéncia do interdiscurso, assim o discurso ¢ assumido no bojo de
um interdiscurso. “O discurso sé adquire sentido no interior de um imenso
interdiscurso. Para interpretar o menor enunciado, é necessario relaciona-lo
conscientemente ou nio, a todos os outros tipos de enunciados sobre os quais
ele se apoia de multiplas maneiras” (MAINGUENEAU, 2015, p. 28).

O discurso constréi socialmente um sentido. “Ele é continuamente cons-
truido e reconstruido no interior de praticas sociais determinadas. Essa cons-
trugdo do sentido ¢, certamente, obra de individuos, mas de individuos inse-
ridos em configuragdes sociais de diversos niveis” (MAINGUENEAU, 2015,
p- 29). De fato, como evidenciamos nos topicos anteriores, individuos de di-
ferentes configuragdes sociais, tais como jornalistas, advogados, professores,
empresarios, escritores, leitores, internautas e historiadores, constroem e re-
constroem as praticas discursivas propostas na grande midia sobre o ensino de
historia, seus professores e livros didaticos.

Agora, pensemos em como tantos discursos circulando por mais de uma
década nas midias digitais e fisicas atuaram e ajudaram a construir ideias di-
versas sobre o ensino de historia, seus livros didaticos e as metodologias em-
pregadas em sala de aula. A partir de 2007, evidenciamos um acirramento das
disputas politicas e culturais relativas ao ensino da disciplina. De 1 até 2019,
movimentos como o Escola sem Partido, o Movimento Brasil Livre (MBL) e si-
tes como o Instituto Liberal e Instituto Millenium construiram praticas discur-
sivas que rotularam os professores e os livros didaticos como doutrinadores.
Atos isolados de professores foram postos como regra, a partir de publicagdes
repercutidas intensamente na midia e nas redes sociais, de tal maneira que
aquilo passou a ser visto como regra e ndo como excegao. Isso exige, do campo
do ensino de Histdria, construir formas de resisténcia aos ataques impetrados
por estes diversos grupos. Foi neste sentido que construimos o Glossario que
apresentamos a seguir.

O Glossario

Construir o glossario representa a materializagao das analises construidas
ao longo da dissertacao de mestrado. A ideia central consubstancia-se na ela-
bora¢ao de uma ferramenta didatica que possa ser um subsidio a agdo docente,
aos alunos e a comunidade escolar no sentido de problematizar as discussoes
sobre a suposta doutrina¢do no ensino de Historia. Para a sua construgao, fo-
ram observadas as regularidades apresentadas pelos discursos. Neste caminho,
diversas expressdes foram registradas nas midias digitais de forma recorrente,
com a intengdo de rotular o ensino de Historia, seus professores e os livros
didaticos. Assim, expressdes como histdria gayzista, doutrinagdo esquerdista,
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Paulo-Freirizacdo, Kit gay e outras foram disseminadas de forma eficiente e
acabaram por construir um vocabuldrio para aqueles que pretendem deslegi-
timar o ensino de Histdria.

Ao longo da escrita da dissertagdo, registramos as expressoes que apresen-
tavam de forma mais evidente seu objetivo. Estas palavras carregam néao sé
um projeto politico e disputas por poder, como também, em certos momen-
tos, as expressOes revelam-se portadoras de discursos de 6dio. Tais palavras
contribuiram para a modificagdo do conceito que parte da sociedade havia
construido sobre a docéncia em histéria. Onde antes se enxergava um sujeito
que contribui para a formagao de um cidadao critico, agora se vé um agende
doutrinador, um esquerdista, aquele que tem o propdsito de “fazer a cabega
dos alunos”, de inserir a “ideologia de género” nas escolas, um disseminador de
ideias comunistas, aquele que tem o objetivo de corromper a juventude usando
a audiéncia cativa dos alunos em sala de aula.

O glossario apresenta em seu conteudo informagdes sobre as palavras dis-
seminadas. Apresenta-se a palavra, seu processo de formagéo e sua utilizagdo
nas midias por aqueles que deslegitimam o ensino de Histdria. Procuramos,
por meio de uma linguagem simples, apresentar estas trés caracteristicas em
cada uma das 48 (quarenta e oito) expressoes utilizadas. A descri¢do das ex-
pressoes nao foi feita de forma exaustiva, de forma que o leitor poderd en-
contrar descri¢des objetivas, situadas em um contexto histérico especifico, de
2002 a 2019. Desta forma, o leitor, quer seja professor ou aluno, podera pensar
o processo de ensino e de aprendizagem em histéria sob uma perspectiva dife-
rente, neste caso, a andlise dos discursos.

Sera possivel observar, ao ler o glossario, uma tentativa de conceituar as
expressoes. Referimo-nos a tentativa, em funcio dos conceitos estarem sem-
pre em construcao, de tal forma que ao final da leitura, o préprio leitor possa
construir outro conceito complementando ou discordando do que foi escrito.

Desta forma, o conceito pode ser entendido, de modo mais geral,
como a bem-delineada ideia que é evocada a partir da palavra ou
expressdo verbal que passa, deste entdo a ser operacionalizada
sistematicamente no interior de certo campo de saber ou de pra-
ticas especificas (BARROS, 2016, p. 26).

Neste caso, nosso ambiente é a sala de aula e, no interior desta, os usos es-
pecificos que se podem fazer das expressdes que estao descritas no glossario.

Sobretudo, “os conceitos, de fato, permitem pensar problemas: eles con-
formam caminhos, pontos de jungdo e pontes através dos quais o pensamento
flui em novas dire¢des” (BARROS, 2016, p. 39). Propor diferentes dire¢des de
pensamento ¢ o objetivo do glossario. Por em pauta as expressoes que deslegi-
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timam o ensino de Histdria, fomentar o pensamento sobre o oficio de profes-
sor e a fungdo social deste profissional em nosso cotidiano sdo discussdes que
podem decorrer da leitura do glossario.

Ao longo do produto, encontramos diversas expressoes, dentre elas “Bal-
burdia’, que foi amplamente divulgada no ano de 2019 em diversos meios
informativos, inclusive em contas oficiais de representantes do Ministério da
Educagéo, incluindo o entdo Ministro desta pasta, Abraham Weintraub'?. Este
termo poOs em duvida o trabalho de professores e pesquisadores das Universi-
dades Federais, pois afirmava que nestas instituicdes ndo havia trabalho sério,
acusando estes locais e seus pesquisadores de fazerem amplo uso de drogas e
incentivarem praticas sexuais, neste caso seriam ambientes de balburdia.

“Doutrinag¢do” foi outro termo bastante difundido nas midias. Utilizado
pelo Movimento Escola sem Partido (ESP) desde 2004 e pelo seu fundador,
Miguel Nagib, constituiu uma plataforma importante para a disseminagao da
ideia de que os professores realizariam, em sala de aula, doutrinagao de cunho
socialista, incentivando os alunos a se contraporem aos valores cultivados por
um setor da sociedade brasileira, valores heteronormativos, cristios e conser-
vadores, os autoproclamados cidaddos de bem*.

Igualmente divulgado nas midias, o termo “Ideologia de género” suscitou
discussoes sobre o tipo de contetido que os alunos devem ter ou nao em sala
de aula. Supostos materiais foram apresentados a midia pelo entdo candidato a
presidéncia em 2018, Jair Messias Bolsonaro, materiais que posteriormente se
revelaram equivocados e nao fundamentavam o que se convencionou chamar
de Kit Gay. Em outras palavras, estas expressoes revelam as estratégias dos
discursos deslegitimadores no sentido de fomentar davidas sobre a fun¢ao da
educacéo, do ensino de historia e de seus professores. Criou-se uma teoria para
afirmar que o Estado Brasileiro, muito por conta da influéncia dos partidos
de esquerda, caminhava para uma completa desordem. Dessa forma, grupos
politicos e religiosos que se denominam de direita apresentaram-se como a
solugdo para, de certa forma, evitar a corrup¢do em todas as esferas da vida pu-
blica, quer seja na politica ou na educagdo. Essa saida, mais radical, utilizou de
forma ampla discursos de édio contra os professores, a populagdio LGBTQIA+,
o0s negros, indigenas e a outros grupos sociais e, em varios casos, usando noti-
cias falsas para cultivar seus discursos.

Por este motivo acreditamos na relevancia do Glossario, pois foi construido
sobre uma base tedrica e metodologica, podendo, desta forma, ser utilizado
como uma ferramenta para as discussdes sobre estas tematicas.

12 Ex-professor da Universidade Federal de Sao Paulo, Mestre em Administragdo na drea de Finangas
pela Faculdade Getulio Vargas (30 de outubro de 2013) e ex-Ministro da Educagao. Fonte: CV: http://
lattes.cnpq.br/5940134985399027.

13 O Glossario também conceitua o termo Cidadao de bem.
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Outro destaque do glossario foi a preocupagao em inserir, abaixo de cada
expressao, a referéncia utilizada para sua problematiza¢do, de maneira que, ao
final da leitura de cada termo, seja possivel buscar mais informagdes sobre a
tematica abordada, bem como construir outras ideias sobre a palavra em ques-
tao no produto. Este fato proporciona ao leitor perceber o rigor metodologico
e tedrico que foi utilizado como sustentagdo para a escrita e ainda proporcio-
nar a possibilidade de buscar outras informacoes e fontes no sentido de obser-
var o contexto e as praticas discursivas sob outras perspectivas.

O glossario pode ser interpretado de diferentes formas, assim que a seguir
sugerimos uma. As palavras contextualizadas no produto podem ser alocadas
em grupos especificos, dentro, é claro, de cada interpretacdo. Dessa forma, as
expressoes “Audiéncia cativa’, “cidadao de bem”, “deveres dos professores”, “di-
tadura vermelha”, “ditadura militar”, “direita”, “Escola sem Partido”, “Familia’,
“Histéria gayzista’, “Kit gay”, “militarizacao das escolas” e “terrivelmente cris-
tao” foram utilizadas de forma recorrente pelos sujeitos que objetivam deslegi-
timar o atual modelo de educagio e, consequentemente, o ensino de Historia.
Este grupo de palavras constitui a ideia da defesa dos valores dos grupos que
se autodenominam de conservadores. Nessa narrativa deslegitimadora, esses
grupos afirmam que os professores em sala de aula aproveitavam a presenga
obrigatéria dos alunos para realizar o processo de doutrinagao esquerdista,
assim os docentes aproveitam-se da audiéncia cativa dos estudantes que, des-
providos de qualquer pensamento critico, seriam facilmente arregimentados

para as fileiras comunistas, feministas, gayzistas etc.

Observa-se ai uma intensa produ¢ao discursiva no sentido de construir
uma ideia deslegitimadora sobre a atuagdo dos professores. Os docentes es-
tdo contribuindo para a desestrutura¢do da formagdo dos cidaddos de bem,
afirmam os alguns discursos. Doutrinar nao faz parte da agdo docente, muito
menos quando a doutrinagao é esquerdista, afirmam outros. O professor deve
ser imparcial, estar atento apenas aos fatos tais como aconteceram e transmitir
aos alunos apenas informagdes, pois a educagao deve vir de casa com base em
valores cristaos e liberais. Disseminou-se a ideia de que a familia brasileira
estava sendo destruida com estes discursos doutrinadores esquerdistas e, no
final do processo educativo, havia a possibilidade de instalacio de uma dita-
dura vermelha no Brasil. Era preciso, portanto, mudar o panorama, e uma das
maneiras escolhidas foi a propagagdo em massa de discursos deslegitimadores
do ensino de Historia. A disseminagao destes discursos seguiu uma logica de
desinformagdo baseada nas fake News - noticias falsas - que acabaram por
constituir discursos, instituir outro padrdo e conduzir a criagdo de outras ver-
dades criando procedimentos de silenciamento dos discursos (FOUCAULT,
2018) - o discurso dos professores passou a ser um discurso excluido.
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Variados discursos se contrapuseram nao sé a agdo docente, mas também
a determinados conteudos da disciplina de Histdria, afirmando, por exemplo,
que nao houve ditadura militar no Brasil, cultivando a pratica do negacionis-
mo histdrico. Nesse sentido, o discurso do movimento Escola sem Partido,
sobretudo apo6s 2007, encontra terreno fértil para disseminar-se e deslegiti-
mar o ensino de Histéria. Filmar e gravar audios das aulas foi uma das agdes
incentivadas pelo movimento no sentido de evitar a doutrinagdo e delegar a
familia o direito de escolher o que seus filhos devem aprender. Disseminam-
-se também discursos que instituiam um padrdo de familia no Brasil, aquela
nuclear, composta por um Pai, uma Mae e seus filhos, todos heteronormati-
vos, cristdos, liberais, anticomunistas e contrarios a instalacdo da ideologia de
género nas escolas. Nesta cruzada - termo utilizado por alguns sujeitos deste
grupo significativo — é preciso usar todas as armas disponiveis, ndo importa
pensar em valores éticos, ou se os discursos disseminados tém fundamento
ou ndo, o que importa ¢ atingir o objetivo. Para lutar pela familia tradicional,
contra a ideologia de género e contra o kit gay, é preciso ser “terrivelmente
cristdo”, como afirmou em 2019 a ministra da mulher, da familia e dos direitos
humanos, Damares Alves. Os discursos objetivam restaurar os valores conser-
vadores, afinal, os meninos devem vestir azul e as meninas, rosa.

» «

O segundo grupo de palavras compreende: “Balburdia’, “centros de dou-
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trinagdo’, “comunismo’, “comuno-petista’, “doutrinacio’, “esquerda terrorista /
esquerdopatas’, “ideologia de género”, “ideologizacao”, “olavetes”, “Paulo-Frei-
rizagdo”, “Partido dos Trabalhadores”, “professores doutrinadores” e “universi-
dades publicas”. Neste grupo, as discussdes politicas estdo em primeiro plano,
quer seja envolvendo diretamente discursos contrarios ao comunismo, ao so-
cialismo, aos partidos de esquerda ou aos professores que supostamente exe-
cutam doutrinagdo esquerdista. Aqui se constitui o discurso de que nas escolas
e, sobretudo nas universidades publicas, ha duas situagoes: Balburdia, com o
uso de drogas, praticas sexuais e doutrinagdo marxista. Circulam intensamen-
te nas midias digitais discursos que tentavam desconstruir a ideia de que as
universidades publicas sdo centros de pesquisa e inovagao. Por estes discursos,
tais institui¢des sdo centros de doutrinagéo, pregadores da ideologia de género,
seguidores das ideias de Paulo Freire, portanto, locais de Paulo-Freiriza¢ao da
educagio, onde nao ha disciplina. Toda esta balburdia que, segundo estes dis-
cursos, caracterizam a academia, foi implementada nos governos do Partido
dos Trabalhadores. O PT seria o grande culpado; além de corromper a politica,
corromperia a educagdo.

O terceiro grupo é composto por expressoes que evidenciam os discursos
dos professores e dos demais profissionais da educagédo. Estas palavras repre-
sentam construgdes discursivas que, de alguma forma, constituem resisténcia
aos discursos deslegitimadores do oficio de professor e do ensino de Historia.
Notadamente, tais discursos ndo empreenderam as mesmas estratégias dos
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discursos conservadores e nao atingem as mesmas propor¢des das chamadas
Fake News. Este grupo ¢ composto por “Livro didatico do MEC”, “liberdade

de expressao’, “midia’, “memes”, “minorias’, “negacionismo e ditadura’, “Opi-
b2 <S

nido x Conhecimento”, “PNLD”, “Livro didatico”, “Polariza¢ido” e “terraplanis-
tas”. Nestas expressoes, o objetivo é rechacar os discursos que deslegitimam o
ensino de Histdria, sem, contudo, recorrer as mesmas ferramentas discursivas
utilizadas contra os professores. Os docentes entendem que pensar livremente
em sala de aula ndo representa doutrinagao. Disseminam em suas aulas ou em
pronunciamentos nas redes sociais que todos os ambientes educacionais de-
vem proporcionar a liberdade de pensamento e de opinido e que nao é possivel
ministrar aulas de historia sem debate, sem ouvir e levar em consideragdo o
contraditdrio. Para isto, procuram deslegitimar as teorias veiculadas nas mi-
dias, como uma possivel instalagdo do comunismo no Brasil e a suposta ideo-
logia de género que, na pratica, representa orientagdo sexual proporcionada
aos jovens, no sentido de combater a violéncia contra a mulher, a crianga e ao
adolescente, evitar gravidez na adolescéncia e as doengas sexualmente trans-
missiveis. Afinal, ndo ha como combater a exploragdo sexual ou o preconceito
de género sem conhecer como estas relagdes funcionam.

Consideragdes finais

Apesar de termos realizado, no item anterior, uma espécie de divisdo das
expressoes por assunto ou por ideia — que se defenda ou discorde -, entende-
mos que todas as palavras do glossario possuem relagdes entre si, estdo ema-
ranhadas e compdem uma complexa grade discursiva. Formam uma rede de
significados e apresentam discursos com diferentes objetivos. A divisdo e a
categorizagao representam apenas uma forma didatica de apresentagdo do
produto e ndo representa um trilho, mas uma trilha, sendo livre o leitor para
percorrer seu proprio caminho, desenvolver sua propria categorizagao ou op-
tar por nio categorizar, afinal, os conceitos assim como os discursos sao vivos
e mutantes.

Produzido em meio a pandemia, o glossario representa um esforgo coleti-
vo, sendo escrito por varias méaos. Evidencia diferentes interpretagdes textuais
e histdricas e afloram nossas inquietacdes. Construimos este produto ndo so6
como pesquisadores que se distanciam do objeto, mas, sobretudo, porque es-
tamos imersos neste contexto. Nosso lugar social se confunde com o contexto
de produgédo do glossario, e nossa escrita certamente carrega um pouco disto.

Os discursos que deslegitimam os professores de Histdria e os livros didati-
cos continuam em circulagdo nas midias, em alguns momentos menos aparen-
tes e, por vezes, nas entrelinhas, esperando o momento certo para agir. Desta
forma, para aqueles que entendem o ensino de Histéria como uma ferramenta
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importante na constru¢ao de um pensamento livre e critico, ¢ fundamental ob-
servar o cotidiano, o que é dito e escrito sobre o ensino de Histdria e os sujeitos
envolvidos no processo. Este produto sugere uma possibilidade: a utilizagdo de
conceitos da andlise do discurso para a compreensao das praticas discursivas
disseminadas nas midias que tentam deslegitimar o ensino de histdria.
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PLAYHISTORIA:
o Cariri Cearense em jogo
no Ensino de Histdria

Iéda Mayara de Santana
Ana Isabel Ribeiro Parente Cortez Reis

Introdugao

O jogo PlayHistdria foi pensado desde o inicio como forma de levar as salas
de aula um resultado do conhecimento produzido ao longo do desenvolvimen-
to da dissertagao O Cariri cearense revoluciondrio: a construgdo da guerra do
Pinto Madeira pela historiografia e suas abordagens no ensino de historia. A ideia
¢ que ele seja a materializagdo das aspiragdoes de um ensino de Historia local ca-
paz de produzir aprendizagem histérica significativa, desenvolver a consciéncia
histdrica critica e proporcionar o conhecimento sobre um dos acontecimentos
marcantes na Histdria do Cariri Cearense, a Guerra do Pinto Madeira.

A metodologia de jogos para o ensino de Histéria é uma possibilidade de
compreender diferentes realidades, nesse caso as mais préximas do aluno, por
tratar de Histdria local, em interagdo com o ambiente social. O jogo aqui ndo
¢ visto apenas como brincadeira ou forma de diversdo, mas um aparato para a
aquisi¢ao de conceitos historicos e aprendizagens pessoais que irdo influenciar
fortemente no seu convivio em sociedade.

A ideia principal desse jogo é mostrar que a Histdria da humanidade é
perpassada por lutas diversas. Os homens, desde os primoérdios, travaram lutas
intensas para sobreviver, e essas lutas siao reconfiguradas ao longo dos anos e
séculos, mas elas continuam a existir, sob novas roupagens. Dessa forma, fo-
ram realizadas trés oficinas de Histdria local com os alunos do 6° ao 8° ano do
Centro Educacional Sagrado Coragao, na cidade de Campos Sales-CE, que es-
tavam relacionadas aos contetidos sobre os movimentos do periodo Regencial
no Brasil. Na ultima oficina, foi sugerido que os alunos, divididos em equipes,
pensassem jogos que pudessem ser desenvolvidos para a melhor compreen-
sao do conteudo. A ideia era transformar aprendizagens em jogo. O jogo foi
desenvolvido com auxilio de cédigos do RPG maker, transcritos para Unity
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Enigine, pelos alunos, que escreveram também algumas linhas de c6digo para
cada personagem, sendo o roteiro de minha responsabilidade.

A escolha dos alunos foi fazer um jogo dividido em fases, com inicio ain-
da na chamada Pré-Historia, pois assim poderiamos trabalhar o conceito de
luta, mostrando que a prépria natureza ja foi forte adversaria dos homens pri-
mitivos. A fase seguinte traz o conceito de Guerra por meio do exemplo da
Antiguidade, em que a Grécia ganha espago com a guerra de Troéia. Nessas
fases, sdo abordados conceitos importantes, raramente presentes nos livros
didaticos, mas que permeiam todo o ensino de Histdria.

A terceira fase do jogo levara o jogador diretamente para a Idade Média,
na qual ele estard envolvido em uma situagdo de conflito que ndo aconteceu
por questdes territoriais, mas por relacdes de dominio e poder. A quarta fase
levara o jogador para a Fran¢a de 1789, no periodo da Revolugdo Francesa.
As legendas irdao mostrar que se trata de um conflito diferente dos anteriores,
com um cenario completamente particular. Até aqui sdo trabalhados concei-
tos, mediante as legendas e as opgdes de movimentagao dos personagens no
jogo. O objetivo é proporcionar um passeio histérico, mostrando as diferengas
e semelhancas entre os diversos conflitos e suas motivacoes.

E é na quinta fase que o jogador chega ao Cariri. A ideia é que ele perceba
que a Histdria é um todo, ndo existindo fatos mais ou menos historicos, pois
a guerra local estara em meio a acontecimentos globais. Os personagens nes-
sa fase podem ser escolhidos pelos alunos, e cada tomada de decisao levara
a consequéncias distintas. Ou seja, diferentemente da Historiografia, o jogo
oferece mais de um final para cada personagem, de acordo com sua escolha
de agdo. A narrativa sobre a Guerra de Pinto Madeira mostra, no percurso do
jogo, o Cariri do século XIX a partir de imagens e legendas, também de op¢oes
de jogadas e agdes.

Trabalhamos, em uma aula a partir do jogo, conceitos, fatos historicos, no-
¢do de tempo histdrico e histdria local, e destacamos o aluno como protago-
nista de uma aprendizagem histdrica significativa. O jogo esta disponivel nos
computadores da referida escola, junto com um pequeno manual para que os
professores consigam usa-lo em suas aulas, mesmo de outras dreas, por exem-
plo, para trabalhar leitura e localizagdo geografica.
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O conflito que virou jogo: a guerra do Pinto Madeira na
historiografia

“O Cariri é um presente do Araripe e caririen-
ses os que lhe bebem as dguas das nascentes”
Irineu Pinheiro.

A face do Cariri, que até os dias atuais habita mentes e coragdes da maior
parte de seus habitantes, foi solidamente construida ao longo dos anos através
de escritos de intelectuais caririenses e mesmo pelas impressdes de viajantes
dos séculos XVIII e XIX, como o naturalista escocés George Gardner, que as-
sim se referiu ao Cariri: “A beleza da tarde, disse éle, a frescura vivificante da
atmosfera e a opuléncia da paisagem, tudo tendia a produzir uma alacridade
de espirito que sé o amante da natureza pode experimentar e que, em vao,
desejei fosse duradoura” (PINHEIRO, 1950, p. 102.). Também por gedgrafos,
botanicos ou pelos intelectuais ligados ao Instituto Cultural do Cariri, como
Irineu Pinheiro e José de Figueiredo Filho, que tomaram para si a missdo de
imprimir sua regiao na Historia do Brasil, entdo em construgao.

Localizada ao sul do Ceara, a regido do Cariri compreende os municipios
de Juazeiro do Norte, Crato, Barbalha, Jardim, Caririacu, Farias Brito, Missdo
Velha, Nova Olinda e Santana, e é considerada ainda hoje uma zona a parte no
interior do Nordeste, de tdo verde muitas vezes nio ¢ vista como sertdo. Palco
de revoltas como as pela independéncia, em 1817 e 1824}, em 1831/32 com a
Guerra do Pinto Madeira, ou mesmo conflitos religiosos ocorridos em Juazei-
ro do Norte e Crato? a regido é romanticamente inventada, fixando-se uma
imagem para o recorte espacial, como para seu habitante.

A guerra do Pinto Madeira, tal qual a conhecemos, é construida na histo-
riografia por intelectuais interessados em inventar uma verdade para esta, uma
versdo pela qual percebemos as marcas tedricas de uma temporalidade, ao im-
primir a Histdria dos fatos ocorridos no Cariri Cearense como memorias que,
para eles, eram as verdadeiras. Assim, a andlise feita sobre a Guerra do Pinto
Madeira baseou-se nos escritos dos intelectuais caririenses, a saber: “Efemé-

1 Ambas ocorridas na Provincia de Pernambuco e ambas espalham-se por outras provincias, sendo a pri-
meira uma revolugao democratica que pretendia instaurar a Republica em Pernambuco, trazida ao Ceara
por José Martiniano de Alencar, que apoiado pela méae Barbara Pereira de Alencar e outros republicanos,
proclama a Reptblica no Crato e em Jardim, e a segunda eclode ap6s outorga da Constituicio de 1824,
objetivando a separagao das Provincias do Norte situadas proximo a linha do equador, como Paraiba, Rio
Grande do Norte, Ceara e, provavelmente, Piaui e Pard (Ana Sara Ribeiro Parente Cortez Irffi, 2015).

2 A exemplo denominado Sedigdo de Juazeiro do Norte, onde fiéis uniram-se para derrotar as forgas do
Governo, que acreditavam estarem vindo para a Regidao matar o Padre Cicero em 1914, ou o conflito
do Caldeirdo da Santa Cruz do Deserto, comunidade comandada pelo beato José Lourengo que che-
gou a ter 1000 habitantes vivendo de forma comunitdria em Crato, sob as béngaos do Padre Cicero, e
desagradou o governo, sendo atacado pelas forgas governamentais em 1937.
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rides do Cariri’, de Irineu Pinheiro, (1963), as quatro edi¢oes de “Histéria do
Cariri” (1964 - 1968), o livro “O Cariri” de Irineu Pinheiro, (1950) e as edi¢des
de “Apontamentos para a Historia do Cariri” de José de Figueiredo Filho, do
jornal “O Araripe” escritos por Joao Brigido®, (1855 - 1865), que sdo as bases
sob as quais se assentam os estudos feitos sobre o conflito até os dias atuais.

As versoes dadas pelos autores citados mostram a Guerra como um confli-
to de interesses que colocou de lados opostos as cidades de Jardim, consagrada
na historiografia como defensora da monarquia, e Crato, conclamada como
republicana. Apos a abdicagdo de D. Pedro I, em 1831, os jardinenses, lidera-
dos por Pinto Madeira e pelo padre Antdénio Manuel, conhecido como “Benze
cacetes”, avancam contra a cidade de Crato.

E necessario situarmos o leitor que ndo conhece o conflito, e o faremos de
forma breve. Em 1817, as cidades de Jardim e Crato se veem de lados opos-
tos, quando explode a Revolugdo Pernambucana, trazida ao Cariri pela familia
Alencar e encabegada pela matriarca Barbara Pereira. No ambito da Revolugao
Pernambucana, é proclamada a Republica no Crato, em 3 de Maio de 1817.
Apbs a celebragdo de uma missa na matriz, José Martiniano de Alencar sobe
ao pulpito, vestindo batina e roquete, e proclama a independéncia e Republica,
lendo os escritos sobre os rumos da Revolucio em Pernambuco. Dois dias
depois é proclamada a Republica em Jardim, onde morava Leonel Pereira de
Alencar, tio de José Martiniano de Alencar, o que desagrada algumas autorida-
des jardinenses, como o padre Anténio Manuel, favoravel a monarquia.

No entanto, essa Republica ndo avanga, e cinco dias depois o governador do
Ceard, Inacio de Sampaio, envia tropas para combater os revoltosos do Cariri.
Nesse momento, segundo as narrativas dos intelectuais caririenses, iniciam-se
persegui¢des aos lideres da revolugdo no Cariri. Eles sdo presos e conduzidos
a Fortaleza, missdo dada a Pinto Madeira. Essa conducéo teria marcado a ri-
validade entre Madeira e os Alencar, pois, segundo a historiografia, teria sido
marcada por atos cruéis contra os prisioneiros.

Apds esse ocorrido, a casa onde Leonel Pereira de Alencar morava, na cida-
de de Jardim, é incendiada, onde morrem ele e o filho, Miguel Pereira. A agdo
¢ imediatamente vista como sendo “obra” dos monarquistas jardinenses, como
represalia ao apoio de Leonel Alencar aos revolucionarios. Poucos dias depois,
como reagdo, ¢ assassinado, na igreja matriz de Jardim, ap6s celebrar uma mis-
sa, o padre José da Silva Porciuncula, secretdrio do padre Anténio Manuel,
desavenca dos cratenses. Sdo episddios marcantes e que levam as rivalidades
entre as cidades ao seu extremo, narradas pela historiografia tradicional em
seus menores detalhes.

3 Todos ligados direta ou indiretamente com os chamados “liberais’, republicanos. A visdo sobre a Guer-
ra, portanto, foi feita a partir de um lado determinado.
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Essa historiografia constroi a guerra em etapas, buscando uma origem para
as desavengas a fim de negar que ela tenha sido motivada pela abdicagao de D.
Pedro I, visto que explodiu logo apds 1831:

Foram sempre rivais as duas localidades araripanas, nos primei-
ros tempos do século XIX. De questdes entre José Pereira Fil-
gueiras, capitdo-mor do Crato, e seu cunhado José Alexandre
Correia Arnaud proveio a criagdo da vila de Jardim, em 3 de ja-
neiro de 1816, em obediéncia ao alvara de 30 de agosto de 1814.
Por querer subtrair-se a autoridade e influéncia do seu parente,
foi Arnaud ao Rio de Janeiro e conseguiu néo sé instituir o ter-
mo de Jardim a custa do Crato, como também ser nomeado seu
primeiro capitdo-mor (PINHEIRO, 1963, p. 395).

Nesse ponto, Pinheiro cria uma origem para a guerra, apoiado nos escritos
de Joao Brigido, que sera perpetuada nos estudos seguintes. Essa origem seria
a criagao da freguesia de Jardim, antes ligada ao Crato, ja motivada por interes-
ses pessoais, rivalidades e orgulho dos homens que comandavam as vilas, uma
narrativa geralmente elitista, que desconsidera aspectos alheios a rivalidades
entre coronéis e comandantes das duas cidades. Essa mesma justificativa para
o inicio das rivalidades encontra-se no livro “Pinto Madeira: nem herdi, nem
vilao”, da historiadora jardinense Nélcia Turbano, escrito em 2011, confirman-
do que a origem da guerra apontada pelos pioneiros influenciou diretamente
em estudos mais recentes.

Figueiredo Filho nédo destaca as rivalidades iniciadas com a cria¢do da fre-
guesia de Jardim em 1816 como motivo para a guerra. Na busca pela origem
ele aponta a abdica¢do de D. Pedro I como principal motivo, afirma que ela
teve cunho restaurador, e que, se a abdicagdo ndo motivou, pelo menos foi
estopim para que a guerra acontecesse. Joao Brigido e Irineu Pinheiro apostam
na vendeta, discordancias familiares que levaram os povos de ambas as cidades
a se odiarem. Estas narrativas buscaram mostrar mais precisao, ainda que haja
a tentativa de construir uma verdade e que essa verdade os sirva, o que é feito
por meio de um relato em que os autores pouco ou nada aparecem, eles nar-
ram fatos que acreditam serem verdadeiros.

Eles insistem que ha uma mao invisivel presente no tragico destino* do
lider dos revoltosos jardinense, Pinto Madeira, plantada pelas discordias de
1817, ou mesmo de antes. Nessas narrativas, a guerra aparece como mera ven-
deta. Uma intriga de coronéis que chegou ao ponto de lavar o Ceara de sangue,
levando uma massa de quase 3 mil homens a lutarem. Em Figueiredo, essa
mao invisivel é improvavel. O autor faz questdo de se posicionar na defesa do
Senador Alencar, apontado pelos anteriores como dono da mao que escreveu

4  Pinto Madeira foi executado apds render-se, tendo passado por um julgamento cheio de mistérios e erros.
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o destino de Pinto Madeira. Desde suas primeiras linhas sobre a revolta de
1817 até o desfecho, que € a guerra de 1831/1832, Figueiredo Filho enumera
argumentos em defesa de Alencar. E nesse autor que percebemos uma narra-
tiva digna de um jogo, com roteiro envolvendo um lado bom e um lado ruim.

Figueiredo Filho constréi uma trama favoravel aos Alencar, elogiosa aos re-
publicanos, com muitas indagagdes e uma presenga marcante de sua voz em cada
fato relatado. Ele usa de documentos, mas em especial de questionamentos, para
fazer provar o que escreveu. Tendo os autores anteriores como base, é ele quem
tece 0 jogo da guerra descartando a vendeta, mas sempre lembrando que “anti-
gos 0dios” habitavam os coragdes dos moradores de ambas as cidades. Nas trés
narrativas, a guerra é construida a partir de nomes. Esses nomes sdo masculinos,
com excec¢do de Barbara Pereira de Alencar, inica mulher colocada ativamente na
trama. S30 nomes importantes e presentes desde o inicio das desavencas.

De maneira geral, as narrativas seguem uma sequéncia que vai desde o
periodo em que Jardim era pertencente ao Crato para marcar as desavengas
entre as cidades na emancipagdo desta. Em seguida, os fatos ocorridos apds
1817, quando o Cariri Cearense participa da Revolu¢ao Pernambucana, atra-
vés da familia Alencar do Crato, sio narrados como decisivos. Em abril de
1817, com a chegada de José Martiniano de Alencar, que teria sido “encarre-
gado pelo governo revoluciondrio de Pernambuco de levantar o Ceard contra
a dominagdo portuguesa” (PINHEIRO, 1963, p. 57), Jodo Brigido e José de
Figueiredo também dao énfase e destaque a chegada de Alencar ao Crato, e
os trés discorrem sobre as medidas que este tomou ao chegar, como procurar
convencer sua familia aderir sua causa e procurar o apoio, entre outros, de
Pereira Filgueiras, apontado como peca-chave desse jogo, pelo prestigio que
tinha junto as massas.

Para Figueiredo Filho, existe mais de um 4ngulo, mas a verdade é uma so:

Nio podemos analisar os fatos de um 4ngulo apenas. Se olhar-
mos os acontecimentos entre Crato e Jardim, pelos dias agitados
de 1817, teremos a visdo errada dos fatos. PEREIRA FILGUEI-
RAS surgira como figura débil, vacilando entre a revolugio e os
restauradores da ordem, até que se dedique pelo mais provéavel
a vencer no momento. Sua figura, entretanto, agiganta-se para
tornar-se dos mais eminentes vultos da historia cearense e nor-
destina, se prolongarmos a andlise das coisas, pelos anos de 1822
a 23 e 24. O sub-didcono José Martiniano de Alencar nido passa-
ria de jovem idealista precipitando acontecimentos, sem campo
preparado, capazes de levar a ruina toda sua familia e a prépria
Vila Real de Crato [...] Tristdo, que foi figura ciclépica, que en-
cheu o Ceara entre 1822 e 1824, ndo passaria de simples mo¢o
que adotara sistema tnico e exclusivamente pela influéncia do
irmao mais letrado e mais velho, vindo do litoral (FIGUEIREDO
FILHO, 1964, p. 62).
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Para Joao Brigido, apds ser contida a revolta de 1817 no Cariri, o governador
Sampaio passa a cometer inimeras injusti¢as com a regido, como devassas e pri-
soes, que colocam verdadeiro panico, mesmo aos moradores que ndo apoiaram
ou se colocaram contra a republica. Todos os escritores analisados, no entanto,
parecem concordar que, ap6s 1817, surge a figura de Pinto Madeira, e, naquele
momento, com a derrota dos liberais, tanto em Crato quanto em Jardim, a fagu-
lha de 6dio que ja havia entre os moradores de ambas as cidades se acende.

Firmando em seus escritos um lado bom da histéria, José de Figueiredo
aponta e acentua a importancia da rebelido, que “teve, todavia, repercussdo ex-
traordindria no tempo e no espago” (FIGUEIREDO FILHO, 1964, p. 68). Essa
revolta se espalha por outras provincias e foi responsavel por dar nome aos que,
na visdo dessa historiografia, sdo os grandes herdis do jogo: José Martiniano de
Alencar, Barbara Pereira de Alencar e Tristdo Gongalves, uma vez que Pereira
Filgueiras s6 adere a causa da Republica nas proximas rebelioes.

A Republica proclamada no Crato por Alencar, no pulpito, vestindo batina
e com um punhal na cintura, repete-se em Jardim, por meio de Leonel Pereira
de Alencar, passagem a qual os trés escritores enfatizam a partir do desagrado
que a atitude teria causado ao vigario Antonio Manoel. Com o fim da Republi-
ca teria se iniciado, segundo Jodo Brigido:

para os revoltosos longos dias de afligdo e crueis padecimentos,
com que cada qual procurava tortural-os, para se fazer recom-
mendavel as gracas do governo. Alencar e seos dois irméaos forao
entregues ao capitdo de ordenangas Joaquim Pinto Madeira, que
os foi entregar no Ic6 ao capitdo-mor José Bernardes Nogueira,
portuguez, cuja autoridade se celebrisou uma serie infinita de
anedotas da mais bizarra tirannia.’

Em nenhum dos autores foi feita inferéncias sobre Pinto Madeira ter ou
nao infligido golpes e humilhagées aos presos, mas todos mostram que a ri-
validade politica, que faltava aos moradores de ambas as cidades, nasce nesse
momento e encarna os Alencar de um lado do jogo, e Pinto Madeira, junto
com o padre Antonio Manuel®, do outro. No entanto, em 1822, os rivais estao
unidos pela mesma causa: a independéncia do Brasil. Essa trégua nas rivalida-
des, no entanto, nao dura muito tempo, e no mesmo ano se reiniciam, ficando
os dois lados mais uma vez separados.

A partir desse ponto, Tristao e Filgueiras serdo os personagens mais presen-
tes do jogo, movendo suas pegas rumo a republica do Brasil. Mas a cada jogada

5 O Araripe, 07 de maio de 1859, n°186, p. 03.
6  Evalido informar que nos diferentes autores, a grafia do nome do vigario de Jardim muda. Em Pinheiro
e Jodo Brigido vé-se Antonio Manuel, ja Figueiredo Filho escreve Antonio Manoel, ou Benze cacetes.
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dos liberais, os conservadores moviam também as suas pegas, é a ordem natu-
ral de um jogo, percebida claramente em Figueiredo. Para os autores, a revolta
de 1824, que vinha sendo preparada desde 1822, tem como jogada principal a
dissolucdo da Constituinte do Brasil, a desobediéncia e nao aceita¢do do Crato
ao Imperador D. Pedro I, enquanto em Jardim que, “por um espirito de rivali-
dade com o Crato, se tinha feito ultra-realista, o vigario Antonio Manuel estava,
sem competencia, arbitro de seos destinos™, a cdmara jurava a Constitui¢do e
solicitava que a instalagdo de uma monarquia absolutista.

Mais do que vingangas, percebe-se nas desavengas um choque de ideias, pro-
vocado pela busca de conservar e obter privilégios de ambos os lados. O vence-
dor desse jogo ganharia mais que a satisfagdo da vitdria, pois viriam incontaveis
beneficios. Mas isso ndo explica a adesdo de uma camada pobre da sociedade a
esse conflito. Como em um tabuleiro de xadrez, essa camada sem posigao social
era a primeira que entrava no campo inimigo, com poucas opgoes de jogada.

Apos a vitoria em 1824, novamente os liberais sao derrotados. O passo
dado pelos conservadores é certeiro e finda com a morte de Tristao Gongal-
ves, narrada romanticamente e em riqueza de detalhes por José de Figueiredo
Filho: “E ali, naquelas ermas paragens, vitima tnicamente de seus ideais, tom-
bou para sempre o prestigissimo vulto da Confederaciao do Equador, aquéle,
que nos seus excessos de um patriotismo abcecado..” (FIGUEIREDO FILHO,
1964, p. 72). Tristao encerra assim a sua participagdo na guerra, antes mesmo
de acontecer, mas é colocado como herdi. Os autores colocam na sequéncia,
logo apds a morte de Tristdo Gongalves, a nomeagao de Pinto Madeira como
comandante do Crato, e em seguida dé-se inicio aos pedidos de processo e
devassa contra este. Jodo Brigido elenca os processos movidos contra Pinto
Madeira em clara alusdo a vinganga; Irineu Pinheiro o faz, também, buscando
mostrar que existe, nesses processos € em sua prisdo, uma vendeta iniciada, e
em muitos momentos parece mesmo se posicionar a favor de Pinto Madeira:

Chegada ao Crato a onda demagdgica, dela aproveitaram-se os
inimigos de Pinto Madeira néo sé para dele se vingarem como
também do magistrado que, no ano anterior, lhes fora desfavo-
ravel, numdos processos movidos contra o caudilho caririense.
Déstes sucessos e outros resultou a “Guerra do Pinto” a qual en-
sanguentou o Ceara desde de fins de 1831 até 12 de outubro de
32, dia em que Madeira e padre Antonio Manuel se entregaram
ao general Labatut, em Correntinho (PINHEIRO, 1963, p. 389).

Na narrativa de Pinheiro, é essa busca por vinganga, a todo custo, contra
Pinto Madeira, o estopim da guerra. A Camara do Crato, que para este autor
estaria guiada por uma mao forte e invisivel, deflagra a guerra com suas ati-

7 O Araripe, 21 de maio de 1859, n° 188, p. 01.



PLAYHISTORIA:
o Cariri Cearense em jogo no Ensino de Histéria — 231

tudes. Filgueiras também reconhece que os inimigos de Madeira ndo iriam
descansar enquanto nido o colocassem na prisdo. Sao iniimeras as tentativas
de prendé-lo, muitos acontecimentos em uma cidade e na outra, até que Pinto
Madeira, “no calor do triunfo, lanca manifesto, ndo s aos caririenses ou mes-
mo cearenses, mas aos brasileiros, em geral” (PINHEIRO, 1963, p. 208).

E conflitante afirmar se, por chamar o povo de brasileiros na proclamagio
feita em janeiro de 1832, Pinto Madeira de fato estivesse se referindo a todos os
habitantes do Brasil, mas certamente a todos do Estado, uma vez que a nogao
de patria ainda néo era bem definida. Ele pode ter chamado de brasileiros os
cabras® que lutaram ao seu lado, o que era pouco comum no periodo. Figuei-
redo Filho(1963) transcreve o manifesto, cujo trecho segue transcrito:

Brasileiros: é chegada a época de nossa regeneracdo politica!
Epoca em que malvados liberais vdo ser punidos de tio horro-
rosos crimes por eles perpetrados. Brasileiros! Estou em campo:
reuni-vos a mim, e vamos desafrontar a nossa honra tio man-
chada por essa vil escéria de sevandijas, que com o titulo de li-
berais tém feito viva guerra a religido e ao trono do melhor dos
soberanos (FIGUEIREDO FILHO, 1963, p. 65).

Para Figueiredo, o manifesto comprova que a guerra era restauradora. Nes-
se aspecto, ele e Pinheiro discordam, uma vez que o segundo chega a afirmar
que a guerra nao ocorreu meramente pelo retorno de D. Pedro I e que envol-
via questdes maiores, como a vinganga pessoal. Segundo José de Figueiredo,
o grande cabega da guerra foi o padre Antonio Manoel, que teria, inclusive,
persuadido Pinto Madeira a ficar no Cariri, quando este, motivado pelas per-
segui¢oes que vinha sofrendo, cogitou ausentar-se da regido. Figueiredo elegeu
desde as primeiras linhas um lado representante do mal nessa trama e muitas
de suas consideracdes reforcam essa elei¢éo.

Os autores estudados sdo unanimes em afirmar que as tropas pintistas’
legaram vitérias em Barbalha, Varzea Alegre, Limoeiro, Icd, Cobra, Missio
Velha e Santa Catharina, e essas vitorias sdo abordadas a partir dos nomes im-
portantes, Pinto Madeira e Padre Antonio Manoel. Quase ndo se mencionam
os homens que lutaram, e quando o fazem, é para reafirmar sua perversidade,
os desmandos que faziam ao entrar nas vilas: “Entrou no Crato, triunfante,

8 A denominagdo de cabras estava “diretamente relacionada a necessidade, entendida pela classe domi-
nante do Cariri Cearense, em diferenciar as classes sociais que competiam a cada uma. No entanto, o
desenho dessa categoria, forjado ao longo do oitocentos e parte do século seguinte, passava pela ideia
de que tinha um sentido geografico, entendendo o cabra como sertanejo do Cariri Cearense, assim
como o caboclo se referia ao Norte do Brasil (IRFFI, 2015, p. 17).

9  Definigdo usada pelos autores analisados para se referir aos homens que lutaram ao lado de Pinto Ma-
deira. Quando néo sado tratados como tropas pintistas, é usado o conceito cabras, denominagao criada
de cima para baixo, para designar uma parcela da populagio pobre e em sua maioria preta e parda.
Esse termo ¢ firmado durante a guerra.
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Joaquim Pinto Madeira. Nao puderam os chefes conter seus comandados, que
assassinaram, roubaram e queimaram, estupidamente, arquivos e papéis de
cartério”(PINHEIRO, 1963, p 101). A maldade legada aos “cabras” acompa-
nha as narrativas como se ela fosse 0 motivo tinico que os levara a lutar. Nesses
relatos, os autores demonstram que, mesmo lutando do mesmo lado, ao seu
ver, os cabras ndo eram de confianga.

Figueiredo narra que, em determinado momento, quando a populagéo esta-
va sendo armada em Jardim, por faltarem armas de fogo, optaram por cacetes
benzidos pelo padre Antdnio Manoel, razao pela qual este fica conhecido como
Benze Cacetes. E ainda do autor a afirma¢do de que o padre teria chegado a
benzer uma mata inteira para facilitar o processo de armamento dos “cabras”.

As primeiras derrotas de Pinto Madeira, padre Manoel e suas tropas sdo
datadas por Pinheiro e Jodo Brigido em 06 de fevereiro de 1832, com a primei-
ra derrota em Varzea Alegre, apds a qual sofreriam muitas outras, até rende-
rem-se ao coronel Labatut, enviado pela Regéncia para conter o movimento, o
que mostra sua repercussio nacional. Embora a rendi¢éo tenha sido a Labatut,
para Figueiredo, o verdadeiro vencedor da guerra teria sido o presidente José
Martiniano, que veio de Fortaleza pessoalmente combater a revolta, apenas
retornando apds infligir seguidas derrotas aos jardinenses, a quem o autor
chama restauradores.

Apés a rendigdo, os revoltosos sao levados a Recife. Os autores apontam
que nesse trajeto teriam sofrido humilha¢des e represalias por parte da popu-
lagao. A jogada seguinte nesse jogo pode ser vista como o verdadeiro xeque
mate, e quanto a condenagdo de Pinto Madeira, os autores concordam ter sido
injusta. Este foi acusado e executado pelo assassinato de Joaquim Pinto Cida-
de, do qual teria sido mandante. Um conjunto de erros é apontado entre eles o
tribunal composto por inimigos, sendo o mais notavel o juiz leigo José Vitoria-
no, que negou o direito de apelagdo e determinou a execu¢do imediatamente
um dia ap6s a condenagao. Figueiredo narra, em riqueza de detalhes, a execu-
¢d0, como um romance, em que a voz dos personagens aparece em momentos
decisivos. E finaliza o jogo com a defesa de José Vitoriano, opondo-se a Joao
Brigido e Irineu Pinheiro, no tocante a ter sido este um homem fiel e coerente
com seus principios.

As longas narrativas dos pioneiros caririenses sobre a guerra a constroem
como uma luta causada por vendetas e rivalidades antigas entre coronéis,
que coloca de lados opostos duas cidades. A forma como a Guerra do Pinto
Madeira é construida nessa historiografia tradicional nos remete a um jogo,
construido e solidificado ao longo dos anos, que se perpetua nos estudos pos-
teriores, sendo propagado por meio da educac¢ao. E, como em todo jogo, este
possui dois lados opostos se enfrentando na busca por alcangar a vitoria: Jar-
dim, conservador, e Crato, liberal, fazem suas jogadas, cada um a sua vez. Ao
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final das narrativas, esse jogo parece nao ter um vencedor; tratando-se de His-
toria, muitas versoes sao possiveis, e para cada uma delas, alguém sera coroado
e alguém condenado.

Por essa razdo, optamos pelo jogo como produto, que pudesse envolver
desde acontecimentos globais até os ocorridos no Cariri Cearense, mostrando
que todos fazem parte da Historia e contribuiram para que a Historia tomasse
0s rumos que tomou.

Toda Histdria é um jogo: o Cariri cearense no jogo da Historia

O jogo enquanto produto foi pensado desde o inicio deste estudo como for-
ma de levar para as salas de aula um resultado do conhecimento produzido ao
longo do seu desenvolvimento. A ideia inicial era que ele fosse a materializagao
das aspiragdes de um ensino de Historia local capaz de produzir aprendizagem
histérica significativa, desenvolver a consciéncia histdrica critica e proporcio-
nar o conhecimento sobre um dos acontecimentos marcantes da Regido, a
Guerra do Pinto Madeira.

Ao longo das leituras e andlises de fontes, uma ideia ficava cada vez mais
clara: a historia esteve sempre presente nas relagdes humanas. Onde houver o
homem, havera histdria. E essa Histdria é atravessada por guerras, brigas, confli-
tos pela sobrevivéncia, pela soberania, que nunca cerceiam, mudam a roupagem
por mudarem os “tempos”. A necessidade primeira do homem por sobrevivéncia
continua a moldar os seus destinos e provocar guerras, nos mais diversos locais,
sob inimeros pretextos, levando milhares de homens a darem a vida por uma
causa, que sempre foi particular a cada um. Sabemos os motivos listados pela
historiografia para as guerras, mas jamais saberemos as questoes que levaram
cada homem e cada mulher a dedicarem-se completamente a uma causa.

Junte-se a isso o fato que, a partir da analise da historiografia sobre a Guerra
do Pinto Madeira, unida ao estudo do contexto nacional em que esta ocorreu, e
amparada pelo estudo do ensino de Historia do Ceara a partir da ideia de uma
mudanga na escala de observagao, a ideia da produgdo de um jogo que des-
se conta do que foi escrito sobre a guerra, sendo capaz de envolver os alunos
na Historia de sua localidade, ganha cada vez mais forca. Dessa forma, neste
capitulo, desenvolveremos a ideia do jogo, relacionando local/global nas lutas
que envolvem a humanidade, deixando claro para os alunos que futuramente
utilizarem-se do jogo nas aulas de Histéria que o que dizem sobre as guerras, o
que foi escrito e marcado para a histdria sobre os conflitos e revolugdes, e o que
eles verdadeiramente foram para cada um dos Homens que deles participaram,
ndo sdo a mesma coisa. Mas a Histdria esteve presente em todos os momentos.

O que o jogo vem propor é uma redu¢ao na escala de observagao sobre
as guerras, colocando os alunos como protagonistas do desenvolvimento de
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sua aprendizagem histdrica, a partir do desenrolar dos fatos que levaram a
Guerra do Pinto Madeira, sendo uma possibilidade para o ensino de Estudos
Regionais. Para tanto, € necessario, inicialmente, discorrermos sobre as Meto-
dologias para o Ensino de Historia, e sobre a importancia de colocar os alunos
como protagonistas na sua aprendizagem, que se converte em forma de resis-
téncia do ensino de Historia para a formagdo identitaria e intelectual, em meio
aos ataques que a Historia sofre com correntes revisionistas e negacionistas.

Novas metodologias: jogando com a Histdria

A metodologia de jogos para o ensino de Histdria ¢ uma possibilidade de
compreender diferentes realidades, nesse caso as mais préximas do aluno, por
tratar de Historia local, em interagdo com o ambiente social. O jogo aqui ndo
é visto apenas como brincadeira ou forma de diversdo, mas um aparato para a
aquisicao de conceitos historicos e aprendizagens pessoais que irdo influenciar
fortemente no seu convivio em sociedade.

A ideia do desenvolvimento de um jogo surge da necessidade de dinamizar
as aulas de Historia e fazer com que os alunos se sintam agentes na constru¢ao
do seu conhecimento, ao trilharem eles proprios os seus caminhos no jogo.
Ao longo dessa pesquisa, também foi revelada a urgéncia de um estudo mais
objetivo e dinamico sobre a Histdria local, com um produto que possa ser uti-
lizado em sala de aula, tanto nas aulas de Histéria quanto nas aulas de Estudos
Regionais, nos mais diversos anos de escolaridade. Unindo essas necessidades,
elaboramos a ideia do jogo PlayHistoria, que inicialmente visava tdo somente
reler a Guerra do Pinto Madeira, por meio da qual o passado do Cariri Cearen-
se poderia ser trabalhado, pela metodologia de um jogo de tabuleiro.

A ideia do jogo foi aprimorada pelos alunos do Centro Educacional Sa-
grado Coragdo, uma escola de ensino privado situada na cidade de Campos
Sales, Ceara, com turmas que vao do Infantil ao Fundamental II, na qual foram
desenvolvidas oficinas de Histdria Local, com parte das informacoes sobre o
Ceara, e o Cariri obtidas ao longo dessa pesquisa.

No momento final da oficina, sugeria-se que os alunos, divididos em equi-
pes, pensassem jogos que pudessem ser desenvolvidos para a melhor com-
preensao do conteudo, e um grupo de alunos do 6°, 7° e 8° anos sugeriu que, ao
invés de um jogo de tabuleiro, fosse criado um jogo de computador, para em
seguida ser disponibilizado no laboratério de informatica da escola e usado
pelos alunos das mais diversas turmas, ndo apenas nas aulas de Hist6ria, uma
vez que o jogo trabalharia também com a leitura, o raciocinio légico a geogra-
fia, entre outras areas do conhecimento.
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A partir de entdo, iniciamos a pesquisa por jogos histéricos que nos des-
sem um norte quanto aos procedimentos a serem adotados. Percebemos que
muitos jogos podem ser usados como auxiliares no ensino de Histéria, mas
nenhum deles foi criado com esse objetivo especifico. Foi perceptivel também
a escassez de estudos mais elaborados que envolvessem a importancia de jogos
e de outras linguagens para o ensino de Histdria.

Os jogos parecem ser muito comuns nos anos iniciais da Educagao Basica,
mas aparentemente sio deixados de lado a partir dos anos finais do Ensino Fun-
damental, entre o 6° e 0 9° ano, quando os estudos tomam uma dire¢do mais
exata e estdo voltados para o ingresso em Universidades. Assim, tendo por base as
fontes utilizadas para esse estudo, foi criado um roteiro para o jogo que o fizesse
envolver os mais diversos anos de escolaridade, o qual sera explicado no préximo
topico. A programacao do jogo ficou por conta dos préprios alunos, que foram
protagonistas nessa etapa final do estudo, que ¢ a elaboragdo de um produto.

PlayHistoria: o jogo da Historia Local emaranhado as lutas que
moveram a humanidade

A ideia principal desse jogo é mostrar que a Historia da humanidade é per-
passada por lutas diversas. Os homens, desde os primérdios, travaram lutas
intensas para sobreviver, e essas lutas sio reconfiguradas ao longo dos anos e
séculos, mas elas continuam a existir sob novas roupagens. Durante o desen-
volvimento desse estudo, trabalhamos com os conceitos de Guerra, Revolta,
Revolugio, e buscamos deixar claro que o passado oficial muda de acordo com
quem o narra, os finais podem ser diferentes a partir do ponto de vista sobre
o qual ele é escrito.

Sabemos que o que falam ou escrevem sobre esses conflitos, e como eles de
fato aconteceram, sdo aspectos diferentes, uma vez que a Historia lida com os
vestigios deixados pela presenca dos homens no tempo, nao com verdades ab-
solutas. Mas essa nocdo esta clara nos contetidos dos livros didaticos? Nossos
alunos tém algum conhecimento basico sobre como essa Histdria é produzida?
Todas as vezes que uma aula de Histéria acontece, ¢ feita uma operagao seme-
lhante aos filmes de ficgdo cientifica, cujos protagonistas voltam ao passado e
findam por alterar o presente e, ao retornarem ao presente, percebem o quanto
sua visita ao passado alterou os acontecimentos no tempo.

A aula de Histoéria, assim como as agdes dos protagonistas de filmes, altera
o presente. Ela o faz por trazer novas concepgdes sobre o que passou, e através
dessas altera o julgamento dos alunos sobre determinados fatos, no presente,
e o juizo que fazem deles. Tratando-se de Histdria Local, entdo, essa operagdo
acontece de modo mais intenso, pois lidar com os sujeitos e acontecimentos
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que constroem a histdria do seu Estado ou cidade é tratar de sua propria his-
toria, portanto, voltar ao passado é, de certa forma, alterar o presente. Quem
era visto como um heréi do passado pode ser vildo no presente, por isso deve
haver ética na lida com as fontes.

Devido a Histdria conseguir emaranhar o tempo, é importante que os alu-
nos tenham conhecimentos prévios minimos sobre a sua escrita, entendam
que ela sempre estara lidando com multiplas possibilidades e que, indepen-
dentemente do que ocorreu, onde houver a presenca humana, ha Historia, e
onde ha Histdria, sempre haverd a possibilidade de outras perspectivas a par-
tir das fontes. Para abordar de forma prética essa problematica, estruturamos
0 jogo em periodos histdricos, em que os cenarios serdo sempre de guerras,
revoltas e revolugdes que marcaram a histdria da humanidade, e havera pos-
sibilidades de agao de acordo com o periodo em que o jogador se encontra.
Nao partiremos diretamente para a Guerra do Pinto Madeira, como foi pensa-
do incialmente, para que os jogadores percebam o quanto os conflitos, como
guerras e revolucdes, estdo presentes na Histdria.

De acordo com os conflitos travados, o jogador passard de um personagem
a outro, de uma realidade histdrica a outra, tendo assim mais de uma visdo e
muitas possibilidades de acao. Por exemplo, no cenario da Segunda Guerra
Mundial, o jogador iniciara sendo uma poténcia ligada ao Eixo, e ao longo do
jogo passara a ser um dos paises Aliados, tendo alternativas de agao em cada
lado, mas todas essas a¢des levardo necessariamente ao desfecho historico co-
nhecido, com a derrota do Eixo.

O jogo PlayHistdria tem inicio ainda no periodo conhecido como Pré-His-
toria, quando a guerra dos homens se dava contra a prdpria natureza em busca
da sobrevivéncia. O jogador, nesse caso, percebera que ¢ um homem desse pe-
riodo, que estd lutando contra um animal, pela sua sobrevivéncia. A ideia é que
o jogador entenda que onde houve a presen¢a humana, houve conflitos, mesmo
antes da propriedade privada. Sobreviver requeria uma luta dos homens contra
elementos do chamado mundo natural. Ao derrotar o animal que o perseguia,
o jogador passa de fase no jogo e entra na Antiguidade, mais precisamente na
Grécia do periodo homérico, e uma legenda tratara sobre esse periodo antes de
iniciar o jogo. Nessa fase, o jogador sera Paris, o jovem principe troiano, e estara
nas festividades diplomaticas no castelo de Menelau, em Esparta. O jogador tera
como opgoes levar Helena, mulher de Menelau, por quem se apaixonara, junto
com ele para Trdia, ou abandonar sua paixao e seguir para casa.

Qualquer das op¢des desencadeard na guerra, uma vez que, ao leva-la, o
jogador estara despertando a furia de Menelau, e se o jogador optar por nao
raptar a mulher do rei de Esparta, chegara a Tréia e percebera que Agamenon,
irmdo de Menelau, usara da desculpa de estar insatisfeito com a paz selada
entre Espartanos e Troianos para invadir Tréia, apoiado por outras cidades-es-
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tado gregas. O jogador também podera optar por ser outro personagem, como
o irméo de Paris, considerado o melhor guerreiro troiano, Heitor. Nesse caso,
as opgoes serdo devolver Helena a Menelau, ao encontra-la no barco quando
retornavam para casa ou seguir com ela para Troia, e iniciar as preparagdes
para a guerra. Ambas as opgoes desencadeiam na guerra, pois, ao devolvé-la
ao rei Menelau, ainda assim este se sentird ofendido e procurara seu irmao
Agamenon, que ja tinha interesse em dominar Troia, e usara a desculpa para
decretar a guerra.

Nessa fase, o aluno percebera que existe mais de uma versao para o inicio
da guerra, mas que ambas teriam o mesmo fim. Na guerra, para tornar o jogo
mais interessante, o objetivo do jogador, para que possa passar de fase, sera
matar o grego mais temido, Aquiles, com uma flecha. Ao acertar Aquiles, o
jogador ganha pontos e passa de fase.

A mudanga de fase agora serda acompanhada por uma breve legenda, na
qual o jogador tomara conhecimento do que a Histdria narra a respeito do fim
dessa guerra. A partir dessa legenda, espera-se que o jogador perceba que a
guerra foi travada por questoes territoriais, mas que existem versodes para ela.

A terceira fase do jogo levara o jogador diretamente para a Idade Média,
em que o jogador estara envolvido em uma situagio de conflito que, diferente
da fase anterior, ndo aconteceu por questoes territoriais, mas por relagoes de
dominio e poder. O jogador serd inicialmente uma mulher acusada de bruxa-
ria pela Inquisi¢ao, e as legendas irdo ambientar o jogador no periodo. A partir
das legendas, o jogador ira responder as perguntas feitas pelos inquisidores, e
ao final de todas, a mulher sera condenada a fogueira. O jogador também tera
a opgdo de ser um dos inquisidores, que fara as perguntas. O jogo muda de
fase apos cinco perguntas serem respondidas, e o aluno perceber que todas as
respostas levariam a condenagao.

Antes de iniciar a quarta fase do jogo, o aluno tera uma “revisao” sobre o que
aconteceu até o momento, e apenas iniciara a fase seguinte ao conseguir acumu-
lar pontos por meio de algumas questdes envolvendo os fatos historicos pelos
quais passou. As questdes serdo baseadas na presenca de mais de uma opgéo
para a historia, e levardo a conclusdo de que os vestigios historicos podem ter
muitas interpretagdes, e cada uma delas representara uma visao sobre a Historia.

A quarta fase levara o jogador para a Franga de 1789, no periodo da Revo-
lugdo Francesa. As legendas irdo mostrar que se trata de um conflito diferente
dos anteriores, com um cendrio completamente particular. Para entender esse
cenario, o jogador serd, inicialmente, um burgués com a missdo de desenvol-
ver industrias no pais, mas cujo obstaculo era a presenga de um rei, Luis XVI.
Varias alternativas serao apresentadas, levando o jogador a perceber que, en-
quanto ele tivesse a obrigacao de pagar impostos para sustentar a nobreza e
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clero, o liberalismo econdmico nao seria implantado na Franca. E importante
ressaltar que um baldo aparecera nesse momento, com um link que levara o
aluno para uma explicagdo sobre o liberalismo. Uma das alternativas serd a luta
armada, com a finalidade de tirar o rei do poder e elaborar uma Constituigao.

Por tratar de conceitos necessarios, o conceito de Constitui¢do serd apresen-
tado em forma de legenda, assim como a explicagdo sobre a divisao da Franga
em Estados. Nessa op¢ao, em que o jogador é um burgués, ele devera confiscar
os bens do Clero e escolher topicos corretos para a Constituicdo para que possa
passar de fase. Caso o jogador opte por ser um membro da nobreza, tera duas
opgdes: a de permanecer na Franga e lutar, ou fugir. Em ambos os casos, a Revo-
lugdo acontecerd. E importante que o jogador perceba a diferenca dessa fase para
as demais, o quanto as ideias iluministas influenciaram essa Revolugao, e enten-
da o motivo de ser considerada uma Revolu¢ao, e ndo uma guerra ou revolta.
Todos os conceitos serdo trabalhados em forma de legenda e de modo pratico.
Por exemplo, ao escolher um tépico para a Constituigdo, o jogador deve perce-
ber o quanto a Revolugdo tem por caracteristica alterar os rumos da Histdria de
forma definitiva, diferentemente de uma revolta ou de uma guerra.

No final dessa fase, o jogador devera estar ciente das diferengas entre os
conflitos que encarou e de como cada um deles é importante para entender-
mos nosso presente, pois a proxima fase sera emaranhar esses conflitos com
a Histdria Local a partir da Guerra do Pinto Madeira. Dar esse “passeio” pela
antiguidade e modernidade por meio dos didlogos estabelecidos entre o jo-
gador e uma figura feminina, que aparece todas as vezes que é necessario dar
instrugdes do jogo, ¢ a forma de mostrar na pratica que a Histéria tem ind-
meras possibilidades de visdao. Cada “jogador” que participou ativamente dos
fatos historicos poderia ter tomado muitas outras atitudes, chegando a finais
diversos. Ao mesmo tempo, através dessas primeiras fases do jogo, serdo tra-
balhados os conceitos de Guerra, Revolta e Revolucéo.

Essas fases iniciais também sdo responsaveis pela percepcdo de que o ser
humano sempre esteve em lutas constantes; seja contra o mundo natural pela
sobrevivéncia, seja contra outros reinos, por terras e posses; nos mais dife-
rentes periodos a humanidade travou conflitos, e esses conflitos atravessam
a Histéria de modo geral, em grandes ou pequenas propor¢des, e ndo ¢ dife-
rente com a Historia local. Os homens que habitaram nossa terra antes de nos
travaram batalhas, acreditaram ser necessario lutar para mudar determinadas
situagdes, seja contra o Estado, seja por interesses mais particulares.

A Histdria local ndo é destoante da Histéria do Mundo, entre nés também
houve conflitos que sacudiram os rumos do futuro, influenciaram nosso pre-
sente e mostraram que onde houver homens, havera conflitos. Assim, para
ambientar os alunos no Ceara do século XIX, o cendrio do jogo sera forma-
do por casas pequenas e rusticas, com uma igreja central, em que o jogador
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podera optar por ser um cidaddo de Crato ou de Jardim. O personagem do
Crato é o jovem José Martiniano de Alencar, sendo o de Jardim Joaquim Pin-
to Madeira, e um terceiro personagem sera representado por um “cabra” No
jogo, as decisdes tomadas pelo jogador sdo referentes aos conflitos ocorridos
anteriormente a Guerra.

O jogador sempre podera optar por fazer, ou ndo, determinada jogada, o
que ajudara na compreensao do que a Historia poderia ter sido, caso os envol-
vidos mais diretamente nos fatos histdricos tomassem decisoes diferentes. Ou
seja, é nesse momento que o aluno deve perceber que a Histdria ¢é feitas por
homens comuns, que os rumos do futuro sdo decididos a partir de atos, os
quais muitas vezes ndo parecem ter tanta importancia.

A personagem feminina fara mais apari¢oes nesse momento do jogo, e o
aluno deve ver atentamente cada didlogo para conseguir prosseguir. Impor-
tante destacar que, nessa fase, diferente das demais, o jogo néo tera a opgao de
voltar do inicio, uma vez tomada uma decisdo, ele devera seguir até o final do
jogo. O primeiro diadlogo dessa fase com a personagem feminina, cuja identida-
de manteremos em segredo até o final do jogo, mas que estara presente desde as
primeiras fases, sera para tratar sobre o que era o Cariri naquele periodo, a for-
ma como a administragdo das vilas se dava, e deixar o jogador a par dos confli-
tos anteriores entre pessoas destacadas pela historiografia de ambas as cidades.

Caso o jogador tenha escolhido o personagem cratense, seu primeiro de-
safio serd aderir ou nao as ideias da Revolugdo Pernambucana de 1817. Caso
o jogador opte por aderir, ele devera seguir o caminho rumo a Proclamagio
da Republica no Crato, tarefa que, para ser realizada, dependera de o jogador
conseguir enfrentar obstdculos. O primeiro sera quebrar uma pedra, a qual,
em linguagem metaférica, significa conquistar aliados, entre os quais sua mae,
irmaos e demais aliados, como o respeitado Pereira Filgueiras. Ao conseguir
quebrar a pedra, € sinal de que o jogador conseguiu de Filgueiras a promessa
de ndo interferir na proclamacéo da Republica no Crato.

As fases seguintes serdo a luta contra os jardinenses, e o jogador tera chan-
ces de vitoria e de derrota equivalentes. A mensagem que pretendemos pas-
sar é que existiam possibilidades para essa guerra, seu fim néo era certo, as-
sim como suas consequéncias, a Historia ndo segue um roteiro. Optando por
nao aderir a Revolugdo, o jogador receberd a mensagem de fim de jogo, e tera
um resumo dos fatos em forma de didlogo com a personagem misteriosa que
atravessa todas as etapas, uma vez que, mesmo as desavencgas entre ambas as
cidades sendo colocadas em todos os escritos sobre a guerra como um dos
fatores motivadores para o conflito, se Alencar niao aderisse a Revolugdo de
1817, muitos fatos nio teriam ocorrido, como o assassinato de Leonel Pereira
de Alencar e do padre Porcitincula.
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De outro lado, se o jogador escolher o personagem jardinense, sua mis-
sdo inicial do jogo sera conduzir a familia Alencar até a prisio. Concluindo
essa missdo, o jogador ganha pontos, mas devera ainda superar os conflitos
de 1824, que estardo representados no jogo por uma barreira, a qual o jogador
terd de atravessar, e, chegando a 1831, devera organizar suas tropas e partir
para o embate contra as tropas de Crato. Nesse momento, o jogador terd as
opgoes de desistir e se entregar ou resistir e lutar. Optando pela primeira, re-
ceberd a mensagem de fim de jogo e o didlogo que lhe mostrara os fatos. Caso
resolva lutar, devera enfrentar todas as dificuldades, tentando vencer o inimi-
go com recursos limitados.

O jogo tera dois finais programados: em um, as tropas de Jardim sao deti-
das pelas tropas de Labatut, e apenas o personagem sera julgado e condenado.
No outro, as tropas irdo se retirar logo apds a primeira vitéria contra os cra-
tenses, pois os “cabras” que compdem o jogo vao se dissipar aos poucos a cada
cidade invadida.

As multiplas possibilidades ao longo de todo o jogo tém o objetivo de mostrar
que a Histoéria ndo segue um roteiro pronto e acabado, que muito do que acon-
teceu poderia ter ocorrido de maneiras diferentes. Ao mesmo tempo, aspectos
sobre o Ceara no inicio do oitocentos serdo apresentados a cada etapa que en-
volver a regido, com possibilidade para que os alunos vejam que “dos dois lados”
existiam historias sendo construidas, e o que temos hoje escrito sobre a histdria
local é um dos pontos de vista, dentre tantos outros que poderiam ser predomi-
nantes sem invalidar o que temos, mas partindo de abordagens distintas.

O fim do jogo se da com breve video, no qual o aluno entenderd que a
mulher misteriosa, com quem teve conversas ao longo das fases do jogo e es-
teve presente em todos esses acontecimentos histéricos, é a propria Historia.
Apenas ela é capaz de estar presente em todas as escalas de um acontecimento
historico, e apenas ela atravessa todos os periodos pelos quais a humanidade
passou. Ela nos mostra que o homem sempre lutou pela sobrevivéncia, e que
as guerras, revoltas e revolugdes fazem parte dessa luta constante. Mudam de
aspecto, mas existiram sempre em todos os locais.

Sao os conflitos que nos unem a histdria em escala global, eles sdo o elo em
comum entre todos os homens nos mais diversos tempos. Se a modernidade
trouxe revolugdes que a antiguidade néo tinha, a contemporaneidade recon-
tigurou essas revolugdes, transformando-as em conflitos cada vez mais parti-
culares, reduzindo a escala e mudando os atores sociais, mas sempre presente,
como uma necessidade vital comum aos seres humanos. E, pelas maos dos
historiadores, esses conflitos reconfigurados se mostram histdricos, datados
e eivados de interesses, chegando a cada um de nés de maneiras distintas, em
locais distintos, ndo restritos a sala de aula.
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Consideragdes finais

O jogo, assim como todo o processo de escrita da dissertagao, foi desenvol-
vido enquanto estive em contato direto com a sala de aula, uma vez que néo
houve afastamento para o mestrado. Pesquisei, escrevi, analisei meu campo de
estudos estando inserida nele, dentro da sua realidade. Dessa forma, as con-
sideragdes com as quais finalizo esse estudo irdo além dos resultados que vi
serem alcang¢ados com o jogo e com a escrita, elas estdo no campo da produgao
voltada para a sala de aula.

Ao ingressar na Universidade, me deparei com muitos artigos em que
criticas aos tedricos eram tecidas elegantemente. Eles eram acusados corri-
queiramente de nio vivenciar seus campos de pesquisa. Apds produzir muitas
paginas de pesquisas teodricas e conseguir transforma-las em material para o
ensino, para a pratica em sala de aula, passo a olhar de forma diferente essas
criticas. O campo tedrico é essencial, e quanto a vivéncia pratica, cabe a nos
ocuparmos o espaco de producio intelectual sobre a sala de aula. Somos nos,
professores, os responséaveis por transformar nosso trabalho em campo de es-
tudos, para aprimora-los, para produzir e ver nossas produgdes sairem das
prateleiras das bibliotecas universitarias.

Transformar minha escrita e experiéncia de sala de aula em um jogo, que de
um lado enriquece o material didatico de Historia, ajuda os alunos a prende-
rem na pratica, coloca-os como protagonistas do jogo, e da Historia, tomando
decisdes que mudam os rumos do passado e do presente. De outro, mostra que
a teoria e a pratica precisam andar juntas, que uma dissertagdo de mestrado
ndo precisa ser feita restritamente para nossos pares. Minha escrita teve desde
o inicio o objetivo de ultrapassar as leituras feitas pela banca e pelas minhas
orientadoras. E por meio desse jogo que deixo minha contribuigdo para as
aulas de Historia Local, unida ao chamado, a todos os outros professores das
mais diversas areas, para ocuparmos o espa¢o de produg¢io, fazermos da sala
de aula nosso campo de pesquisas.

O jogo PLAYHISTORIA ¢, para os alunos, um convite a conhecer seu local
e entender que sua histéria ndo ¢ “menos importante” que a dos gregos ou
franceses. Para os professores, ¢ um convite a producao. Ele incita o debate
sobre a sala de aula e nos mostra que precisamos avangar a partir de dentro
dela, fazer ndés mesmos as observagdes necessarias para que nosso campo e a
educagao como um todo, avancem.
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“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem ou ainda por
sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas
podem ser ensinadas a amar”.

(Nelson Mandela, 1995)

O ensino de Historia atualmente ainda se encontra fortemente marcado
pelo etnocentrismo europeu que, na realidade, esta presente em todas as disci-
plinas escolares. Para além da estrutura educacional, a propria cultura brasilei-
ra estd permeada por esta visio de mundo etnocéntrica, orientando assim um
processo de produgdo do conhecimento igualmente eurocéntrico que desagua
e se reproduz no contexto da escola, em especial, no que tange ao ensino de
Historia. Como é assinalado por meio do parecer CNE/CEB 14/2015,

[...] a percepgdo de que os conceitos de Estado-Nagéo e de iden-
tidade nacional foram construidos a partir de uma etnia, raga,
cultura, lingua e religido, invisibilizando diversos povos e cul-
turas, o que requer uma compreensio de que o ensino da histo-
ria brasileira tem sido historicamente eurocéntrico, ignorando
processos, personagens e historias indigenas e afro-brasileiras
(BRASIL, 2015, p. 8).

O tratamento das questdes relativas a historia e cultura afro-brasileira e
indigena no ensino dessa disciplina reproduz e perpetua erros seculares. Ape-
sar do processo de renovagdo ocorrido nas ultimas décadas com o sanciona-
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mento de leis' que intuem, dentre outras coisas, corrigir essas deficiéncias,
ainda permanecem muitas lacunas, equivocos, estereo6tipos, reducionismos e a
negativagdo na abordagem dessa tematica na educagdo basica. A esse respeito,
Divalte Garcia Figueira ajuda a relembrar algumas falhas que sio comumente
observadas no trato dessa tematica em sala de aula, em especial, no ensino de
Histdria. Segundo ele,

Dentre as principais falhas, esses estudiosos [especialistas] apon-
taram que: (1) indios e negros sdo quase sempre enfocados no
passado e de forma secundaria: os indios quase sempre aparecem
em funcéo do colonizador; (2) a historia é estanque, marcada por
eventos significativos de uma historiografia basicamente euro-
peia, ignorando o processo histérico que teve curso no continen-
te; (3) os povos indigenas sdo apresentados pela negacio de tra-
¢os culturais significativos (falta de escrita, falta de governo, falta
de tecnologia para lidar com metais etc.); (4) Omissao, reducdo
e simplificacdo do papel do indigena na histdria; (5) operam
com a nogio de “indio genérico’, ignorando a diversidade que
sempre existiu entre esses povos (6) generalizam tragos culturais
proprios de um povo para todos os povos indigenas; e, por fim,
(7) trabalham com a dicotomia “indios puros’, vivendo na Ama-
zOnia, versos “indios ja contaminados” pela civiliza¢do, na qual a
aculturagdo é um caminho sem volta (FIGUEIRA, 2013, p. 10).

Nessa analise, é dada énfase as falhas percebidas no ensino de historia indi-
gena, entretanto, quase todos os itens elencados acima podem ser também es-
tendidos ao ensino de historia africana e afro-brasileira. Isso esta relacionado
ao fato de que o racismo no Brasil ¢ institucional, encontrando-se arraigado ao
sistema educacional brasileiro em todas as suas instancias e esferas, perpas-
sando a estrutura curricular de ensino, as praticas pedagégicas e as relagoes
sociais que se estabelecem nesses espagos de educagio.

E vélido ressaltar que, por mais que a criminalizagio do racismo tenha
sido estabelecida pela Constituicao Federal de 1988 e que ele seja considerado
como contraven¢ao desde o ano de 1951, por meio da lei 1.390/1951, conhe-
cida como lei Afonso Arinos, sua presenca ainda se mantém nas relagdes so-
ciais brasileiras. O racismo brasileiro é estrutural, ou seja, encontra-se fincado
nas bases dessa sociedade, podendo ser percebido nas mais diferentes areas e
sentido pelos afro-indigenas desde a mais tenra idade. Como assinala o pes-
quisador Lucio Oliveira, “o contexto social multirracial brasileiro propicia di-

1 Na primeira década do século XXI, foram aprovadas as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que institui-
ram a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena em todo o
curriculo oficial de ensino do Brasil. Seguiram-se a essas leis uma série de pareceres, resolugdes e nor-
matizagoes formuladas ao seu entorno. Toda essa legislagdo deve ser entendida como politicas publicas
especificas de agdo afirmativa, implementadas com vistas a atender as demandas educacionais, sociais,
econdmicas e culturais da populagio afro-indigena.
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namicas bastante diferenciadas em termos da experiéncia de vida [...] a marca
da diferenca comega bem cedo: em casa, na escola, na rua, ou seja, nos espagos
de educagio e socializagdo” (OLIVEIRA, 2007, p. 22).

A negacdo do racismo também é uma das caracteristicas da realidade brasi-
leira. Aqui esse discurso se propagou amplamente utilizando-se da assertiva de
que os problemas de desigualdade percebidos nessa sociedade sdo de ordem
social, e ndo racial, omitindo assim as praticas racistas, sejam elas individuais
ou institucionais, que ocorrem cotidianamente, bem como a discrepéncia eco-
ndmica e social entre brancos e nao brancos (negros e indigenas) percebida
nos indices e indicadores de desigualdade do pais. A afirmagdo de que no
Brasil ndo existem racistas demonstra o quanto o racismo brasileiro é velado,
estrutural e conjuntural. Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes, em seu estudo
Racismo e anti-racismo no Brasil, atesta que,

Assim é o racismo brasileiro. Sem cara, travestido em roupas
ilustradas, universalista, tratando-se a si mesmo como anti-ra-
cismo e negando como antinacional a presenca integral do afro-
-brasileiro ou do indio brasileiro. Para esse racismo, o racista
¢ aquele que separa, ndo o que nega a humanidade de outrem;
desse modo, racismo, para ele, é o racismo do vizinho (o racismo
americano) (GUIMARAES, 1995, p. 42).

No seio escolar, ocorrem rotineiramente praticas que buscam subjugar o co-
nhecimento, a histdria e a cultura afro-brasileira e indigena, bem como os tra-
cos fisicos e culturais desses povos. Essas praticas vao desde um estudante nao
querer sentar ao lado do colega ou participar de atividades grupais com este, in-
conscientemente ou nao, pelo fato de ele ser negro ou indigena, até professores
se referirem e tratarem seus alunos de forma diferenciada devido as diferengas
étnico-raciais, perpassando a utilizagao de termos ofensivos e estereotipados
advindos, as vezes até dos proprios professores, do estabelecimento de um de-
terminado e inico padrio de aluno, dos silenciamentos diante das situacdes de
injarias raciais e a respeito da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

E possivel alvitrar a relagio entre os problemas supracitados e a deficiente
formagao inicial e continuada dos docentes, bem como com a escassa e precaria
produgido de materiais didaticos, paradidaticos, metodoldgicos e pedagogicos
que contemplem e auxiliem os professores na abordagem dessa tematica em sala
de aula. E fato que essa realidade é parte da estrutura social brasileira, no entanto,
como destacado na legislacao para a educagao étnico-racial em vigor no pais, a
educagdo é um caminho primordial para a superacao dos preconceitos, discri-
minagdes, do racismo e da desigualdade étnico-racial que ainda se faz presente
no Brasil, bem como para a valorizagio da histdria e cultura negra e indigena.

A frase apresentada na epigrafe deste trabalho, atribuida a Nelson Mandela,
¢ muito representativa da interpretacdo dada nessas leis a educagao, vendo-a
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como uma construgdo social que pode e deve ser utilizada como um instru-
mento para provocar e suscitar alteridade, empatia, equidade e respeito entre
os estudantes. Esse propdsito sé sera alcan¢ado por meio de mudangas curri-
culares, da adogao de metodologias, de projetos e programas especificos que
busquem desconstruir as concepgdes e praticas racistas tao estruturalmente
arraigadas na sociedade brasileira. Ou seja, esse processo serd consolidado
mediante a ado¢ao de uma pedagogia antirracista.

Com o intuito de corroborar com a constru¢ao de uma pratica pedagogica
antirracista, desenvolvemos uma pesquisa cujo objetivo central foi perceber o
grau de efetivacdo da legislacao para a educacdo das relagdes étnico-raciais bra-
sileira, em especial, no que tange a disciplina de Histéria, e a partir dessa percep-
¢do produzir um material que pudesse auxiliar os docentes a abordar positiva-
mente a histdria e cultura afro-indigena, como também a adotar uma postura de
respeito e combate aos preconceitos tdo presentes em nossa sociedade.

O trabalho desenvolvido foi de coleta e catalogacdo de dados, recursos e
materiais didaticos e paradidaticos que contivessem proposi¢oes, indica¢oes,
sugestoes, dicas e orientagdes para abordagem dessa tematica, bem como fo-
ram sugeridos sites, planos de aulas, fontes de pesquisas e documentais, além
de referéncias bibliograficas que pudessem ser utilizados no preparo e execu-
¢do de aulas de Historia do ensino médio. Essa sele¢do teve como base a nos-
sa experiéncia docente, as experiéncias relatadas e executadas por colegas de
trabalho e de estudos, e esteve também pautada nas descobertas feitas durante
a pesquisa que abriram um leque de possibilidades e permitiram aprofundar,
alargar e enriquecer os nossos conhecimentos e praticas docente.

O intuito da proposta foi, principalmente, compartilhar com outros edu-
cadores os conhecimentos construidos e apresentar-lhes possibilidades e ca-
minhos para abordar a trajetéria das populagdes africanas, afro-brasileiras e
indigenas, buscando inspira-los e contribuir para o preenchimento ou pelo
menos a diminuigdo dessa lacuna que existe no ensino de histdria afro-indige-
na. Em nenhum momento se pretendeu construir um manual autoritario que
se apresentasse como a unica possiblidade de abordagem dessa tematica em
sala de aula. Pelo contrario, acreditamos que a pratica docente deve ser plural,
multifacetada e, acima de tudo, criativa, buscando sempre levar em conside-
ragdo a realidade fisica, material e de aprendizagem das escolas em que traba-
lham e a de seus alunos.

Por fim, vale ressaltar que um dos critérios utilizados para a selegdo dos itens
a serem sugeridos no guia proposto foi o da sua acessibilidade, tendo dado pre-
feréncia aos recursos e materiais disponibilizados gratuitamente na internet, em
uma tentativa de democratizagao e socializagao desse conhecimento para qual-
quer profissional interessado, tentando permitir que todos os que desejassem,
independente da sua localizagdo geografica, pudessem adquiri-los.
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Reflexdes necessarias a pratica docente: Aporte tedrico para o
profissional do ensino de Historia

Uma das questdes frequentemente levantadas para justificar a dificuldade
na implantagdo da legislacao para educagao étnico-racial é a auséncia ou a de-
ficiéncia da abordagem da histéria e cultura afro-indigena na formagéo inicial
de professores, ou seja, nos cursos de licenciatura e, posteriormente, a escassez
de formagéo continuada destinada para os profissionais do magistério, em es-
pecial, no que tange a abordagem dessas tematicas.

Essa legislagdo ¢é relativamente nova, e o processo de adaptagao das uni-
versidades a ela tem se desenvolvido morosamente. Isso equivale afirmar que
a insercao de disciplinas que atendam as demandas preconizadas nessas leis
nos curriculos dos cursos de licenciatura é um fendmeno ainda recente. Neste
caso, isto permite intuir que a maioria dos professores que lecionam atualmen-
te na educacdo bésica nio tiveram acesso a elas.

Para o agravamento da situagio, os cursos e encontros de formagdo con-
tinuada ainda sdo muito esporadicos e normalmente ndo conseguem atender
a todos os profissionais do magistério, muito menos abarcar todas as proble-
maticas oriundas do cotidiano escolar e nem suprir todos os déficits advin-
dos da formacéo inicial dos seus profissionais. Assim, mesmo com mais de
uma década do inicio do processo da instauragdo da obrigatoriedade de uma
educa¢do que contemple as relagdes étnico-raciais e, ainda, que esta ja seja
uma demanda antiga dos movimentos sociais, principalmente, do movimento
negro, a formac¢ao dos profissionais que vao coloca-la em pratica permanece
sendo um empecilho para a sua consolida¢io.

Na perspectiva de contribuir para a amenizagdo de tal problema, inicia-
mos o estudo aqui descrito apresentando um conjunto de documentos, livros
e artigos, colegdes de livros, revistas cientificas, videos, como também testes e
mapas que podem fortalecer o conhecimento tedrico dos profissionais do ma-
gistério, bem como enriquecer a sua pratica pedagogica, pois oferecem suges-
toes de recortes tematicos e trazem consigo recursos metodoldgicos a respeito
das populagdes afro-indigenas brasileiras.

Partimos da premissa que o conhecimento da legislagdo para a educagdo
das relagdes étnico-raciais sdo fundamentais na construgio das aulas de His-
tdria. Para além das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que de fato sdo um tanto
resumidas, nos ultimos quinze anos foram, progressivamente, aprovados um
conjunto de decretos, resoluces e pareceres que instituiram a obrigatorie-
dade da implementacdo de um projeto educacional voltado para as relagoes
étnico-raciais. Devido a relagdo direta com o cenario educacional, pode ser
destacado dessa legislagdo o parecer CNE/CP 003/2004, aprovado em 10 de
margo de 2004; a resolugdo CNE/CP n° 1 de 17 de junho de 2004; as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana também elaboradas
pelo CNE, publicadas em outubro de 2004; e o parecer CNE/CEB 14/2015 de
11 de novembro de 2015.

A inovagdo trazida por estes dispositivos legais nao esta somente relaciona-
da a proposigdo e insercao de novos conteidos nos curriculos escolares, mas
também e, principalmente, pela indicagdo de uma nova postura a ser adotada
pelos sistemas de ensino e todos que o compdem. E possivel ainda encon-
trar nessa legislacdo os meios e informagdes de como esse projeto educacional
pode e deve ser construido.

Em linhas gerais, esse aparato normativo apresenta a justificativa da ne-
cessidade da introdugdo dos contetidos referentes a histéria e cultura afro-in-
digena, demonstrando a situagdo de desigualdade e injustica racial que ainda
impera no pais e o quanto o racismo ainda se faz presente nessa sociedade, em
especial, no cotidiano escolar, expondo a imprescindibilidade de uma educa-
¢do voltada para as relacdes étnico-raciais; indica também meios de se abordar
o negro e o indigena, bem como suas histdrias e culturas, em uma perspectiva
positiva que ultrapasse o periodo da colonizagdo brasileira e que se estenda a
todos os niveis de ensino, as etapas da educacdo basica e as diferentes discipli-
nas do curriculo escolar.

E determinado ainda nesses documentos os encargos necessarios para que
ela se concretize. Esses encargos vdo desde o estabelecimento das condigoes
fisicas e materiais obrigatorias para tal até as responsabilidades financeiras,
pedagdgicas e administrativas que devem ser assumidas pelos governos
federais, estaduais e municipais, além de seus drgaos ligados ao ambito edu-
cacional. A esse respeito, é frequentemente ratificada a indispensabilidade de
oferecer para a populagio afro-indigena estabelecimentos de ensino que pos-
suam profissionais, estruturas e materiais de qualidade, bem como que eles
sejam devida e proporcionalmente abordados nos materiais didaticos e para-
didaticos que circulam no pais, permitindo que possam se reconhecer nesse
material. E ainda estipulada a fomentagdo de materiais e recursos pedagdgicos
produzidos sobre e pela populagdo negra e indigena, como um meio de possi-
bilitar e de reconhecer os seus saberes e as suas culturas, principalmente, por
meio dos seus proprios relatos.

Destaca-se também nessa legislaciao que, para a real implementacio des-
se projeto de educagdo antirracista em seus mais variados aspectos, sdo
necessarios o envolvimento e a participagdo de todos a0 mesmo passo que
busca beneficiar a todos que dela participar. Dentre seus principais objetivos
estdo o fortalecimento das relagdes étnico-raciais no pais e o estabelecimento
de um cendrio educacional que contemple integralmente a sua populagio,
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combatendo assim, o racismo estrutural brasileiro. Nesse sentido, pode ser
lido no parecer CNE/CP 003/2004,

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas
com o objetivo de educacgio das relagdes étnico/raciais positivas
tém como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os
brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderao oferecer
conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem
africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiquem
as influéncias, a contribui¢io, a participa¢io e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se
relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Tam-
bém fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte
do Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém
em relagdo ao segmento negro da populagio, possibilitando uma
tomada de posigdo explicita contra o racismo e a discrimina¢io
racial e a construcio de agdes afirmativas nos diferentes niveis de
ensino da educagéo brasileira (BRASIL, 2004, p. 7).

Diante do exposto, defendemos a elementaridade de os docentes terem
acesso e conhecerem essa legislacdo. Como afirma a pesquisadora Petronilha
Beatriz Gongalves, um dos impasses para a concretizagao dessas leis é que a
formacao de professores nao estimula os futuros docentes a ler o que ela cha-
ma de “textos legais’, e isso leva a uma compreensdo equivocada e incompleta
do que de fato estd presente nelas, muitas vezes incorrendo-se a falsa dentincia
de que essa legislagdo nao oferece subsidios para a implanta¢ao de uma educa-
¢do para as relagdes étnico-raciais no Brasil.?

Corroboramos com o pensamento dessa pesquisadora no que tange a urgen-
te necessidade dos docentes se apropriarem desses textos constitucionais, em
especial, os professores de Historia, tendo em vista que essa disciplina é uma das
destacadas em lei para a concretizagdo desse projeto educacional. Conhecer as
leis referentes a normatiza¢do da inclusio educacional da histdria e cultura afro-
-brasileira e indigena é, a nosso ver, o primeiro passo a ser dado pelos docentes
que almejarem se juntar a luta por uma educagao mais justa e plural.

Para além do conhecimento das referidas leis, cremos que seja significativo
para o docente ter um embasamento tedrico acerca da educagéo afro-indigena.
Nas dltimas décadas, muito se passou a produzir sobre a relagdo entre ensino
de Historia e as populagdes afro-brasileiras e indigenas. Surgiram e/ou ganha-
ram mais visibilidade pesquisas, grupos de estudos, revistas académicas, sites e
uma gama recursos audiovisuais, frutos dessa discussao, além de publicagoes

2 SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Dez anos da lei 10.639/2003: Balancos e perspectivas (mesa-re-
donda). Realizagdo: NAP-Brasil-Africa / FFLCH — USP, abril de 2013.
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produzidas e/ou financiadas por érgaos do governo com o intuito de concreti-
zar e consolidar as leis que estavam sendo aprovadas.

Dentro do Ministério da Educagdo - MEC foi criada, no ano de 2004, a Se-
cretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), que
posteriormente se tornou a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusido (SECADI), abarcando também a modalidade de Educa-
¢d0 Inclusiva.’ Por meio dessa secretaria foram lancadas cole¢des de obras volta-
das, principalmente, para a formacio tedrica dos professores, em que se buscou
discutir as problematicas contemporaneas ligadas a educagao, especialmente, da
populagdo negra, mas também da indigena; apresentar pesquisas concluidas e
em andamento, que demonstrassem esse panorama; e apresentar possibilidades
de trabalho e materiais a serem utilizados na educacéo basica.*

Para além das obras subsidiadas pelo governo, existe uma infinidade de tra-
balhos desenvolvidos por entidades dos movimentos sociais negros e indige-
nas e pelos grupos de estudos ligados as universidades brasileiras que podem
também contribuir para o aperfeicoamento dos profissionais docentes no que
concerne a educagdo das relagdes étnico-raciais. Esses grupos oferecem revis-
tas e jornais eletronicos, planos de aula, infotecas, videotecas, acervos digitais,
bem como disponibilizam artigos, biografias, pesquisas, textos e materiais de
apoio didético ao professor, tanto relacionados aos povos africanos e afro-bra-
sileiros quanto a populagdo indigena.” No geral, esses materiais possuem uma

3 Essa secretaria foi extinta por meio do decreto do poder executivo de n° 9.465, publicado em 02 de
janeiro de 2019. Nesse decreto, ¢ apresentada uma nova estrutura para o ministério da educagao, sendo
as primeiras medidas adotadas pelo governo de Jair Bolsonaro para o cendrio educacional.

4 Atitulo de exemplo da produgdo realizada pela SECADI e considerando o publico alvo deste trabalho,
quais sejam professores de Histéria do ensino médio da educagio bésica, destacamos duas colegoes
que, a nosso ver, podem contribuir significativamente para a formagao teérica e pedagogica desses
docentes. Sao elas: colegdo Educagio para Todos, publicada entre os anos de 2005 e 2007, composta
por um conjunto de livros que discutem e problematizam questoes relativas a histéria educacional
da populagio negra, suas demandas atuais, como a necessidade das politicas de agdes afirmativas e o
acesso e a permanéncia dessa populagdo no ensino superior, o direito a diferenca na educacao indi-
gena e quilombola, apontamentos para a formagéo de professores indigenas, atendendo as premissas
conquistadas na constitui¢do de 1988 de uma educagéo intercultural e bilingue, a abordagem correta
e mais completa dos povos indigenas na educagio basica, bem como ligadas a outros grupos também
alvos dessa secretaria e a diversidade de um modo geral; e a colegdo Percepg¢ies da Diferenga. Negros e
Brancos na escola é composta por 10 livros, nela se busca refletir e apontar caminhos para o convivio
das diferencas em sala de aula, apontando como os professores podem e devem lidar com as situagoes
de preconceitos, inferiorizacdo, racismo e discriminagio, e apresentando meios de valorizar a historia,
cultura, identidade e estética negra. E possivel ter acesso e baixar esse material nos sites http://foru-
meja.org.br/book/export/html/1169 (acesso em 18 de outubro de 2018) e http://www.usp.br/neinb/
(acesso em 27 de setembro de 2018), respectivamente.

5 A titulo de exemplo, podemos citar algumas paginas eletronicas que oferecem subsidios tteis para a
formagdo do professor, como: Casa das Africas - http://casadasafricas.org.br/wp/, Casa de Cultura da
Mulher Negra - http://www.casadeculturadamulhernegra.org.br/, Centro de Trabalho Indigenista / CTI
- https://trabalhoindigenista.org.br/home/, Comissdo Pré-indio de Sdo Paulo - http://www.cpisp.org.br/,
Conselho Indigenista Missiondrio / CIMI - https://cimi.org.br/, Geledes Instituto da Mulher Negra - ht-
tps://www.geledes.org.br/, Mulheres Negras do umbigo para o mundo - http://www.mulheresnegras.org/;
além de revistas e jornais dos quais destacamos Eparrei Revista Online -http://www.casadeculturada-
mulhernegra.org.br/eparrei-online/, Revista Afro-Asia -https://portalseer.ufba.br/index.php/afroasia/
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abordagem ampla, capaz de atender diversas tematicas referentes a esses po-
vos, como suas histdrias e trajetdrias, culturas e diversidades, educacéo, saude
e suas relagdes com a terra.

Consideramos que os recursos elencados e descritos no estudo podem ser
um meio proficuo para os professores compor ou ampliar os seus conheci-
mentos a respeito desse tema, principalmente por estarem todos refletindo,
parcial ou completamente, sobre a educagdo dos afro-brasileiros e indigenas.
O tema da educagao africana, afro-brasileira e indigena pode ser encontrado
em todas as leis, colegoes e sites sugeridos, devido, em especial, a centralidade
desta para as entidades que atuam a favor desses grupos e, principalmente, no
cotidiano dos mesmos.

Caminhos para a efetivacao de uma educacgao antirracista: o
ensino de Histdria no ensino médio

Nas ultimas décadas, significativas e importantes mudangas estdo ocorren-
do no ensino de Histéria no que tange a abordagem dos povos afro-indigenas.
Esse processo de renovagdo vem sendo esquematizado por meio de iniciativas,
individuais e coletivas, que compartilham suas produgdes com vistas na con-
solidagao do projeto educacional antirracista. Muitos recursos metodoldgicos
tém sido disponibilizados por professores, entidades dos movimentos sociais,
grupos de estudos e outras institui¢des na tentativa de contribuir para o supri-
mento dos problemas encontrados na abordagem dessa tematica no ensino de
Histdria. Faremos um esboco a seguir das principais caréncias encontradas no
desenvolvimento da problematica afro-indigena no ensino de Histdria na edu-
cagdo basica e apresentaremos algumas possibilidades encontradas ao longo
da pesquisa para sanar tais realidades.

A heterogeneidade e a diversidade da Africa e dos indigenas brasileiros

A generaliza¢ao dos tragos culturais africanos, bem como dos povos indige-
nas, ¢ um dos grandes problemas encontrados no tratamento dessa tematica no
ensino de Histdria. No que tange aos povos indigenas, difundiu-se a concep¢ao
do “indio genérico’, ou seja, de que todos os indigenas brasileiros compartilham
da mesma cultura, possuindo assim os mesmos costumes, habitos, histdria e
idioma. Nega-se assim a existéncia das mais de 220 etnias presentes atualmente
no Brasil, que falam mais de 180 linguas diferentes, além do portugués, sendo
esse numero ainda maior em outros periodos da histéria brasileira.

issue/archive?issuesPage=2#issues, Revista Mensageiro — https://cimi.org.br/publicacoes/ e o Jornal Po-
rantim - https://cimi.org.br/jornal-porantim/. Todo esse material foi acessado em agosto de 2018.
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Em relagdo a Africa, o panorama ¢ verossimil. No que diz respeito a Africa
Antiga, é omitida, no ensino de Histéria, a existéncia dos grandes reinos e im-
périos africanos, destacando-se apenas o estudo da Civilizagdao Egipcia, porém
europeizando-a e despojando-a de suas caracteristicas étnicas. Por meio des-
sas omissoes, cria-se um quadro geral em que se privilegiam tragos negativos
da Africa, como a pobreza, os indices de desigualdade econdmica e o HIV
(Virus da Imunodeficiéncia Humana). Nega-se, portanto, a imensidao do con-
tinente africano, as suas riquezas historico-culturais, como também o processo
de exploragdo que esses sofreram no contexto do colonialismo do século XVI
e do imperialismo do XIX.

Esse processo é muitas vezes atribuido ao limitado e fragmentado conhe-
cimento sobre a diversidade étnico-racial brasileira. Entretanto, nos ultimos
tempos, muito se tem problematizado e produzido acerca dessa temadtica, e é
imprescindivel que esses materiais cheguem as salas de aula da educagao ba-
sica para sanar o cenario de esteredtipos e desconhecimento que apresentam,
tanto indigenas quanto africanos, como exdticos, diabolicos e inferiores, ge-
rando assim discriminagio. Relacionado a isso é estabelecido no parecer CNE/
CEB 14/2015 que,

[...] o estudo da tematica da histéria e da cultura indigena na
Educacio Bésica, nos termos deste Parecer, devera ser desenvol-
vido por meio de conteudos, saberes, competéncias, atitudes e
valores que permitam aos estudantes:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e
variados, possuem organizagdes sociais proprias, falam diver-
sas linguas, tém diferentes cosmologias e visées de mundo, bem
como modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.
2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos origindrios
sobre suas terras, porque estavam aqui antes mesmo da consti-
tui¢do do Estado brasileiro e que desenvolvem uma relagdo cole-
tiva com seus territdrios e os recursos neles existentes.

3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo
positivo, focando na oralidade, divisdo sexual do trabalho, sub-
sisténcia, relagbes com a natureza, contextualizando especifi-
cidades culturais, ao invés do classico modelo de pensar esses
povos sempre pela negativa de tragos culturais.

4. Reconhecer a contribui¢do indigena para a historia, cultura,
onomastica, objetos, literatura, artes, culindria brasileira, per-
mitindo a compreensdo do quanto a cultura brasileira deve aos
povos origindrios e o quanto eles estio presentes no modo de
vida dos brasileiros.

5. Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas lin-
guas, culturas, modos de ser e visdes de mundo, de acordo com
o disposto na Constituicdo Federal de 1988 e que cabe ao Estado
brasileiro, protegé-los e respeitd-los.

6. Reconhecer a mudanga de paradigma com a Constitui¢do
de 1988, que estabeleceu o respeito a diferenga cultural porque
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compreendeu o pais como pluriétnico, composto por diferentes
tradigdes e origens.

7. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e his-
téricos que respondem pelas transformagdes por que passam
os povos indigenas em contato com segmentos da sociedade
nacional.

8. Reconhecer que os indios ndo estdo se extinguindo, tém futuro
como cidadédos deste pais e que, portanto, precisam ser respeita-
dos e terem o direito de continuarem sendo povos com tradi¢oes
proprias (BRASIL, 2015, p. 12).

Nesse mesmo sentido, o continente africano deve ser apresentado, destacan-
do nao s6 as problematicas advindas das desigualdades socioecondmicas, mas
também a sua diversidade, amplitude, culturas e riquezas. Ao analisar as DCNs
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana do CNE (2004) e o parecer CNE/CP 003/2014,
pode ser encontrada uma série de conteudos possiveis e necessarios para a abor-
dagem da histéria e cultura africana em sala de aula. Neles é sugerido que,

[...] Histéria da Africa, [seja] tratada em perspectiva positiva,
ndo sé de dentncia da miséria e discriminagdes que atingem o
continente, nos topicos pertinentes se fard articuladamente com
a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados te-
mas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardidos
da memoria histdrica; - & histéria da ancestralidade e religiosi-
dade africana; - aos ntbios e aos egipcios, como civilizagdes que
contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da huma-
nidade; - as civilizagdes e organizagdes politicas pré-coloniais,
como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafi-
co e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados; - ao papel
de europeus, de asidticos e também de africanos no tréfico; - a
ocupagio colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; - as agdes em prol
da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido
Africana, para tanto; - as relacdes entre as culturas e as historias
dos povos do continente africano e os da didspora; - a formagéo
compulsdria da didspora, vida e existéncia cultural e historica
dos africanos e seus descendentes fora da Africa; - a diversida-
de da didspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; - aos
acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre
Africa, Brasil e outros paises da didspora (BRASIL, 2004, p. 12).

A proposta apresentada busca, por intermédio da escola e dos que se en-
contram em seu entorno, construir imagens positivas e valorativas desses gru-
pos, permitindo que haja por parte dos estudantes identificagao, orgulho do
seu pertencimento étnico-racial, respeito e alteridade. No que concerne a essa
afirmativa, é reiterado no parecer CNE/CEB 14/2015 que,
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[...] é preciso construir representagdes sociais positivas que va-
lorizem as diferentes origens culturais da populagio brasileira
como um valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar
que permita a manifestagio criativa e transformadora da diver-
sidade como forma de superar situa¢des de preconceito e discri-
minagdes étnico-raciais (BRASIL, 2015, p. 2).

Um primeiro passo para a consolidagdo do exposto nesses fragmentos ¢
buscar reconhecer e redescobrir a Africa e a histéria dos indigenas brasileiros,
e posteriormente apresentar isso aos discentes. Para tal, é fundamental que, em
relagao a histdria africana, o professor se aproprie de concepgdes como a da
Africa como o ber¢o da humanidade; da existéncia dos antigos impérios e rei-
nos africanos, como os de Gana, do Mali, de Songai, de Benin, dentre outros;
do processo de colonialismo, do imperialismo e as suas consequéncias; e das
questdes contemporaneas que circundam a relagio Brasil e Africa.

A esse respeito, alguns planos de aula disponibilizados nas paginas eletronicas
consultadas no decorrer da nossa pesquisa podem ser muito tteis.® Para além da
abordagem tedrica, esses planos de aula oferecem também indicagdes de como
inserir essa tematica em sala. Neles sdo sugeridos filmes que podem ser apresen-
tados para os alunos; sdo apresentados videos e programas educativos produzidos
especialmente para esse ptiblico; sdo oferecidas imagens de mapas que devem ser
utilizadas para levar os alunos a perceberem a extensdo do continente africano e,
consequentemente, a sua diversidade e as mudangas geograficas que ele passou; e
ainda sdo expostas ideias de metodologias para realizar esse trabalho.

Seguindo essa mesma linha, ¢ vélida a adogdo, nessas aulas de histéria so-
bre a Africa, de recursos produzidos pelos proprios africanos como um meio
de conhecer a Africa e o seu cotidiano por meio da prépria visdo deles, des-
mistificando assim o esteredtipo de que 1 ndo ha nada além de pobreza, fome
e morte. E pertinente lembrar que alguns paises africanos fazem uso da lingua
portuguesa, logo, a selecdo desse material podera ser feita a partir desse critério
para que os alunos compreendam esses recursos sem grandes dificuldades.”

Essas produgdes sdo importantes por apresentarem, sem a necessidade de
mediadores brasileiros, um fragmento da realidade atual africana. Se para o
estudo da Africa esses sdo recursos interessantes, dar voz aos povos indigenas
torna-se essencial. Os demais brasileiros ndo conseguem, em geral, alcancar
a compreensdo de quem sdo os povos indigenas, quais sdo as causas das suas

6  Dois sites ricos nesse sentido sdao o do Geledes (In: https://www.geledes.org.br/areas-de-atuacao/edu-
cacao/planos-de-aula/), j4 mencionado anteriormente, e do Videocamp (Disponivel em: https://www.
videocamp.com/pt/movies).

7 Segue os titulos de alguns videos que se enquadram nessa proposta: Bom dia Africa — In: https://www.
youtube.com/watch?v=OrMZWOFMPEK, Os pestinhas e o ladrdo de brinquedos — In: https://www.
youtube.com/watch?v=mRHz0XX]GeA, Tatana - In: https://vimeo.com/34972806. Todos acessados
em 19 de setembro de 2018.


https://www.geledes.org.br/areas-de-atuacao/educacao/planos-de-aula/
https://www.geledes.org.br/areas-de-atuacao/educacao/planos-de-aula/
https://www.videocamp.com/pt/movies
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lutas e como eles vivem atualmente. A midia costuma retrata-los como se-
res exdticos ou agressivos, o que contribui para a construgdo de uma imagem
equivocada e negativa sobre eles no imaginario da populagao. Desse modo,
apresentar as diversidades indigenas, tendo eles mesmos como interlocutores
das suas histdrias, auxilia os discentes a compreender que o conceito “indio”
s6 existe como uma ferramenta politica para a consecugdo de direitos e que na
realidade esses povos se identificam por nomenclaturas prdprias, como os Ya-
nomami, os Tremembé, os Potiguara, os Guajajara, dentre tantos outros, que
se diferenciam por suas crengas, linguas e costumes.

Para tal abordagem, podem ser encontrados materiais muito proveitosos
em que os proprios indigenas aparecem como os produtores e protagonistas de
seus recursos audiovisuais. As videotecas possuem acervos vultuosos que bus-
cam demonstrar o cotidiano das comunidades indigenas brasileiras, os proble-
mas que enfrentam e as suas lutas, abordando questdes politicas, econdmicas e
culturais, passando por temas como educagao, espiritualidade, saude, direito a
terra e a problematizagdo do que ¢ ser indigena.®

Por meio da utilizagao desse material em sala de aula, o professor pode pro-
blematizar com seus alunos questdes como a identidade indigena, suas crencas
e espiritualidades, os direitos conquistados, mas nio garantidos na pratica, e
a historia da colonizagdo brasileira e posterior a ela, a partir da dtica dos na-
tivos. E possivel ainda utilizar uma abordagem comparativa para construir,
juntamente com os alunos, a compreensao da diversidade como algo positivo,
explicitando as diferencas entre as diversas nagoes indigenas brasileiras, como
também com as sociedades ndo indigenas. Assim, eles podem visualizar os
pontos em comum e os diferentes que temos uns para com os outros, mostran-
do-lhes que nio existem povos superiores em detrimento de outros inferiores,
e sim, que existem diferencgas sociais, economicas e culturais entre as socie-
dades humanas. E pertinente ressaltar que essa metodologia da abordagem
comparativa pode e deve ser utilizada para o estudo da histéria e cultura da
Africa, podendo até se fazer o paralelo entre a triade Africa, Brasil e indigenas.

Outro recurso a ser utilizado para a percep¢ao da diversidade indigena bra-
sileira sdo os mapas antigos e atuais, que trazem consigo as varia¢des geogra-
ficas, demogréficas e de posse e extensao territorial.” Por meio desse material,

8 A pagina eletronica intitulada Video nas Aldeias oferece recursos muito proveitosos para atender a esse
proposito. Esse site ¢ muito proficuo devido ao seu grande acervo de videos. Dentre o material dispo-
nibilizado nessa videoteca é valido destacar a série “Indios no Brasil” (Video nas Aldeias / TV Escola
/ MEC) dado a sua completude e a quantidade de questdes que emergem em cada um dos seus episo-
dios. O site estd disponivel em: http://videonasaldeias.org.br/2009/index.php (acesso: 13 de setembro
de 2018).

9  Aesserespeito merece destaque o Mapa etno-histérico de Nimuendaju, disponibilizado pelo IBGE, que
abrange os povos indigenas do Brasil e adjacéncias, no ano de 1944, destacando suas familias linguis-
ticas, as linguas desconhecidas e isoladas, disponivel para download em: https://biblioteca.ibge.gov.
br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=214278 (acesso 19 de setembro de 2018). Alguns
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é possivel perceber as familias linguisticas e linguas desconhecidas dos povos
indigenas, os processos de perdas e retomadas de territdrios, os indices de ge-
nocidio de suas populagdes atrelados, em grande medida, & questdo da luta
pela terra, os processos de reconhecimento étnico que tém se intensificado nas
ultimas décadas e, a partir dai, problematizar inimeras questdes pertinentes
para a compreensao desses povos.

Enfim, esses recursos e metodologias buscam contribuir para a incorpora-
¢do da concepgao de heterogeneidade africana e indigena no ensino de Histo-
ria. Por meio delas, é possivel fazer recortes, selegoes e até mesmo encontrar
outras possibilidades para essa abordagem, sendo apenas imprescindivel que
de fato ela seja realizada.

A luta historica por liberdade e pelo direito a memdria: Afro-
indigenas - povos resistentes

A abordagem nas aulas de Histéria do ensino médio relativa as populagoes
afro-indigenas no periodo colonial ¢ realizada, por via de regra, tendo em vista
que essa ¢ uma determinacdo curricular oficial e que por isso os livros didaticos
ja incorporaram em seus capitulos os contetidos referentes a ela. No entanto,
apesar de a mengao a esses povos sempre ocorrer quando se trata da coloniza-
¢do brasileira, ela nem sempre é feita sob um viés positivo, na qual se destaque a
atuacao, mobiliza¢ao e a humanidade desses povos, sendo as vezes reproduzida
pelos docentes e pelo material didatico, visdes reducionistas que findam por
contribuir para estigmatizar a histdria e os antepassados negros e indigenas.

As raizes historicas desse processo podem ser encontradas dentro do proé-
prio projeto de expansao colonial europeia na América por volta do século
XVL E nesse contexto que comegou a ser delineada a categoria de raga com
intuito de justificar a dominagdo dos europeus sob os nativos que aqui en-
contraram e os africanos que, a posteriori, foram trazidos, compulsoriamente,
para o continente americano. A esse respeito, Anibal Quijano escreveu:

Na América, a idéia de raga foi uma maneira de outorgar legitimi-
dade as relagdes de dominagdo impostas pela conquista. A pos-
terior constituicdo da Europa como nova identidade depois da
América e a expansido do colonialismo europeu ao resto do mun-
do conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do co-
nhecimento e com ela a elaboracéo tedrica da idéia de raca como

outros mapas referentes as populagdes indigenas brasileiras podem ser encontrados nos enderegos
eletronicos: Instituto Socioambiental / ISA - In: https://www.socioambiental.org/pt-br, Centro de Tra-
balho Indigenista | CTI - In: https://www.trabalhoindigenista.org.br/, Terra Brasileira - In: www.ter-
rabrasileira.com.br.
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naturalizagdo dessas relagdes coloniais de dominagéo entre euro-
peus e nio-europeus. Historicamente, isso significou uma nova
maneira de legitimar as ja antigas idéias e praticas de relagdes
de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados.
Desde entao demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento
de dominagao social universal, pois dele passou a depender outro
igualmente universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de
género: os povos conquistados e dominados foram postos numa
situa¢do natural de inferioridade, e conseqiilentemente também
seus tragos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e
culturais. Desse modo, raga converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribui¢do da populagdo mundial nos ni-
veis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade.
Em outras palavras, no modo bésico de classificagdo social uni-
versal da popula¢io mundial (QUIJANO, 2005, p. 118).

Nesse processo de “encontro” com os europeus, negros e indigenas vivencia-
ram conjunturas similares, tanto no que tange as questdes objetivas como a ho-
mogeneizagdo das suas culturas, a exploragdo das suas for¢as de trabalho, por
meio principalmente da imposigao do trabalho escravo e o morticinio das suas
populagdes, que em parte deriva dessa escravizagao; quanto no plano ideoldgi-
co, por meio da categorizagio e hierarquizagdo dos grupos humanos em ragas,
nos quais indigenas e negros foram taxados como povos inferiores, primiti-
vos, infantis, desumanos, fossilizados e até zoomorficos. Vale salientar que essa
construgdo ideoldgica é um meio eficaz de justificar a realidade material, ou
seja, ela foi uma ferramenta essencial para legitimar a dominagéo dos europeus
sobre esses povos e, consequentemente, a escravizagao que lhes impuseram.

A consolidagao desse projeto colonial de cristalizar uma imagem negativa
dos negros e indigenas brasileiros ocorreu no século XIX por meio da impor-
tacdo e adaptagdo das teorias raciais europeias. Esse processo teve inicio com
a independéncia do Brasil, ocorrida em 1822, e com a posterior institui¢do
da republica, em 1889, que intensificou a necessidade de se formular as ba-
ses da nagdo brasileira. Neste contexto, a preocupagio das elites e intelectuais
nacionais residia na imagem ja construida do Brasil como um pais atrasado e
ndo civilizado devido, entre outros fatores, a presenca negra e indigena. Entao,
eles se apropriaram das teorias supracitadas para equacionar o “problema” da
diversidade brasileira.

O objetivo era demonstrar que devido a fragilidade genética, no caso es-
pecificamente da populagio negra, as taxas de natalidade supostamente mais
baixas, a chegada dos imigrantes ao Brasil, e ao de processo mesticagem, esses
povos iriam progressivamente ser substituidos, nas palavras de Antonio Sérgio
Alfredo Guimaraes (1995, p. 37), “o nucleo desse racialismo era a ideia de que
o sangue branco purificava, diluia e exterminava o negro, abrindo assim a pos-
sibilidade para que os mestigos se elevassem ao estagio civilizado”.
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Esse discurso, que se pretendia cientifico, era corroborado e disseminado pe-
los intelectuais do século XIX e das primeiras décadas do XX, tendo estes ainda
se dedicado a investigar o grau de penetragao dos elementos culturais africanos
na sociedade brasileira, sempre colocando-os como pontos negativos a serem
superados. O estudo de Anderson Ribeiro Oliva demonstrou essa busca dos in-
telectuais brasileiros de afastar o Brasil das suas origens africanas. Segundo ele,

Podemos perceber nesses escritos [de alguns intelectuais da épo-
ca] [...] a preocupagdo em identificar até que ponto a formag¢io
do povo brasileiro havia sido “tingida” pelas cores e formas afri-
canas. [...] os mesmos, revelam nos elementos em comum apre-
sentados, algumas das representagbes mais recorrentes acerca
dos africanos no periodo. Mais do que isso, com reminiscéncias
fortes até a primeira metade do século XX, o principal elemen-
to em uso na construgdo da idéia de Africa era o argumento da
inferioridade cultural e civilizacional perante os europeus. Por-
tanto, menosprezar, desqualificar e, em alguns casos, apagar as
possiveis contribui¢des africanas presentes na sociedade brasi-
leira, seria acbes que acabariam por espelhar os tipos de repre-
senta¢des geradas sobre os africanos: primitivos, preguicosos e
atrasados (OLIVA, 2009, p. 8).

Essa ideologia do branqueamento ha muito tempo esta presente na estru-
tura social brasileira, seja para defender o processo de miscigenagio, seja para
condena-lo. Ao mesmo passo que alguns intelectuais do século XIX e XX viam
a miscigenagdo como um meio de “purificagdo” e “evolugdo” racial, outros a
percebiam como algo danoso que contribuiria para manter o atraso brasilei-
ro. Entretanto, as camadas sociais dominantes do Brasil em geral, incluindo
estes intelectuais, defenderam e incentivaram por meio de dispositivos legais
e em diferentes periodos da histdria brasileira, a progressiva substituigdo e a
consequente eliminacdo dos africanos e seus descendentes do Brasil. A exem-
plo disso, podem ser citadas campanhas de incentivo a imigra¢ao no periodo
republicano que evidenciavam a restricdo da entrada de africanos no Brasil."

No que tange aos povos indigenas, houve o estabelecimento de um proces-
so andlogo ao descrito acima. Ja no inicio do século XIX surgiram no Brasil
teorias ancoradas na doutrina evolucionista, que afirmava serem os indios po-
vos em extingdo. Essas teorias se solidificaram ao longo desse século por meio,
principalmente, do discurso cientifico construido ao seu entorno, ganhando
legitimidade e permitindo a sua aceitagdo até meados do século XX. A respeito
desse contexto a historiadora Manuela Carneiro da Cunha afirma que,

10  Para saber mais sobre o assunto ver o artigo “Quantos passos ja foram dados? A questdo de raga nas
leis educacionais. Da LDB de 1961 a Lei 10.639” de Lucimar Rosa Dias. In ROMAO, Geruse (Org.).
Historia da Educagdo do Negro e outras histérias. MEC / SECADI, 2005.
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A maior das armadilhas ¢ talvez a ilusdo de primitivismo. Na
segunda metade do século XIX, essa época de triunfo do evo-
lucionismo, prosperou a ideia de que certas sociedades teriam
ficado na estaca zero da evolugdo, e que eram, portanto, algo
como fdsseis vivos que testemunhavam o passado das sociedades
ocidentais. Foi quando as sociedades sem Estado se tornaram,
na teoria ocidental, sociedades “primitivas”, condenadas a uma
eterna infincia. E, porque tinham assim parado no tempo, nédo
cabia procurar-lhes a historia. Como dizia Varnhagen, “de tais
povos na infdncia ndo ha histdria: ha s6 etnografia” (VARNHA-
GEN [1854] 1978, p. 30) (CUNHA, 2012, p. 11).

Essas teorias foram embasadas em pesquisas de carater cientifico realizadas a
época que buscavam comprovar a inferioridade desses povos se comparados as
populagdes europeias. Essas pesquisas utilizavam cranios indigenas de diferentes
nagdes, e suas analises serviam também para estabelecer uma hierarquizagao
entre os diferentes povos indigenas que se encontravam no Brasil. No estudo Tu-
pis, Tapuias e historiadores (2001, p. 175), John Manuel Monteiro observou que
“a pesquisa sistematica das ‘racas indigenas’ do Brasil” teve inicio na década de
1870, liderada por Joao Batista de Lacerda Filho, vinculado ao Museu Nacional.

A categorizagdo estabelecida entre as populagdes indigenas brasileiras visa-
va rebaixar ainda mais alguns grupos indigenas, ou seja, todos os povos indi-
genas seriam, por natureza, inferiores, mas alguns estariam em uma situacdo
ainda mais aquém do que os outros na escala criada, vale ressaltar, pelos nao
indigenas. Esse discurso foi utilizado para reafirmar e confirmar a distingao
construida que dividia os indigenas brasileiros em tupis e tapuias, sendo os
primeiros, devido ao processo de aculturagdo e miscigenagdo, mais “elevados”
e “humanos” do que os segundos, vistos como selvagens e, de acordo com essas
pesquisas pseudocientificas, menos evoluidos.

Por meio desses discursos e inerentes a eles, foi forjada, também durante o
século XIX, a imagem dos negros como uma classe perigosa e dos indigenas
como “bons selvagens”. Essa afirmativa pode ser comprovada por meio das
concepgdes da época que, por exemplo, associavam a ideia de raga a crimina-
lidade, argumentando que algumas “ragas” estariam mais suscetiveis a prati-
car delitos e violar a ordem, no caso, notadamente os negros entraram nessa
classificagao. A construgdo da imagem do indigena como o “bom selvagem” se
deu com a iminente necessidade de se construir uma identidade para o povo
brasileiro que estava em “formacao”. No contexto posterior ao processo da in-
dependéncia brasileira, os indigenas foram eleitos os melhores representantes
da identidade nacional, e foi elaborado sobre eles um retrato caricaturado que
os elevavam ao posto de herois nacionais. O pesquisador Edson Silva apresen-
ta uma simula desse processo, de acordo com ele,
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Na busca da afirmagido da identidade da nova nagdo indepen-
dente, de uma representagdo simbolica que expressasse a parti-
cipagdo das ragas na sua formagao histdrica, o branco por ser de
origem portuguesa foi rejeitado, pois significava a manifestacao
da antiga dominagdo da qual o Brasil hd pouco se libertara. O
negro, nunca fora prestigiado, pois a condi¢ao de escravizados
trazidos da Africa e de coisificagdo imposta ndo permitia pen-
sa-lo como representagdo da nacionalidade. Restava o indigena,
que embora combatido no passado e no presente, era o filho ori-
ginario da terra e assim como ninguém um elegivel e legitimo
representante simbolico da nacionalidade (SILVA, 2017, p. 42).

O processo descrito acima foi também difundido por intelectuais, artistas,
pintores e viajantes da época, tendo sido cristalizada, fincaram suas raizes e
podem até hoje ser encontrados os seus resquicios nao sé no imagindrio popu-
lar brasileiro como também nos meios formais de propagacao do conhecimen-
to, por exemplo, a educa¢ao, como nos lembra Edson Silva. Ele afirma que,

Durante muito tempo, nos estudos sobre a Histdria do Brasil,
além das referéncias ao indio apenas nos primeiros anos da
colonizagdo, predominou a visdo sobre os povos nativos como
vitimados pelos inumeros massacres, exterminios, genocidios e
etnocidios provocados pelas invasdes e colonizagido dos portu-
gueses e outros povos vindos da Europa a partir de 1500. E que
os poucos indios sobreviventes, estavam condenados ao desapa-
recimento engolidos pela marcha colonizadora, pelo progresso e
por meio da “aculturagio’, foram integrando-se & nossa socieda-
de. Em geral, essas ideias que permanecem sendo ensinadas nas
escolas e mesmo nas universidades, ainda aparecem em manuais
didaticos, principalmente nos livros de Histéria do Brasil, sdo
também veiculadas pela midia e expressadas pelo senso comum
(SILVA, 2017, p. 69).

Por meio do conhecimento difundido no Ambito educacional brasileiro,
especialmente no ensino de histéria indigena, pode-se perceber o quao soli-
dificadas se tornaram essas teorias, principalmente, no que tange ao inevita-
vel desaparecimento desses povos. A chamada crénica da extingao, ou seja, a
histéria de que no “encontro” com os europeus suas populagdes teriam sido
dizimadas por conta das “guerras justas’, das epidemias disseminadas e da fra-
gilidade dos nativos somadas ao posterior processo de miscigenagao teria le-
vado a extingdo dos indigenas brasileiros, perpetua-se até hoje e pode ser visto
como vitorioso, ao passo que parte consideravel dos estudantes brasileiros s6
tem acesso a essa versdo limitada da histdria indigena e tornam-se cidadaos
que reproduzem esse mesmo discurso.

Para a desconstrugao desse panorama construido ao longo dos cinco sécu-
los de histéria do Brasil, pos-invasao europeia, torna-se fulcral destacar as re-
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lagbes sociais cotidianas estabelecidas tanto por negros quanto pelos indigenas
no contexto da colonizagdo, dando énfase ao fato que estes constituiram fami-
lias, barganharam espagos para sua sobrevivéncia e a dos seus, e construiram
possibilidades para além das que lhes eram apresentadas ou buscaram tirar
proveito delas da forma que conseguiram. E fundamental também destacar os
processos de resisténcias ao projeto colonial europeu, realgar as suas lideran-
¢as e desmistificar os discursos tidos por muito tempo como oficiais.

Para corroborar com a implementacio dessas questdes no ensino de his-
tdria e cultura africana e afro-brasileira, mais uma vez pode ser destacada a
importancia dos planos de aula disponibilizados via internet. Nestes planos de
aula, é problematizada a importancia do conhecimento africano para o desen-
volvimento das atividades econémicas brasileiras do periodo colonial, como
na atividade agucareira e na mineragao; sao indicados filmes que buscam apre-
sentar o cotidiano da sociedade escravista, comércio de escravos e a atuagdo
dos movimentos abolicionistas; demonstra-se a necessidade de questionar os
marcos instaurados pela cultura politica e pela historiografia oficial, como o
13 de maio; como também sdo apresentados o processo de resisténcia negra a
escravizagdo e os seus lideres."

Em relacdo a abordagem positiva dos povos indigenas no Brasil colonial,
pode-se dar énfase aos movimentos de resisténcia que houve durante todo
esse periodo, tendo sido elas guerras abertas, como é o caso da Confedera-
¢do dos Tamoios (1554 a 1567) e a dos Cariris (1683 a 1713), ou a utilizagdo
de estratégias de adequagao e sobrevivéncia ao sistema imposto, por meio do
pedido de sesmarias a Coroa Portuguesa. Para tal, a utiliza¢do em sala de aula
de documentos historicos que apresentem esses processos pode ser uma via
interessante, tendo em vista que eles nos permitem vislumbrar um conjunto
de elementos que poderiam passar despercebidos em uma narrativa ja cons-
truida, e a sua analise pode nos levar a formulagido de novos postulados, em
especial, quando se trata de tematicas por vezes marginalizadas, como ¢ o caso
do estudo sobre os indigenas.

Outro fator importante no trato da tematica afro-indigena durante a colo-
nizagao brasileira é a necessidade de apresentar a dimensao do conflito, fazen-
do emergir as dores causadas pelo processo de escravizagdo, exploragao e obje-
tificagdo que duraram mais de trés séculos. Conforme é ressaltado no parecer
CNE/CP 003/2004 (2004, p. 5) e ratificado nas DCNs para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana do CNE (2004, p. 14), “é necessario fazer emergir as dores e medos
que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o preco da
marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros”. E ainda se complementa:

11 Mais uma vez pode-se recorrer aos planos de aula do Geledes, que teorizam sobre essa tematica e ofe-
recem recomendac¢des de materiais para a sua aplicabilidade.
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Se nio ¢ facil ser descendente de seres humanos escravizados e
for¢ados a condicao de objetos utilitarios ou a semoventes, tam-
bém é dificil descobrir-se descendente dos escravizadores, temer,
embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém
sido desprezados e massacrados (BRASIL, 2009, p. 14).

E pertinente que sejam apresentados aos estudantes discussoes,
acontecimentos e fatos que demonstrem os embates e disputas ocorridos ao
longo desse contexto de colonizagao, buscando romper com a visao de passivi-
dade e de sujei¢ao atribuida a eles. Assim, devem ser abordados o processo de
escravizagdo negra e indigena, a catequizagao imposta aos nativos, a progressi-
va substitui¢ao da utilizacdo de méao de obra indigena pela negra, ressaltando
que os indios permaneceram sendo escravizados e sob o dominio dos jesuitas
em algumas regides do Brasil, o trafico negreiro e a violéncia fisica e simbdlica
desse processo.

Com a introdugédo dessa pedagogia, em que os conflitos histéricos sao es-
cancarados, a educagdo torna-se mais equitativa, pois os grupos sociais en-
volvidos poderio ser percebidos num mesmo patamar de humanidade. Esse
pode ser um processo de emancipa¢ao em que, por meio da explicitacao das
dores e sofrimentos causados pela desigualdade e injustica social, se possam
apreender novas formas de relacionamentos.

A esse respeito, é possivel encontrar, além de um referencial tedrico
abundante, indicacoes de videos, séries, imagens, musicas e projetos para se
trabalhar a escravizagao negra e todas as subtematicas ligadas a ela e ao pro-
cesso de aboli¢do da escravatura no Brasil, como também relacionados a his-
téria da colonizagao brasileira para os povos indigenas.> A utilizagao desses
recursos metodoldgicos e matérias pode ser aplicada em consonédncia com os
contetdos trazidos pelos livros didaticos, tendo em vista que esses ultimos
tém passado por um processo de renovag¢do nos ultimos anos e que parte deles
ja adota a abordagem dos povos afro-indigenas em uma perspectiva positiva,
além de oferecer meios de trabalhar essa tematica em sala de aula. Alguns dis-

12 Para essa abordagem o professor pode utilizar as musicas A Carne de Elza Soares e Todo Camburio
Tem um Pouco de Navio Negreiro do grupo O Rappa, dentre outras; a série de reportagens A Verdade
sobre a Escraviddo Negra no Brasil” - Reporter Brasil | TV Brasil - EBC, disponivel em: https://www.
geledes.org.br/plano-de-aula-a-verdade-sobre-a-escravidao-negra-no-brasil/; os videos A aboligdo dos
escravos no Brasil — In: https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-abolicao-dos-escravos-brasil-ma-
terial-de-suporte/ e Dos grilhdes ao quilombo - disponivel em: https://tvescola.org.br/tve/video?idI-
tem=4124, ambos da série Brasil 500 anos / TV Escola - Anos 2000, bem como os videos A Conquista
da Terra da Gente - In: https://tvescola.org.br/tve/video?idItem=4128 e o Entre a Fé e a Espada. Dis-
ponivel em: https://tvescola.org.br/tve/video?idItem=4123, os dois da série 500 anos - O Brasil Colonia
na TV, produzidos também pela TV Escola nos anos 2000. Nesse mesmo sentido, € interessante tam-
bém ouvir a interpretagdo dos préprios indigenas sobre esse processo, cabendo aqui mais uma vez a
aplicacdo do quinto episédio da série Indios no Brasil, intitulado Uma outra histéria, produzido pelo
Videocamp, em parceria com a TV Escola no ano 2000.


https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-a-verdade-sobre-a-escravidao-negra-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-a-verdade-sobre-a-escravidao-negra-no-brasil/
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-abolicao-dos-escravos-brasil-material-de-suporte/
https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-abolicao-dos-escravos-brasil-material-de-suporte/
https://tvescola.org.br/tve/video?idItem=4124
https://tvescola.org.br/tve/video?idItem=4124
https://tvescola.org.br/tve/video?idItem=4128
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ponibilizam, inclusive, recursos iconograficos e documentos historicos inte-
ressantes para serem problematizados com os discentes.

Para além do Brasil colonial: por um ensino de Historia que aborde os

povos africanos, afro-brasileiros e indigenas em diversos tempos historicos

Outro sério problema que circunda a abordagem da histdria e cultura afri-
cana, afro-brasileira e indigena no ensino de Histdria das escolas brasileiras é
que, na maioria das vezes, ela esta restrita ao Brasil colonial e imperial, ou seja,
fala-se desses povos apenas no que se relaciona aos acontecimentos que se dao
entre os anos de 1500 e 1888, como se depois da aboli¢cdo da escravatura eles
tivessem desaparecido do Brasil e, consequentemente, da sua historia.

Esses silenciamentos nos dizem muito sobre o atual modelo educacional.
Ao limitar o estudo desses povos ao Brasil Col6nia e aos dias 19 de abril (dia do
indio) e 20 de novembro (Dia Nacional da Consciéncia Negra), camuflam-se
as origens das causas dos conflitos étnico-raciais que existem atualmente em
nossa sociedade, como as disputas territoriais e o0 embate em torno das politi-
cas de agoOes afirmativas, especialmente no que se refere as cotas em universi-
dades e concursos publicos para negros e indigenas.

E imperativo repensar a base curricular do ensino brasileiro para que a histéria
e cultura afro-indigena verdadeiramente perpasse todo o curriculo as diferentes
éreas do conhecimento e as etapas do ensino. E necessirio que sejam incluidos
nesses curriculos e, principalmente, que adentrem as salas de aulas, discussoes re-
ferentes a esses povos no contexto posterior a Proclamacio da Republica, apresen-
tando, por exemplo, as resisténcias diversas que eles desenvolveram nesse contex-
to. Esse processo esta prescrito nas determinagdes estabelecidas nas DCNs para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana do CNE (2004), nele pode ser lido

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitan-
do-se distor¢des, envolvera articulagdo entre passado, presente
e futuro no ambito de experiéncias, construcdes e pensamentos
produzidos em diferentes circunstincias e realidades do povo
negro. [...] se fard por diferentes meios, inclusive, a realizagdo de
projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com
vistas a divulgacio e estudo da participagio dos africanos e de seus
descendentes em episodios da histéria do Brasil, na construgédo
econdmica, social e cultural da nac¢o, destacando-se a atuagido de
negros em diferentes dreas do conhecimento, de atuagdo profis-
sional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta social [...] se fara
por diferentes meios, inclusive a realizacdo de projetos de diferen-
te natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacio e
estudo da participagdo dos africanos e de seus descendentes na
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didspora, em episodios da histéria mundial, na construgio eco-
ndmica, social e cultural das nagdes do continente africano e da
didspora, destacando-se a atuagdo de negros em diferentes areas
do conhecimento, de atuagdo profissional, de criagdo tecnolégica
e artistica, de luta social (BRASIL, 2004, p. 20-2-3).

Por meio dessa selegdo de fragmentos das determinagdes postuladas nas
diretrizes para a educagio étnico-racial, é possivel perceber o quao amplo e
completo ¢ esse projeto educacional antirracista. Nesse modelo, torna-se im-
prescindivel que os professores de Historia, como também os das demais dis-
ciplinas da educa¢ao basica, busquem explicitar para os seus alunos que os
povos negros e nativos fizeram parte de toda a histéria da humanidade, viven-
ciando, no que tange a realidade do Brasil, diferentes momentos do periodo re-
publicano com muitos impasses e adversidades que demandaram articulagdo
e atuagao dos mesmos.

A atuagao do movimento negro no contexto republicano deve fazer parte
da abordagem histérica na educagao basica. Ela deve ser apresentada como
uma necessidade surgida, principalmente, devido a auséncia de um projeto
de insercao social dos negros apos a abolicdo da escravatura brasileira. Em
conformidade com o historiador Petronio Domingues (2007), a génese do
movimento social negro esteve intimamente relacionada ao abandono a que
permaneceu relegada a populagao negra nesse periodo. Segundo ele,

Com a extingdo da escravidio, em 1888, e a Proclamacio da
Republica, em 1889, a elite brasileira implementou politicas
publicas alicer¢adas nos postulados do “racismo cientifico e do
darwinismo social e langou o Brasil numa campanha nacional
[...] para substituir a popula¢do mestica brasileira por uma po-
pulagdo ‘branqueada’ e ‘fortalecida’ por imigrantes europeus”
(ANDREWS, 1991, p. 32). Os egressos do cativeiro e os afro-
-descendentes de um modo geral foram privados - ou tiveram
dificuldades - de acesso ao emprego, a moradia, a educagio, a
saude publica, a participagdo politica, enfim, ao exercicio pleno
da cidadania. Ante tal situa¢do, uma parte deles ndo permaneceu
passiva. Pelo contrario, levou avante maltiplas formas de protes-
to, impulsionando os movimentos de mobiliza¢do racial (negra)
no Brasil. Foram engendradas diversas organizacdes com base
na identidade racial; elas procuravam projetar os “homens de
cor’, como atores politicos, no cenario urbano (DOMINGUES,
2007, p. 120).

Um meio interessante para essa abordagem ¢é levar, para o conhecimento
dos discentes, materiais que apresentem biografias de liderangas pretéritas e
atuais do movimento negro para que eles possam perceber, a partir da histéria
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de vida dessas pessoas, toda trajetdria de lutas e conquistas que circundam a
populag¢ao afrodescendente brasileira, podendo contribuir ainda para a cons-
trugdo da identidade desses alunos. A esse respeito, podemos indicar as bio-
grafias de Vicente Ferreira, José Correia Leite, Arlindo Veiga dos Santos, José
Bernardo da Silva, Abdias do Nascimento, Hamilton Cardoso, Lélia Gonzalez,
Concei¢ao Evaristo, Alzira Rufino, dentre tantas outras personalidades do mo-
vimento negro, cujas trajetorias podem ser encontradas em diversos artigos e
entrevistas eletronicas.'

E possivel também utilizar, para essa abordagem, documentarios, videos
e canais do Youtube que problematizam a trajetéria histérica da populagio
negra brasileira."* Por meio desses recursos, é possivel refletir sobre questoes
como as razdes que geraram a necessidade das cotas raciais e o racismo brasi-
leiro, o genocidio histérico da qual a populagao negra tem sido vitima e muitas
questdes atuais como as que envolvem a juventude negra contemporanea e as
realidades de desigualdade socioecondmica, a qual ela é submetida diariamen-
te, da baixa qualidade de ensino que lhes é oferecida e da dificuldade desta em
ter acesso e permanecer na escola, da falta de oportunidades e perspectivas
dela e para com ela, e da situagdo de vulnerabilidade social em que esses jovens
se encontram, liderando os indices nacionais de violéncia e mortalidade.

No mais, hd infinitas possibilidades para a abordagem da histdria da popu-
la¢ao negra no periodo republicano, como a utilizagdo dos jornais produzidos
pela imprensa negra, na maioria das vezes, ligados a entidades do movimento
negro; os indicadores da desigualdade social, econdmica e racial do Brasil; e
até mesmo possiveis histdrias de vidas, que os alunos possam relatar a respeito
das suas origens e familias.

Em relagdo a histéria das populagdes indigenas brasileiras, é indispensa-
vel apresentar aos alunos as tensdes ocorridas entre eles, o Estado brasileiro
e os grandes latifundidrios, que perpassam todo o periodo republicano e tem
suas origens, principalmente, nas disputas por territérios. Como exemplo des-
se processo, podemos citar os interesses expansionistas do governo militar,
instaurado no Brasil entre os anos de 1964 e 1985, que se chocou diretamente
com as posses territoriais indigenas, bem como os constantes conflitos tra-
vados atualmente por grande parte dos povos indigenas para que os seus di-

13 Essas biografias podem ser encontradas por meio de matérias, entrevistas e artigos disponibilizados
em diversas paginas eletronicas de entidades representantes do movimento negro, por exemplo, no site
do Geledes, da Casa de Cultura Mulher Negra e da pagina Mulheres Negras: Do Umbigo para o Mundo,
bem como em documentdrios disponiveis no Videocamp.

14 A titulo de exemplificagdo podemos citar o canal no Youtube AD Junior - Descolonizando que oferece
videos em que o Ad Junior, criador da pagina, problematiza questdes histdricas e atuais relacionadas
a populagdo negra brasileira, esse canal esta disponivel no link: https://www.youtube.com/channel/
UCp82xap4vLMayl_dvt2QpkQ (acesso em 20 de margo de 2018). Os videos Nunca me sonharam,
disponivel no enderego eletronico do Videocamp, e Pro dia nascer feliz, disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=nvsbb6XHu_I, sdo excelentes recursos para refletir sobre a situagdo da juven-
tude negra no Brasil, ambos foram acessados em 16 de margo de 2018.


https://www.youtube.com/channel/UCp82xap4vLMay1_dvt2QpkQ
https://www.youtube.com/channel/UCp82xap4vLMay1_dvt2QpkQ
https://www.youtube.com/watch?v=nvsbb6XHu_I
https://www.youtube.com/watch?v=nvsbb6XHu_I
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reitos a terra, conquistados por meio da constituicao de 1988, sejam de fato
garantidos. Para a introdugdo dessa tematica em sala de aula, ha uma série
de documentdrios, curtas e longas metragens, que podem levar os alunos a
visualizarem os conflitos fundidrios, envolvendo os indigenas brasileiros em
diferentes momentos da histéria republicana.’®

E igualmente necessario refletir com os discentes, no decorrer das aulas de
Historia, sobre os interesses na difusdo dos discursos que afirmam néo haver
mais indigenas no Brasil desde o século passado, pois estes nao teriam mais as
suas caracteristicas “originais’, teriam sido aculturados, ndo passando assim
de caboclos ou sertanejos pobres. Os alunos devem perceber que os conflitos
fundiarios entre esses grupos ainda permanecem, tanto porque os indigenas
nas ultimas décadas estao buscando recuperar os seus territorios, quanto por
serem expropriados deles constantemente, sendo o discurso apresentado
acima um meio de deslegitimar as lutas pela defesa de seus dominios. No
mais, é fundamental que os alunos compreendam que nenhuma sociedade
humana é estética, que elas sdo historicas e por isso passam, constantemente,
por transformagdes e que as mudancas percebidas nas comunidades indigenas
brasileiras ndo os fazem deixar de ser indigenas.'®

Por meio dessas discussoes, é possivel introduzir uma nova roupagem ao ensi-
no de Histéria que permita aos alunos visualizarem os povos afro-indigenas como
parte integrante da sociedade brasileira, e os problemas sociais que os assolam
como sendo de todos os brasileiros, e ndo apenas deles, contribuindo para que
esses discentes tenham uma compreensio mais adequada da realidade atual que
os cercam, sendo este um dos objetivos primordiais do ensino dessa disciplina.

O ensino de Historia na desconstrugdo do racismo, preconceito e

discriminagdo

Casos de intolerancia, racismo, preconceito e discriminagao tém sido cada
vez mais constantes na sociedade brasileira, culminando algumas vezes em atos
de violéncias fisica, gerando até vitimas fatais. As escolas, como parte integran-
te da sociedade, ndo estdo isentas dessa realidade, sendo essas a¢des cotidianas
em seu meio e contribuindo para o quadro de abandono e evasao escolar.

15 Listaremos alguns recursos que podem auxiliar nessa abordagem: A Fronteira invisivel - In: https://
www.youtube.com/watch?v=ajN2Q_9j9]g; Belo Monte - Aniincio de uma Guerra - In: https://www.vi-
deocamp.com/pt/movies/belo-monte-anuncio-de-uma-guerra-2015; Estratégia Xavante — In: https://
www.videocamp.com/pt/movies/estrategia-xavante; O Brasil Grande e os indios Gigantes — In: https://
www.videocamp.com/pt/movies/o-brasil-grande-e-os-indios-gigantes; Vamos a Luta! - In: http://vi-
deonasaldeias.org.br/2009/video.php?c=39; Visita a aldeia Guarani - In: https://www.videocamp.com/
pt/movies/visita-a-aldeia-guarani.

16 O documentédrio Os Tupinambds: O retorno da Terra busca analisar essas e algumas outras ques-
toes essenciais ligadas aos indigenas brasileiros contemporéneos. Disponivel em: https://vimeo.
com/126566470 (acesso em 15 de agosto de 2017).
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https://www.videocamp.com/pt/movies/o-brasil-grande-e-os-indios-gigantes
http://videonasaldeias.org.br/2009/video.php?c=39
http://videonasaldeias.org.br/2009/video.php?c=39
https://www.videocamp.com/pt/movies/visita-a-aldeia-guarani
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E evidente que tais préaticas ndo ocorrem apenas dentro da realidade da
escola, como também nio sdo oriundas unicamente das relagdes sociais que
se estabelecem nela. Podemos dizer que a escola é atingida pelo racismo ao
mesmo tempo em que contribui para sua dissemina¢ao. Do mesmo modo, a
escola nao pode ser entendida como a tnica responsavel pela resolucao de tal
problematica, tendo em vista sua profundidade em nossa sociedade. No entan-
to, ela possui um papel primordial nesse processo. A esse respeito, é afirmado
por via do parecer CNE/CP 003/2004 (2004, p. 6) e das DCNs para a Educa¢ao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana do CNE (2004, p. 14, 15) que,

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social
e racial, empreender reeducacio das relagdes étnico-raciais ndo
sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminagido de
qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém
o racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na so-
ciedade perpassam por ali. Para que as institui¢des de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que
se constituam em espago democratico de produgéo e divulgaciao
de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade jus-
ta. A escola tem papel preponderante para eliminagdo das dis-
criminagdes e para emancipagdo dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relagdes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispen-
sdveis para consolidagdo e concerto das nagdes como espagos
democraticos e igualitdrios (BRASIL, 2004, p. 6).

Nessa perspectiva, a escola ganha centralidade como um instrumento es-
sencial para o combate do racismo e do preconceito étnico-racial devido a
percep¢ao “do preconceito como produto de comportamento apreendido no
grupo social do qual se faz parte e a partir de ideias e de valores que o domi-
nam” (BRASIL, 2015, p. 8), sendo dessa forma o carater aglutinador, instrutor
e orientador da escola fundamentais para a sua desconstrugéo.

A educagio escolar ndo pode se manter indiferente ao racismo estrutural
da sociedade brasileira, sendo necesséario a problematizacio desse tema e dos
casos relativos a ele dentro da sua rotina. A disciplina de Historia é uma das
vias para tal abordagem, e por meio da analise da conjuntura da escravizagdo
negra e indigena brasileira e do processo de aboli¢ao desta é possivel refletir
sobre as marcas que elas deixaram em nossa sociedade, tentando estabelecer
uma conexao entre esses acontecimentos historicos e o racismo estrutural que
se encontra arraigado na sociedade brasileira.

A discussao sobre racismo em sala de aula costuma ser muito polémica, ten-
do em vista que sempre ha alguns alunos que negam a sua existéncia e os que ja
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vivenciaram ou ouviram algum relato a respeito do racismo e se disponibilizam
a compartilhar com os demais colegas. Desse modo, a abordagem relacionada a
esse tema pode ser altamente produtiva, em especial, se o professor conseguir es-
timular o debate e conduzi-lo de modo que os alunos enriquegam as concep¢des
que trouxeram consigo e desconstruam os seus possiveis preconceitos.

Muitos recursos de multimidia, como videos e musicas, buscam provocar
questionamentos acerca dessa problematica, podendo ser utilizados para a in-
troducdo ou para o encerramento das atividades discursivas em sala de aula.”
Por meio desses materiais, é possivel problematizar a nega¢do do racismo no
Brasil, a ndo representatividade negra na midia e o seu papel enquanto repro-
dutora do racismo, o discurso da meritocracia tdo propalado nesse pais, o pro-
cesso de construcao da identidade negra, e, principalmente, as praticas racistas
inerentes a sociedade brasileira. Eles podem ser uteis ainda para a reflexdo so-
bre o preconceito étnico-racial no &mbito escolar, possibilitando a percepgdo
do quéo doloroso é esse processo para quem os vivéncia, o quanto a omissao
e o silenciamento dos professores é prejudicial para suas vitimas, e o quanto
projetos de valorizagdo da cultura afro-indigena sdo necessarios para a des-
construgdo do racismo nas escolas, para a valorizagao e autoidentificagdo dos
estudantes e para o combate a evasio escolar. Por fim, é possivel também que
eles contribuam para suscitar indignacao nos estudantes, gerando assim em-
patia deles para com as personagens, reais ou ficticias, vitimas desse processo.

A utilizagdo de recursos textuais é igualmente importante para a discussao
tedrica acerca da relagdo entre escola e racismo, para a percep¢ao de como
as praticas racistas podem se apresentar travestidas de brincadeiras e piadas,
para a reflexdo sobre o genocidio dessa populagdo e também para explicitar
os conflitos étnico-raciais que ainda permeiam as relagdes sociais atuais. Por
meio destes textos, é possivel problematizar também a contrariedade e até a
certa hipocrisia na nega¢do do racismo no Brasil ao mesmo tempo em que
praticas racistas sdo realizadas explicitamente, bem como é possivel se abordar
também os estere6tipos que sdo criados sobre os afro-indigenas.'

17 Dentre esses destacamos o curta-metragem Cores e botas - https://www.youtube.com/watch?-
v=LI8EYEygU0o; os documentarios Olhos Azuis, a dor do preconceito - https://www.youtube.com/wa-
tch?v=mphltuACRo4e o Vocé faz a Diferenga —https://www.youtube.com/watch?v=HNbal_BM=800;
os filmes Vista minha Pele —https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM e O xadrez das Co-
res —https://www.youtube.com/watch?v=NavkKM7w-cc; as musicas Racismo é Burrice— https://www.
letras.mus.br/gabriel-pensador/72839/ e Racistas Otdrios-https://www.letras.mus.br/racionais-m-
¢s/796245/; e por fim as performances Bombril ~https://www.youtube.com/watch?v=IHV2_5naHHS8 e
White Face and Lond Hair - https://www.youtube.com/watch?v=r1WqvnAhE6Q.

18 Para essa abordagem podem ser uteis os planos de aula Identidade negra e racismo -https://www.ge-
ledes.org.br/plano-de-aula-identidade-negra-e-racismo/ e o Vocé conhece aquela? A piada, o riso e o
racismo brasileiro -https://www.geledes.org.br/plano-de-aula-voce-conhece-aquela-a-piada-o-riso-e-
-o-racismo-a-brasileira/, bem como as reportagens sobre o assassinato do indio Galdino - disponiveis
por meio do link: https://www.google.com.br/search?q=Assassinatto+do+indio+Galdino&rlz=1C1A-
VNC_enBR568BR579&o0q=Assassinatto+do+indio+Galdino&aqs=chrome..69i57.17970j0j4&sour-
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Essa abordagem ¢é essencial devido ao fato de o racismo ser um problema
latente na sociedade brasileira, vivenciado ndo sé pela populagao negra, mas
também pela indigena, em especial, nas regides em que eles estao mais pre-
sentes. Desse modo, apesar de haver uma producio mais extensa que busca
dialogar com o preconceito voltado para a populagio negra, é possivel associar
a discussdo da discriminagao contra indigena a eles também, fundindo e am-
pliando o debate sobre a discriminagéo étnico-racial como um todo.

Escola, diversidade, interculturalidade: A construgio de caminhos para

uma sociedade equitativa e plural

O projeto de educagdo para as relagdes étnico-raciais busca o didlogo entre as
diferentes culturas que se fazem presentes na sociedade brasileira. Isso equivale
a afirmar que esse projeto educacional, em constru¢do, nao requer a exclusiao
de uma determinada cultura, com as suas respectivas concep¢des de mundo e
historias, estando voltado na realidade para a incorporagio também dos ele-
mentos histérico-culturais da populagdo afro-brasileira e indigena e a constru-
¢do de uma escola pluriétnica que atenda igualmente & demanda de todos que a
compdem. De acordo com o estabelecido no parecer CNE/CP 003/2004,

[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos cur-
riculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e eco-
nomica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribui¢des histdrico-culturais dos povos indige-
nas e dos descendentes de asiaticos, além dos de raiz africana
e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei
9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos contet-
dos, exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pe-
dagoégicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos tdcitos e explicitos da educagio ofereci-
da pelas escolas (BRASIL, 2004, p. 8).

Esse processo de interculturalidade e interatuagdo social se d4 mediante ao
estabelecimento de negociagdes entre esses grupos para que entdo se encon-
tre um lugar comum que nao privilegie e nem desabone nenhuma das etnias
presentes na sociedade brasileira. Compreende-se assim que a proposta ndo é
restringir o ensino as experiéncias histdricas e culturais dos indigenas, africa-
nos e seus descendentes. No entanto, ¢ fundamental reconhecer a centralidade
desses povos no que tange a historia e a contemporaneidade brasileira.

ceid=chrome&ie=UTF-8 e o texto Racismo de Luis Fernando Verissimo — In: http://carloscoimbracha-
ves.blogspot.com/2009/05/ontem-apos-sair-do-hospital-passei-na.html.


https://www.google.com.br/search?q=Assassinatto+do+indio+Galdino&rlz=1C1AVNC_enBR568BR579&oq=Assassinatto+do+indio+Galdino&aqs=chrome..69i57.17970j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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E notério que esse projeto educacional esta, intrinsecamente, relacionado
com a formulagdo de um novo projeto de cidadania, em que todos os que
vivem no Brasil se sintam igualmente contemplados e que as desigualdades
educacionais, sociais e econdmicas sejam corrigidas, isto é, ele visa “nao ape-
nas direito ao estudo, mas também a formacao para a cidadania responsavel
pela construgdo de uma sociedade justa e democratica” (BRASIL, 2004, p. 2).

Para além das tematicas sugeridas acima, diversas outras podem e devem
ser incorporadas ao ensino de Histéria. E fato que a carga hordria curricular
dessa disciplina na educagdo basica é relativamente curta para o desenvolvi-
mento de muitos contetidos impostos pelo curriculo oficial, e que ha uma série
de pressoes internas e externas advindas, principalmente no ensino médio, da
necessidade das institui¢oes de ensino em obterem bons resultados nas avalia-
¢oes externas, como Enem e vestibulares. Entretanto, cremos que o professor
deve se manter autbnomo frente a selecdo desses conteidos, e destacar deles
o que for relevante também para a formacao critica e cidadd dos estudantes,
como preconiza as politicas educacionais atualmente em vigor.

No mais, como ja assinalado anteriormente, o trabalho voltado para a educa-
¢do das relagdes étnico-raciais ndo pressupde, necessariamente, a introdugao de
novos conteudos, e sim, uma mudanga de perspectiva e postura na forma como
eles sdo tratados, podendo ser acoplados na abordagem ja realizada pelo professor.
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Introdugao

Um momento desafiador na realizagdo das atividades inerentes ao curso
de mestrado do programa ProfHistdria foi pensar no desenvolvimento de um
produto didatico/pedagogico voltado para o exercicio do ensino de Histdria.

A partir dessa premissa e com base no tema que se pretendia estudar - o
ensino de Histéria no Museu do Ceara - surgiu a ideia de produzir um blog,
destinado principalmente a professores de Historia, com o intuito de propor
planos de aula tematicos baseados nos objetos, médulos e narrativas presentes
na exposi¢ao permanente do museu. Desta forma surgiu o Blog Olhares Sobre
o Museu (https://ensinodehistoriaemuseu.blogspot.com).

As analises realizadas no referido trabalho tiveram o objetivo de apresentar
o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica baseada na produgio de pla-
nos para aulas de histdria integrados ao patrimonio histérico presente no Mu-
seu do Ceard e nos equipamentos e espagos publicos e privados que compoem
o centro historico de Fortaleza. Pretendeu-se, portanto, ofertar, por meio do
blog, uma série de percursos didaticos planejados a partir das tematicas e pro-
blematizagdo dos objetos da exposi¢do permanente do Museu do Cear4, além
de estabelecer um dialogo entre o museu e o seu entorno.

A proposta constituiu-se mediante a socializagdo dessas informagdes utili-
zando-se de um blog, que consiste em uma ferramenta de comunicagéo digital
via internet e que possibilita o acesso dos professores e demais pessoas interes-
sadas no tema, a partir da utilizagao das ferramentas tecnoldgicas atualmente
existentes, como notebook, tablet e smartphone.

Outro objetivo vinculado ao estudo foi a construgdo do blog enquanto
uma ferramenta com potencial para oferecer a professores de Historia e de-
mais membros da comunidade interessados no tema educacio e museus, uma



https://ensinodehistoriaemuseu.blogspot.com

276 — Ensino de Histdria, artes de fazer

possibilidade de didlogo e intercimbio de propostas pedagdgicas. Essas pro-
postas teriam o objetivo de fomentar a utilizagdo do Museu do Ceara como
ferramenta didatica para o ensino de Histéria. Desta forma, intencionou-se
colaborar com o incremento da divulgagdo da atual exposi¢do permanente do
museu, a0 tempo em que se oportuniza uma maior intera¢ao entre a comuni-
dade educativa e a institui¢ao. Cabe destacar que esta proposigido se estabelece
paralelamente a reflexdo sobre a proposta educativa planejada e desenvolvida
pelo museu por meio da atuagdo do seu nucleo educativo.

Para tanto, fez-se necessario realizar um estudo para melhor compreender
a trajetdria histérica do equipamento, sua interliga¢ao com o universo sim-
bolico e identitdrio local e a sua constitui¢io enquanto centro privilegiado
de memoria e preservagao do patrimonio histérico musealizado. Associado
a esses entendimentos, buscou-se refletir acerca da construgio dos conceitos
expograficos atualmente vigentes para compreender os objetivos narrativos e
conceituais que amparam a abordagem museografica apresentada e, princi-
palmente, as agdes voltadas para o publico escolar atendido no equipamento.

Museu, Historia e patrimdnio: Propostas de roteiros didaticos
para o ensino de Historia

Todo museu, por natureza, configura-se como um centro irradiador de
informagédo e conhecimento, e a forma como esse processo acontece decorre
de escolhas relacionadas ao processo comunicativo. Enquanto equipamento
cultural que estabelece um didlogo com a sociedade, os museus dispdem de
incontdveis maneiras de realizar uma ou vérias acées comunicativas. A inter-
locugdo visa estabelecer, através da interacao com seu publico, a disseminagido
da informagdo e do conhecimento a que se pretende.

Os museus sao fruto das escolhas efetuadas por aqueles que, em um dado
momento e contexto, tém algum poder direcionador sobre a institui¢ao e o
exerce orientado por sua carga simbdlica, seus valores e conhecimentos pre-
viamente adquiridos. A comunicag¢do proposta, portanto, ressona esse conjun-
to de escolhas, situacdes e vivéncias, inerentes as individualidades formativas,
ou ao reconhecimento em relagdo a uma determinada consciéncia social.

A museologia contemporéinea se estabeleceu embasada nas reconfigura-
¢Oes assimiladas pela area, a partir da segunda metade do século XX. A énfase
na elitizagdo dos acervos, até entdo observada, cedeu lugar para a atengao ao
desenvolvimento humano, por meio de uma museologia social. Atrelada a esta
mudanga, surgiu a necessidade de estreitar um maior didlogo das instituigdes
com o universo educativo. Com base nas novas necessidades delimitadas pela
museologia, o conceito de museu teve que alargar seu universo de atuagdo e
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passou a englobar outras questdes como a ampliacdo da concepg¢ao de patri-
monio, a valorizagdo de outros segmentos sociais nao pertencentes as elites
politicas e econdmicas e a incorporagido de um discurso educativo amparado
na reflexdo e ndo na contemplagio.

A partir da ascensdo dessas questdes e dos problemas decorrentes dos con-
flitos bélicos vivenciados no século XX, que resultaram na destruicao e pi-
lhagem de muitos museus no mundo, foi criado o Conselho Internacional de
Museus — ICOM. Esse conselho surgiu com a responsabilidade de liderar os
museus no sentido de serem atuantes na preservagio e difusdo do conheci-
mento e com o objetivo de criar pardmetros para a adogdo de praticas e pro-
cedimentos relacionados aos novos propoésitos museologicos. Em 2007, na 212
Conferéncia Geral do conselho, realizada na cidade de Viena, o ICOM apro-
vou uma nova atualiza¢do para o conceito de museu.

Um museu ¢ uma institui¢do permanente sem fins lucrativos, a
servi¢o da sociedade e de seu desenvolvimento e aberto ao pu-
blico, que adquire, conserva, estuda, expde e transmite o patri-
monio material e imaterial da humanidade e do seu meio, com
fins de estudo, educacio e deleite (DESVALLEES; MAIRESSE,
2013, p. 64).

Desde a sua funda¢io, o Museu do Ceara reproduziu diferentes formas
de comunicar uma narrativa histdrica a partir da exposi¢ao das pegas do seu
acervo até chegar a exposicdo atualmente apresentada. Ao longo do tempo,
o museu reproduziu a tradigdo antiqudria, baseada em uma mostra de obje-
tos considerados como reliquias capazes de recontar a histdria. Representou a
histéria magistra vitae, com a organizagdo de uma abordagem que priorizava
os herdis da patria, considerados exemplos a serem seguidos pela sociedade.
Paralelamente ao contexto de transferéncia do museu para o Palacete Senador
Alencar, entre as décadas de 1980 e 1990, teve inicio um processo de reflexdo e
reestruturagio influenciado pela museologia contemporénea.

Para o professor Régis Lopes, que foi diretor do Museu do Ceara e um dos
historiadores responsaveis pela elaboracdo da atual exposi¢do permanente, o
museu contemporaneo ampliou seu arco de atuagéo e significado. A partir da
assimilacdo de novas atribuigdes, as instituicdes museais suplantaram a fun¢éo
de coleta e exposi¢do de objetos patrimonializados.

Afinal, se é possivel definir o museu ideal, deve-se pensa-lo
como um centro de estudos dos objetos, que publica e discute
pesquisas nao sé através de textos e cursos, mas sobretudo no
proprio discurso que poderd se compor depois que o objeto per-
de valor de uso para assumir a condi¢do de coisa exposta (RA-
MOS, 2004, p. 135).
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Ainda sobre o museu contemporaneo, o professor e muse6logo Ulpiano
Bezerra de Menezes ressaltou o papel das instituigdes de memoria enquanto
centros de produ¢iao de conhecimento e interpretagdo da sociedade na qual
estdo inseridas. Essa perspectiva atribuiu aos museus uma func¢ao colaborativa
em relagdo a outros espacos institucionais de fomento da ciéncia, como é o
caso das universidades.

Estou convicto de que, no século XXI, os museus nio serio espa-
¢os anacronicos e nostalgicos, receosos de se contaminarem com
os virus da sociedade de massas, mas antes, poderdo constituir
extraordinarias vias de conhecimento e exame dessa mesma so-
ciedade (MENEZES, 1992, p. 14).

Enquanto espago irradiador de um discurso historicamente construido, a
partir da influéncia do tempo presente e das crengas reconhecidamente va-
lidas para este tempo, o Museu do Ceara caracteriza-se pela constitui¢ao de
uma trajetoria expositiva embasada no conhecimento histérico cientificamen-
te produzido. Este conhecimento chegou as exposi¢oes mediante as escolhas
realizadas pelos individuos responséveis pela dire¢do, idealizacdo e condugio
da instituicdo e refletiu a formacéo e as influéncias intrinsecas a esses persona-
gens. A exposicao é apresentada ao publico a partir de uma idealizagdo pauta-
da no conhecimento histdrico construido e torna-se um reflexo da produgio e
da pesquisa historiografica, que por sua vez, segundo Certeau:

se articula com um lugar de produgio soioecondmico, politico e
cultural. Implica um meio de elaboragio circunscrito por deter-
minages proprias: uma profissao liberal, um posto de observa-
¢30 ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois,
submetida a imposigoes, ligada a privilégios, enraizada em uma
particularidade. E em fungdo desse lugar que se instauram os
métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que os
documentos e as questdes, que lhes serdo propostas, se organi-
zam (CERTEAU, 2015, p. 47).

No Museu do Ceara, a organizagdo da exposi¢do tem o objetivo de criar uma
representagao simbdlica de um determinado acontecimento, ou até mesmo, um
questionamento, para que, por meio deste, o expectador desenvolva ferramentas
que o possibilite criar suas proprias representagdes. O papel dessa agdo mental
reverte-se de importancia no que concerne ao desenvolvimento de uma comuni-
cacio e, no estabelecimento ou estruturagdo de um determinado conhecimento.

As representagdes do mundo social assim construidas, embora
aspirem a universalidade de um diagndstico fundado na razéo,
sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam
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[...] As percepg¢des do social ndo sdo de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e préticas (sociais, escolares, poli-
ticas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por
elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a jus-
tificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas
(CHARTIER, 1988, p. 17).

Um dos principios pedagdgicos que nortearam a organizagao da atual expo-
si¢do do Museu do Ceara foi o trabalho por meio do conceito de objeto gerador.
A criagdo dessa concepgao esta diretamente influenciada pelos fundamentos da
obra do educador Paulo Freire quanto a necessidade de relacionar as experién-
cias de vida com a aprendizagem que se pretende ensinar. Esse conceito tem
como base a crenga de que a leitura de mundo antecede a leitura das letras.

O ato de aprender a ler e escrever deve comegar a partir de uma
compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisas
que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as palavras
(FREIRE, 1990, p. 32).

Inspirado neste principio e no didlogo com a museologia contemporénea,
o conceito de objeto gerador busca “desenvolver o saber histdrico através dos
objetos” (RAMOS, 2004), que problematizados auxiliam na compreensao de
conceitos como historicidade e multiplas temporalidades.

O trabalho com o objeto gerador parte de exercicios que enfo-
cam a experiéncia cotidiana e insere-se, portanto, na pedagogia
da provocagio, como diria Paulo Freire. A partir do vivido, é ge-
rado o “debate de situagdes desafiadoras” (RAMOS, 2004, p. 34).

Desta forma, a exposi¢ao, juntamente as agdes de mediacao e de formagao
de professores, objetiva ofertar uma experiéncia de contato com os objetos
musealizados que proporcione o desenvolvimento de nogdes historicas com-
plexas e reflexdes acerca dos usos, transformacdes e interagdes que perpassam
a historicidade das coisas.

Na multiplicidade dos tempos, interessa esmiucar as varias di-
mensdes sociais que caracterizam a criacdo e o uso dos objetos.
Torna-se fundamental estudar como os seres humanos criam e
usam objetos. Por outro lado, é igualmente necessario refletir so-
bre as formas pelas quais os objetos criam e usam os seres huma-
nos (RAMOS, 2004, p. 36).
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Ao proceder a andlise acerca do museu, ficou evidente que sua estratégia
e organiza¢do expografica estava plenamente voltada para uma interagdo me-
diada a partir de uma visita presencial. Mesmo dispondo de um site na internet
vinculado a pagina oficial da Secretaria de Cultura do Ceara — SECULT e de
uma conta oficial na rede social Facebook, estas ferramentas apenas apresen-
tam elementos relacionadas aos horarios de funcionamento, formas de acesso,
localizagdo, contato e algumas informagoes acerca do acervo, da historia e das
exposicoes existentes. Nao hd, portanto, um canal ou ferramenta que possibi-
lite ao publico a realizagdo de uma visita virtual.

Essa constatagao fortaleceu a proposta de criacdo do blog enquanto uma
ferramenta de socializagdo de propostas didaticas integradas ao patrimdnio
do centro histdrico de Fortaleza, a partir das exposi¢cdes apresentadas no Mu-
seu do Ceara. Cabe ressaltar, no entanto, que o blog nao tem a pretensao de se
estabelecer como ferramenta de acesso virtual a exposi¢ao do museu, mas sim,
um instrumento de socializacdo de propostas de percursos didaticos a partir
da exposicdo, dos temas e do acervo da instituicio.

A criagdo de materiais didaticos com acesso via ferramentas virtuais da
internet representa uma busca de renovagao das formas de comunicagéo e in-
teracdo com o publico. Uma caracteristica positiva nesta forma de publica¢ao
reside na amplitude do alcance do material postado e a possibilidade fazer essa
comunicagdo chegar a muitas pessoas, o que representa uma transformagao na
interagdo e nas trocas simbdlicas com esse publico. Outro fator relevante nesse
contexto ¢ a facilidade de acesso e divulgacdo desse material junto ao publi-
co interessado, que tem a oportunidade de conectar-se por meio de variadas
ferramentas tecnoldgicas, que cada vez mais se popularizam e se inserem no
cotidiano das pessoas, como por exemplo os smartphones.

Em face desses acontecimentos e da realidade observada no Museu do Cea-
rd, que ndo disponibiliza uma interface de acesso via plataformas digitais, a
oferta do blog, mesmo que ndo tenha a pretensdo de se configurar como um
instrumento institucional voltado a catalogagao e difusdo do acervo, represen-
ta uma alternativa para o exercicio do didlogo pedagdgico com educadores,
por intermédio da internet.

Alguns museus no Brasil disponibilizam ao publico ferramentas de visita
virtual em seus sites. Destaca-se nesta acdo o Museu Casa de Portinari, em
Brodowski, interior de Sdo Paulo, e o Museu Oscar Niemeyer, em Curitiba.
Ha também o Museu Virtual de Brasilia, que, como fica explicito em sua de-
nominagao, ndo possui uma sede ou acervo fisico e existe somente na internet.
Em todos esses exemplos, o ptblico tem a possibilidade de realizar um passeio
pelo acervo em exposicdo, na sede das instituicdes, por meio da disponibili-
zagdo de imagens em 360 graus, acompanhadas de legendas com informagoes
relacionadas as imagens.
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Nao se defende aqui a substitui¢do da visita presencial e o esvaziamento de seu
significado e importéncia. Esta permanece insubstituivel quanto a aproximagao
com as pe¢as em exposi¢ao, a influéncia estética proporcionada pela iluminagéo, a
visao geral do conjunto da exposi¢ao e a estrutura da edificagdo, quando se trata de
um museu localizado em um prédio com significativo valor histdrico. Possibilitar
uma visita virtual significa abrir as portas do museu para o mundo e permitir que
um nimero maior de pessoas conhega os acervos e as exposi¢oes, fato que inclusi-
ve serve de estimulo para a concretizagdo de uma visita presencial.

Em oposi¢do as vantagens enumeradas, quanto a utilizagdo da internet
como ferramenta de dialogo educacional, destaca-se a dificuldade de ser visto
no universo da informagdo virtual, caracterizado pelo excesso de canais de
informacao e, talvez por isso, marcado pela velocidade com a qual os usuarios
interagem com essa informagao, seja para consumi-la, seja para descarta-la.

De toda forma, a oferta de conteudos didaticos mediante as ferramentas pos-
sibilitadas pela internet atua em favor de uma dinamiza¢do da comunicagio e da
interagdo simbdlica entre instituigdes e os sujeitos sociais que a elas recorrem.

Esta ampliacdo das possibilidades de conexdo entre museu e publico, pro-
porcionadas pela criagdo de mecanismos de comunica¢ao via midias digitais,
deve se realizar levando em conta o nido esvaziamento de sentido do material
exibido, a proposta expografica e a narrativa instituida. Deve-se evitar uma
banaliza¢do dessa relagao sob o risco de direcionar a conexdo para uma logica
que ndo garanta o entendimento e, tampouco, produza sentido a partir da pro-
posta estabelecida pelo equipamento.

Vale ressaltar o reconhecimento ao poder de significa¢ao individual de cada
pessoa que estabelece uma interacdo com os objetos ou exposigdes nos museus,
seja a partir de uma visita fisica ao espago, seja pelo acesso de algum mecanis-
mo tecnoldgico de comunicagdo. Em todos os casos, as significagoes produzi-
das se estabelecem como resultado de influéncias e relagdes que precederam a
realizacdo do contato. Estas sdo muito particulares a cada individuo, em suas
intencionalidades, interesses e conhecimentos previamente estabelecidos, tudo
isso relacionado a configuracao mental produzida a partir do contato.

O museu formula e comunica sentidos a partir de seu acervo.
O publico, sujeito criativo, redefine o discurso museolégico ao
interpretar e (re)significar. O publico, entéo, faz circular o novo
discurso em seu cotidiano. No entanto, o publico néo se faz su-
jeito sozinho, ele se faz sujeito na relagio com os profissionais
de museus, sujeitos também, pois ninguém significa sozinho
(CURY, 2006, p. 76).
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A comunica¢do de um museu, por meio de uma plataforma digital via in-
ternet, ndo garante uma intervencao eficaz quando se tem o objetivo de pro-
duzir um conhecimento histérico. A relagdo mediada virtualmente nao pode
ser estabelecida por intermédio de uma mera exibicao de objetos e suas descri-
¢des, sob pena de se incorrer no regresso ao tempo que as institui¢coes museais
apresentavam colecOes particulares, destinadas & contempla¢do de um seleto
grupo, o qual tinha relagdo com os objetos expostos, que, por sua vez, passa-
vam a exibir uma sacralidade.

Pensar desta forma remete ao tempo em que uma exposi¢do caracterizava-
-se como um instrumento a servi¢o da mera contemplacio e da divulgacao de
curiosidades. Encarcerada em um gabinete e, normalmente, devotada ao culto
de fragmentos da historia ligada aos grupos seletos, era por eles valorizada e di-
fundida, como exemplo para o todo e para todos. Ao visitante ndo era ofertado
o estimulo a reflexdo, a duvida e a realizagdo de inferéncias, a partir de provo-
cagoes intencionais, para a construgao de um conhecimento, para o desenvolvi-
mento do conceito de patrimdnio, de identidade e para a valorizagao cultural.

Surge, portanto, como importante demanda na contemporaneidade, a sig-
nificagdo do conceito comunicacional dos museus, pois, como afirma Giselle
De Conte Gubernikoff, em ensaio publicado na Revista Estética, em 2017:

Mudangas estdo sendo impostas aos museus diante da necessi-
dade de adequarem-se e inserirem-se em uma sociedade mar-
cada pelo surgimento de novas tecnologias, que valorizam a
informagéo, gerando novos sentidos, novas reflexdes e, conse-
quentemente, mudancas em suas praticas. O fato de a exposi¢iao
museal ser encarada como um processo de comunicagédo a in-
troduz naturalmente neste fenémeno, reorganizando as praticas
museologicas (GUBERNIKOFE, 2017, p. 12).

Enquanto uma instituicdo que se manifesta por meio preocupagao com a
geracdo de informagdo, a partir do que se expde, os museus ganham, com o
incremento da tecnologia da informacao, a possibilidade de agregar um novo
publico e uma nova ferramenta de comunicagio. A internet permite ao museu
perpassar as barreiras estabelecidas pela limitagdo fisica, geografica e econo-
mica. Agregar a utilizagdo dessas ferramentas ao contexto ja estabelecido, sem
descaracteriza-lo, possibilita o didlogo com novos grupos gestados nesse uni-
verso e por ele mais atraido.

Como mencionado anteriormente, um dos elementos que motivou o pen-
sar sobre este produto foi a percep¢do da auséncia de uma politica institu-
cional, voltada para uma interacdo com profissionais da educa¢io e com o
publico em geral, mediante a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas e da co-
municagdo proporcionada pela internet. Verificou-se que esta interagdo ocorre
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a partir da realizagdo de eventos e da estruturacdo de uma organizagao voltada
para o didlogo com os visitantes por meio da qualificagdo da visita mediada
pelos educadores do nucleo educativo do museu.

Associada a essa questdo, o desenvolvimento do produto teve o objetivo
de construir uma proposta que permita a integracao dos objetos, méddulos e
narrativas histdricas presentes no Museu do Ceard a outros equipamentos cul-
turais, logradouros e espagos de memoria existentes no seu entorno, no centro
histdrico de Fortaleza. Um dos objetivos dessa abordagem ¢é o de propor um
olhar sobre o museu, colocando-o como instrumento de memdria interligado
ao restante da cidade, e ndo apenas como um espago onde essa memoria foi
depositada, ao longo dos anos, por personagens que tiveram em suas maos o
poder de selecionar o que deveria ter visibilidade na posteridade.

Essa reflexdo se faz por se acreditar que, no contexto atual, no qual as pes-
soas lidam com um grau de conectividade virtual cada vez maior, criar esses
canais de comunicagao, didlogo e divulgacao possibilita a ampliagdo de infor-
magdes sobre a institui¢ao para um publico mais abrangente, além de permitir
0 acesso a quem esta geograficamente distante e gerar um maior estimulo ao
conhecimento do equipamento.

Nao se pretende, contudo, negar a importancia e o impacto proporcionado
pelo projeto expografico e comunicativo atual e pela visita presencial ao equi-
pamento. Esta experiéncia se configura como foco principal e motivo fundante
da existéncia do museu. Portanto, ndo houve, no desenvolvimento da propos-
ta, a inten¢do de desqualificar a maneira como o museu apresenta seu acervo
ao publico. As reflexdes propostas tém o objetivo de embasar a importancia da
ampliacao das possibilidades de comunicagdo da instituicdo com o publico, e
particularmente neste trabalho, com profissionais da educac¢io interessados na
tematica ensino de Historia e museu.

Almejou-se a constru¢do de uma ferramenta que possa conectar professo-
res e estudantes em torno do desenvolvimento de praticas didaticas e peda-
gogicas de utilizagao do museu como instrumento que instigue o interesse ao
debate histodrico, principalmente no contexto da educagao basica.

O produto em questdo consistiu na construgao e postagem de quatro ro-
teiros didaticos. Os itinerarios foram planejados com o objetivo de integrar os
temas abordados na exposi¢cdo permanente do Museu do Ceara a espagos pu-
blicos e equipamentos culturais que compdem o seu entorno, no centro histo-
rico de Fortaleza. Estes roteiros foram descritos em forma de texto e pos